UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
UNIDADE ACADEMICA DE GARANHUNS

CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Pedro Ferreira Belo Teixeira

A CRIANCA E A ARTE DO DESENHO:

Uma andlise sobre as praticas pedagdgicas com o desenho na etapa final da Educacéo
Infantil.

Garanhuns

2018



Pedro Ferreira Belo Teixeira

A CRIANCA E A ARTE DO DESENHO:

Uma andlise sobre as praticas pedagdgicas com o desenho na etapa final da Educacéo
Infantil.

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado como
requisito parcial para a obtengdo do titulo de Licenciado
em Pedagogia pelo Curso de Licenciatura em Pedagogia
da Universidade Federal Rural de Pernambuco, Unidade
Académica de Garanhuns.

Orientadora: Prof.2 Ms 2 Valéria Suely Simbes Barza

Garanhuns

2018



Dados Internacionais de Catalogacao na Publicacéo (CIP)
Sistema Integrado de Bibliotecas da UFRPE
Biblioteca Ariano Suassuna, Garanhuns-PE, Brasil

T266¢C

Teixeira, Pedro Ferreira Belo

A crianca e a arte do desenho: uma analise sobre as praticas
pedagoégicas com o desenho na etapa final da educagéo infantil
/ Pedro Ferreira Belo Teixeira. — 2018.

55f. :il.

Orientador(a): Valéria Suely Simbes Barza.

Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduacdoem
Pedagogia) — Universidade Federal Rural de Pernambuco,
Departamento de Pedagogia, Garanhuns, BR-PE, 2018.

Inclui referéncias, anexos e apéndice

1. Arte 2. Educacao infantil 3. Praticas pedagdgicas 4. Desenho
|. Barza, Valéria Suely Simdes, orient. Il. Titulo

CDD 371.3




Pedro Ferreira Belo Teixeira

A CRIANCA E A ARTE DO DESENHO:
Uma analise sobre as praticas pedagogicas com o desenho na etapa final da Educacao

Infantil.

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado como
requisito parcial para a obtencdo do titulo de Licenciado
em Pedagogia pelo Curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal Rural de Pernambuco/ Unidade
Académica de Garanhuns.

Aprovado em: / /

BANCA EXAMINADORA

Prof.2 Ms? VValéria Suely Simdes Barza

Prof2. Ms? Milena Fernandes Gomes Pinto

Prof.2. Dr? Juliana Galindo Oliveira Pontes



AGRADECIMENTOS (Pensamentos)

O tempo passa e ndo nos damos conta do quanto aprendemos e evoluimos nesse
decorrer, até porque ndo ficamos observando o quanto somos imaturos e precisamos de
ajuda para aprender. Passei um bom tempo da minha vida pensando em como aprender,
evoluir, ser alguém... como minha mae repetia sempre que tinha oportunidade: vai estudar
para ser alguém na vida menino! Pois &, aqui estou, agradecendo a todos que participaram
de uma conquista que ir& abrir meus caminhos para novas propostas, oportunidades... mas

vamos com calma.

Inicialmente queria agradecer ao motivo maior que sempre esteve ao meu lado, vocé
made! Sim, vocé aquela jovem e linda mulher que criou os 3 filhos embaixo de muito suor e
dificuldade, mas sempre com muita coragem e determinacdo. Sempre sendo minha
inspiracdo, até mesmo quando falei que ndo queria ser Pedagogo, que ndo queria seguir 0S
teus passos, sempre admirei e tive vocé como minha principal referéncia, meu “porto
seguro”. Os anos se passaram ¢ estou aqui, digitando essas palavras mais parecendo uma
carta voltada para vocé€ do que os agradecimentos “gerais” que foi solicitado (risos). Entdo,
te amo mée, obrigado por ter cuidado de mim, por acreditar em mim, por me educar, amar,
alimentar... por tudo que vocé fez com amor, sem isso eu nada seria do que sou agora, um
homem, um pai e um amigo, e agora, mais uma conquista tudo gragas a vocé. Muito

obrigado.

Quando entrei na Universidade conheci muitas pessoas que sdo especiais até hoje,
espero citar todos os “principais figurantes desse cenario”. Vamos comegar com meus
colegas de curso, sim, aqueles que sempre pude contar, ajudar e dividir, como Well
(Wellington Ant6nio), Zé, Marianna Salgado, a louca da Leyce, Junior Barros, enfim, a
todos aqueles que pude ndo s6 chamar de colegas, mas de verdadeiros amigos, e que

perdurem essas novas amizades!

Agora vem a melhor parte, meus queridos docentes, vocés que me aturaram, que me
engoliram em algumas situagdes, mas que em outras fomos parte de uma familia, eu queria
deixar claro, que foi a melhor experiéncia da minha vida até entdo, conviver com Vvocés,

com o conhecimento! Cada integrante de um quadro chamado “professores do curso” foram



mais do que especiais. Cada area do conhecimento sendo explorada, discutida, expandida,
desmembrada. Tudo bem que nem todos agradam, obviamente, mas aprendi muito com
todos. Em especial, Marcelo Machado Martins, esse homem me ensinou em pouco tempo,
muito, deixando uma mensagem de luta e de conquistas futuras a serem desbravadas,
obrigado meu amigo, vocé foi quase um pai para mim la dentro. Lucas Castro, esse “figura”
conheco antes da Universidade, muito amigo do meu pai, muito obrigado Lucas, pela
amizade, por me aconselhar sobre diversas duvidas e degraus que eu ainda ei de enfrentar,
vocé foi meu amigo docente que mais me inspirou em continuar e ndo desistir. A Leila
Nascimento por sua dogura e paciéncia ndo s6 comigo, mas com todos a sua volta. Alzenir
eu ndo vou nem detalhar muito, uma pessoa que foi compreensiva, ouvinte e amiga, as
oportunidades que vocé possibilitou fizeram eu evoluir muito mais do que aparentou,
obrigado. E claro para fechar, aquela pessoa mais do que especial, sim, aquela pessoa que
te atura, te espreme quando precisa, te orienta, acompanha... a sua “fada madrinha” na
Universidade. Estou falando de vocé Valéria Barza, minha professora, orientadora,
coordenadora (tanto no curso quanto no PIBID) e acima de tudo, minha amiga. Obrigado
por entender e ter paciéncia nas horas que precisei, obrigado por ser essa pessoa hitida,
firme e coerente, a bondade brilha em suas atitudes e palavras, desejo tudo de melhor que

existe para vocé, muito obrigado de coracao.

Pois é, ndo tem muito o que falar, acredito que todos aqueles que acreditaram, que
me instruiram, que me desafiaram, que possibilitaram oportunidades, os que conviveram,
0s que fazem parte da minha vida agora, os que de alguma forma ndo fizeram nada

diretamente, mas que por algum motivo fizeram parte dessa historia:

Muito obrigado!

“A Arte existe para que a
realidade ndo nos destrua!”

Friedrich Nietzsche



Resumo

O desenho é uma linguagem utilizada pelas criancas para manifestar de forma
consciente ou inconsciente seus sentimentos e emocdes, um instrumento repleto de
Imaginacdo, expressdo e fantasias. Essa manifestagdo acontece principalmente durante a
Educacdo Infantil, e que a partir dela, o docente pode interagir com as criangas
contribuindo para o desenvolvimento de aprendizagens ou superando obstaculos que
surgem no decorrer do ano letivo. Durante muito tempo o desenho foi considerado como
um passatempo, algo para preencher horarios vagos ou para distrair as criangas em casos de
auséncia de contetdo programado/planejado. Hoje, cabe ao professor utilizar o desenho
como instrumento para o desenvolvimento de atividades criativas e construtivas
abandonando concepcBes antigas e oportunizar a aprendizagem a partir de atividades
pedagogicas que consideram o desenho como suporte fundamental para o desenvolvimento

da aprendizagem.

Palavras-chaves: Desenho, Arte, Educacéo Infantil, Praticas Pedagogicas.
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1- INTRODUCAO

Podemos perceber no cotidiano escolar, principalmente na Educacédo Infantil, que as
criancas desenvolvem e utilizam diferentes linguagens como a escrita e o desenho. Pillar
(2012) descreve que essas linguagens sdo sistemas de representacdo que permitem a
comunicacdo e interacdo das criancas com 0 meio social. Esses sistemas possibilitam a
compreensdo do mundo e também a manifestacdo e desenvolvimento de aprendizagens. O
desenho e a escrita sdo sistemas que utilizamos para “nos mostrarmos aos outros, duas
linguagens graficas para expressarmos nosso modo singular de ver o mundo, quem somos,

0 que e como pensamos e sentimos.” (PILLAR, 2012. Pag. 17)

Portanto, foi escolhido o desenho infantil como objeto de estudo para essa pesquisa
ja que o desenho € uma das linguagens mais utilizadas pelas criancas na Educacao Infantil e
que é através do desenho que a crianca coloca sua imaginacdo, fantasias, alegrias, medos e
tristezas e tudo o que foi sendo construido e desenvolvido ao longo de sua vida. Partindo da
compreensdo de que o desenho é uma linguagem da crianca que permite e estimula a
criatividade e imaginacdo, e ainda, a manifestacdo de pensamentos nos vem a mente alguns
guestionamentos: Como essa linguagem € desenvolvida pelos docentes no Gltimo ano da
Educacao Infantil? De que forma os professores fazem uso dessa linguagem no cotidiano
das salas da educacéo infantil?

Diante das indaga¢des acima, 0 nosso objetivo geral é analisar as praticas docentes
de duas professoras que lecionam no Gltimo ano da Educacéo Infantil tomando como foco o
desenvolvimento das préaticas pedagdgicas com o desenho. Ainda, pretendemos: a)
observar as praticas docentes, identificando a periodicidade do uso do desenho; b) quais 0s
contextos de producdo dos desenhos, produzidos pelas criangas; importante destacar que
estamos considerando o desenho como linguagem da crianca e, também como um sistema
de representacdo que pode ser relacionado ao processo de ensino/aprendizagem (PILLAR,
A. D. 2012, pag. 43).

Os principais autores utilizados para fundamentar essa pesquisa foram: Pillar
(2012), Oliveira (2004), Piaget (1982, 1985 e 1987), Vygotsky (1989), Hanauer (2013) e
Augusto (2014).



Este trabalho esta dividido em 3 capitulos, no primeiro capitulo trazemos uma breve
analise sobre as concepgfes de Infancia e o surgimento e desenvolvimento da Educacéo
Infantil a partir dos documentos oficiais que validam a mesma. N&o sé isso, buscamos
demonstrar a importancia da Arte junto as praticas pedagogicas, o papel fundamental do
desenho no que concerne o desenvolvimento do ensino/aprendizagem e a concepcdo da

Psicologia sobre o desenho e 0 uso dele como linguagem em sala de aula.

A metodologia vem no capitulo 2 descrevendo: o tipo de pesquisa e a abordagem
utilizada, as escolas e sujeitos que fizeram parte da pesquisa, o periodo de realizacdo da
coleta de dados e os instrumentos de coleta. No capitulo 3 a anélise dos dados coletados
das duas professoras que observamos e entrevistamos e, por fim, teceremos algumas

consideracdes finais ap06s os dados analisados.



2. REFERENCIAL TEORICO
2.1 A crianca, a Infancia e a Educacéo infantil

A crianca sempre foi vista de forma superficial, como apenas uma miniatura do
adulto. Vérios autores retratam a crianga como uma oposicdo ao adulto, ou pela falta de
idade ou pela falta de maturidade (ANGOTT]I, 2014; KRAMER, 2003). Assim, a histéria
social da infancia e da crianca esta atrelada a caminhos de lutas de educadores e
movimentos sociais na garantia da conquista de espaco na sociedade e de direitos
adquiridos.

Para garantir alguns direitos a crianga e a sua familia foram estabelecidas no Brasil
em 1988, 1990 e 1996 as respectivas normativas: a Constituicdo Federal, que buscaram
garantir a educacdo como dever do Estado; O Estatuto da Crianca e do Adolescente- Lei n°
8069/90 (BRASIL, 1990) que recomenda uma pedagogia voltada para a infancia, garantido
e exigindo os direitos e deveres relativos as criangas; e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional-LDBEN- Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996) que promoveu a Educagéo
Infantil como etapa da Educacdo Basica prestando um atendimento publico, gratuito e de
qualidade em parceria com as familias e as comunidades.

A partir desse momento, buscou-se que a crianga passasse a ter seu espago mais
respeitado e garantido, onde se considera o cuidar e educar como ac¢fes desenvolvidas em
conjunto com os profissionais e, de forma indissociavel, respeitando, portanto, as
especificidades das criancas atendidas.

A preocupagdo com o atendimento oferecido nas instituigdes educacionais ainda
constitui um desafio tanto para os pesquisadores, estudiosos, quanto para os educadores e
pais das criancas, sobretudo na implantacdo do carater pedagdgico nessas instituicdes.
Deste modo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (Parecer
CEB/CNE n° 05/2009) foi outro documento importante para orientar e organizar as
propostas pedagogicas das instituicdes que atendem as criangas de zero aos cinco anos.
Vejamos o que diz o documento:

A proposta pedagogica das instituicdes de Educacdo Infantil deve ter
como objetivo garantir a crianca acesso a processos de apropriagdo,

renovacdo e articulagcdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens, assim como o direito & protecdo, a salde, & liberdade, a



confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia, e a
interacdo com outras criangas. (BRASIL. 2010, pag. 18.)

Portanto, buscamos atualmente desenvolver a¢es pedagdgicas mais comprometidas
com praticas que favorecam as criangas atividades lGdicas, provedoras de interacoes,
brincadeiras e que explorem producdes culturais. E importante o desenvolvimento das
diferentes linguagens da crianca ja que essas linguagens podem ser uma forma de

comunicacéo utilizada pelas criangas.

A busca pelas acdes descritas acima ainda € um desafio para os educadores e
gestores das instituicbes implantarem em seu cotidiano, ja que tendo em vista que o brincar
nem sempre esta associado a escola, pois muitos pensam que ou se brinca ou se aprende
quando nos referimos a pratica pedagdgica em sala de aula, que elas ndo podem ser
associadas. A garantia do ensino de qualidade e do respeito a crianca passa despercebida
guando pensamos nas criancas como seres que sdo incapazes de realizar determinadas
tarefas devido a falta de idade ou tamanho. Para falar das necessidades precisamos definir o
conceito de Infancia. Kranmer (1984) faz uma analise de como é definido o conceito de
Infancia segundo as pesquisas realizadas por Moyses (1996), que mostra o conceito de
Infancia, definido por diferentes fontes existentes, como algo vago, sem caracteristicas
proprias, onde observamos que socialmente a crianga € vista como um adulto “ndo
evoluido”:

Nos dicionarios de lingua portuguesa, infancia é considerada como o
periodo de crescimento, no ser humano, que vai do nascimento a
puberdade. Para o Estatuto da crianca e do adolescente (Lei n® 8.069, de
17/07/90) criangca é a pessoa até os 12 anos de idade incompletos e
adolescente aquele entre 12 e 18 anos. Etimologicamente, a palavra
infancia refere-se a limites mais estreitos: oriunda do Latim que significa
a incapacidade de falar. Essa incapacidade atribuida em geral ao periodo
gue se chama de primeira infancia, as vezes era vista como se estendendo

até os sete anos, que representaria a passagem para a idade da razao.
(MOYSES KUHLMANN apud KRANMER. 1984, pag. 18)

Percebe-se que a Infancia tem um significado supérfluo quando buscamos sua
referéncia na maior parte das interpretagdes encontradas por Moysés (1996, pag. 16),
interpretagdes estas que descaracterizam a infancia dando divergentes conceitos e
modificando seu verdadeiro sentido. A Infancia é algo bem mais complexo que isso,

Kranmer (1984, pag.18) revela que “é preciso considerar a Infancia como uma condicao da



crianca”. Considerar a crianga como sujeito pertencente a histéria e produtor da historia,
pois 0 conjunto de experiéncias vividas por elas é muito mais do que uma simples
representacdo. Portanto podemos dizer a infancia é um conceito social, que ndo pode existir
um conceito unico sobre ela, ja que podemos dizer que existem diferentes e variadas
“infancias”, que cada uma ¢ construida e desenvolvida de acordo com seu tempo historico,
contexto social, econdmico e politico. Para garantir o direito das criangas as DCNEI’s
determinam que sejam proporcionados os desenvolvimentos de diferentes aspectos e

habilidades, como veremos a seguir no proximo topico.

2.2 A Arte na Educacéao Infantil

Par auxiliar a elaboracdo das Propostas Pedagdgicas e de ensino, bem como na
organizagdo do cotidiano das criangas nas institui¢des de educagdo infantil, as DCNEI’s
apontam principios que devem orientar as acdes a serem desenvolvidas. Sdo eles:

Principios éticos — valorizacdo da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as
diferentes culturas, identidades e singularidades.

Principios politicos — garantia dos direitos de cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica.

Principios estéticos — valorizacdo da sensibilidade, da criatividade, da

ludicidade e da diversidade de manifestacbes artisticas e culturais.
(DCNEI, Art. 6, 1, I e I11).

Acreditamos que 0s Principios estéticos assim como os demais principios podem
fazer parte do cotidiano das criangas nas instituicdes de educacgéo infantil. Uma vez que
valoriza e contempla o trabalho as diferentes linguagens das criancas.

Segundo Oliveira (2010) num texto que explorar as DCNEI e revela a organizagdo
do trabalho do professor pautado nos principios acima expostos, ela aponta como proposta
a seguinte agdo: ‘“valorizar o ato criador e a constru¢do pelas criangas de respostas
singulares, garantindo-lhes a participagdo em diversificadas experiéncias”; (OLIVEIRA,
2010, P. 8). Tal indicacdo d& margem ao professor a diferentes propostas de atividades,
permitindo que o professor permita a crianca ser sujeito de suas a¢6es. Como ato criador,
entendemos que as criangas pintem, desenhem e escrevam de forma autdbnoma e criativa
nas diferentes atividades e no manuseio de diferentes materiais. Para Albano (2004, péag.

30) para se conseguir uma pedagogia que valorize a Infancia “a Arte deve ser entendida



como base epistemoldgica para se pensar uma Pedagogia da Infancia. ” A Arte aqui
entendida “como um modo de ver e dizer de si ¢ do mundo. Um modo de pensar por
imagens. Que € o modo de pensar a infancia, quando pensamento-sentimento-sensagao-

percepcao ainda operam integradas” (ALBANO. 2004, pag. 30).

O uso da Arte nas escolas brasileiras por muito tempo foi tratado como passatempo
e nao levada em consideracdo a sua relevancia com o processo de ensino/aprendizagem
pelos docentes (AUGUSTO. 2014, pag. 38.).

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacional da Arte:

A educacdo em arte propicia o desenvolvimento do pensamento artistico,
que caracteriza um modo particular de dar sentido as experiéncias das
pessoas: por meio dele, o aluno amplia a sensibilidade, a percepcéo, a
reflexdo e a imaginacéo. (1997, pag. 19)

Portanto, a Arte desenvolve atraves do fazer artistico pedagdgico: a experiéncia
poética, que envolve a técnica e a producdo como significado a partir da utilizacdo de
diferentes materiais; o fazer artistico como desenvolvimento de potencialidades como a
percepcdo, a reflexdo, a sensibilidade, a imaginagdo, a intuigdo, a curiosidade, e a
flexibilidade; o fazer artistico como experiéncia de interacdo onde as crian¢as interagem a
partir de celebragdes e simbolizacdo de histdrias grupais; e 0 objeto artistico como forma e
como producdo cultural, a estrutura e as leis internas de formalidade, a historia e a
diversidade, como o PCN da Arte (1997, pag. 44 e 45) propde.

O desenvolvimento das criancas a partir das atividades artisticas cria valores,
significados e sentimentos, proporcionando o desenvolvimento e formagéo cognitiva, assim
como, melhorando os lagos afetivos e a expressdo corporal. A Arte possibilita a insercdo da
crianga na sociedade como cidaddo, mas ndo somente isso, ela desenvolve a criatividade, a

imaginacdo, a releitura e interpretacdo (PCN-Arte, 1997, pag. 44 e 45).

Portanto segundo as DCNEI (2009) as praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil
devem partir de eixos que valorizem as interacOes e as brincadeiras. A Arte é uma das
formas para proporcionar essas experiéncias para as criancas como Albano (2004, pag. 30)
descreve que existem possibilidades a partir do uso das diferentes linguagens da Arte em

sala de aula, no planejamento e nas praticas pedagogicas, buscando fornecer “a imersio das



criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e
formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical, como as DCNEI (2010,
pag. 25) determinam.

De acordo com nossa proposta em analisar o desenho nas praticas pedagdgicas com
criancas da ultima etapa da Educacdo Infantil, iremos discutir de modo mais aprofundado

no item a seguir, as concepcdes acerca do desenho infantil.
2.3 Explorando o desenho infantil

A Arte e suas multiplas linguagens estdo presentes no cotidiano escolar e sdo
exploradas de diferentes maneiras por diferentes docentes. Essas linguagens sdo vistas por
Vygotsky (apud AUGUSTO. 2010, pag. 44) como mediadoras do desenvolvimento do
olhar humano, ou seja, é o que possibilita o ser humano desenvolver diferentes dimensdes

bioldgicas e sociais, a partir das experiéncias e do contato social.

O desenho € considerado uma dessas linguagens que vem como uma forma de
comunica¢do construida ao longo dos anos. Hanauer (2013, pag. 75) afirma que “o
desenho, também, pode ser considerado um signo, que deixa pistas através da linguagem
grafica”, ndo so isso, “o desenho, como forma de linguagem, indica signos historicos e

sociais, que possibilita a0 homem significar o seu mundo”.

E a partir do desenho que a crianga se comunica, se expressa, se diverte. E através
do desenho que a crianca imagina, cria e manifesta suas emocg6es. O desenho é uma das
linguagens da crianca, e ndo somente isso, € um sistema de representacdo que se manifesta
diariamente, espontaneamente, desenvolvendo diferentes principios béasicos na crianga,
bastando somente o acompanhamento adequado do docente junto as producGes sucessivas
das criancas (AUGUSTO. 2013, pag.48). Portanto, o desenho é:

Uma atividade criativa, promotora de aprendizagem e transformadora.
Isso pode ser visto no modo como as criangas transformam o desenho, ao
mesmo tempo que foram transformadas por ele e, por outro lado, na
maneira como os adultos se modificaram na experiéncia mediada de
leitura dos desenhos infantis. (AUGUSTO. 2014, pag. 204)

Nos primeiros anos na escola, os desenhos na Educagdo Infantil se tornam a

comunica¢do da crianga, onde retrata segundo sua visdo, sua Vvivéncia cotidiana



(HANAUER. 2013, pag. 74). E importante mencionar que o desenho ndo se configura
somente nos tragados e pinturas, mas em uma imensa extensdo que deve ser explorada
dentro da escola (MOREIRA, 1993, pag. 16).

O desenho deve ser explorado nas préaticas pedagogicas, buscando elaborar
atividades de acordo com os materiais disponiveis para melhor explorar o desenvolvimento
da aprendizagem das criancas e a dinamica com atividades mais ludicas em sala de aula.

Para que isso seja possivel Gobbi (2010) defende que é papel dos adultos
proporcionarem essas experiéncias, desconsiderando o fato de somente trabalhar com uma
linguagem (a escrita) e dando espaco para novas experiéncias a partir de novas
perspectivas.

Cabe aos adultos, junto com seus pares e as criangas, criarem espagos no
cotidiano de creches e pré-escolas em que as manifestacdes infantis
estejam presentes sendo compreendidas em sua inteireza, ndo se deixando

conduzir apenas pela linguagem verbal ou escrita desconsiderando demais
formas expressivas. (Gobbi, M. 2010, p. 01)

Gobbi (2010) alerta sobre a importancia de se trabalhar diferentes linguagens que
ndo sejam somente a linguagem verbal e escrita e que a comunidade escolar deve ter isso
como objetivo, j& que se tratando do desenvolvimento de linguagens, ao considerar e
valorizar esses sistemas que a criancga esta utilizando, o docente pode interagir de forma a
desenvolver melhor as relagdes de ensino/aprendizagem, respeitando e possibilitando
melhor o desenvolvimento de seu planejamento. Como respalda Oliveira:

Conforme as criangas se apropriam das diferentes linguagens, que se
inter-relacionam, elas ampliam seus conhecimentos sobre o mundo e

registram suas descobertas pelo desenho, modelagem, ou mesmo por
formas bem iniciais de registro escrito. (OLIVEIRA. 2010, pag. 11).

2.4 O desenho e a Psicologia

Diferentes pesquisadores contribuiram com o desenvolvimento da aprendizagem
das criancas analisando o desenho infantil e estruturando niveis de desenvolvimento ou
estagios de evolucdo do desenho, como Jean Piaget (1982, 1985 e 1987), Vygotsky (1989),
Henri Wallon (1979), Henri Luquet (1969), Analice Pillar (2012), entre outros. Alguns

desses estudiosos analisam o desenho como uma manifestacdo involuntaria da crianca que



se alimenta do meio cultural e das influéncias externas para desenvolver o desenho. Outros
defendem que a producdo do desenho é algo espontdneo das criangas, mas que para
desenvolver niveis mais complexos elas precisam passar por diferentes estagios que s&o
desenvolvidos a partir da relacdo sujeito-meio. Pillar (2012) descreve esses dois pontos de
vista como estudos que se filiam, identificando a relacdo da crianga com o desenho como
objeto de conhecimento.

Por desenho compreende-se, aqui, o trabalho gréafico da crianga que ndo é

resultado de uma copia, mas da construcao e da interpretacdo que ela faz

dos objetos, num contexto sociocultural e em uma época. (PILLAR A D.
2012, pag. 43)

Portanto esta pesquisa analisara o desenho como um processo de representacao,
onde a crianca se comunica e expressa Seus pensamentos e sentimentos de forma

espontéanea, influenciadas pela intervengéo pedagdgica.

Para Piaget (1982) o desenho infantil se manifesta desde os primeiros meses de
vida, comecando de forma involuntaria até a conscientizacdo da representacdo do
imaginario para o real (papel). Ao chegar nesta fase pré-operacional cresce na crianca a
vontade de representar coisas, de manifestar emoc¢bes dando significado ao desenho,
buscando um sentido mais realistico para seus esforgos.

Portanto, se pensar consiste em interligar significagdes, a imagem serd um

‘significante’, e o conceito, um significado. (apud PILLAR. 2012, pag.
31)

Piaget (1982) tem a imagem como um simbolo concreto do conceito que esta sendo
explorado, ou seja, a imagem € significante segundo o conceito. J& 0 conceito é tratado
como significado, ou seja, apesar de néo ser reduzido a um sistema de imagens, ele se faz
acompanhar das imagens. As relacbes de significado estdo relacionadas diretamente as

manifestacdes significantes, a partir da imagem.

O desenho por si s6 € um trabalho gréfico realizado pela crianca que é resultado das
experiéncias somadas a intervencdo do meio para/com o individuo. Vale salientar que o
desenho aqui ndo é visto como uma cdpia, mas sim uma manifestacdo e construgdo
individual das criangas, desenvolvidas dentro de um contexto sociocultural de uma época.

Pillar (2012) menciona que Piaget (1982) considera duas linhas de pensamento com relagdo



a producdo do desenho: a primeira é que o sujeito € modelado pelo meio, de fora para
dentro, sem nenhuma organizac¢ao vinda por parte do sujeito, sendo desenvolvido a partir
de hébitos adquiridos. Nessa linha de pensamento o desenvolvimento do desenho acontece
gracas as intervencdes externas que desempenham um papel fundamental na aquisicao do
conhecimento; em uma segunda linha de pensamento Piaget (1982) considera que a crianca
nasce com capacidades e s resta desenvolvé-las, sendo que isso é involuntario as criancas.
Esse pensamento supfe a existéncia de um sistema estruturado que com o decorrer do

contato com o meio, as producdes vao se tornando cada vez mais ricas e complexas.

Ambas as visdes demonstram a importancia da intervencdo pedagogica para/com o
desenvolvimento de atividades com o desenho infantil, a importancia das relagdes
construtivistas promovendo um didlogo entre o sujeito e 0 meio:

O construtivismo, no enfoque da teoria de Piaget, postula a relagdo do
sujeito com o objeto do conhecimento como algo que ndo depende sé do
meio, nem como uma construgdo interna do sujeito, mas, sim, como uma
criacdo que resulta da interagdo sujeito-meio. Logo, o conhecimento nao é

um dado inicial, mas um caminho a ser percorrido, a ser construido pela
atividade do sujeito (PILLAR, A. D. 2012, pag. 24).

Entende-se como uma visdo construtivista a relacdo entre os sujeitos e toda
construcdo de conhecimento desenvolvida a partir dessas relagdes, respeitando seu
conhecimento prévio e buscando desenvolver e estimular a aprendizagem de acordo com o

tempo de cada individuo.

O desenho infantil para Vygotsky segundo Oliveira (2004) é um sistema de
representacdo, que para o autor sdo signos compartilhados por individuos dentro de um
determinado grupo social, permitindo a comunicacao e aprimorando a interacdo social:

Os sistgmas de representacdo da realidade sdo, portanto, socialmente
dados. E o grupo cultural onde o individuo se desenvolve que Ihes fornece
formas de perceber e organizar o real, as quais vao constituir os

instrumentos psicologicos que fazem a mediacdo entre o individuo e o
mundo. (OLIVEIRA, 2004, pag. 36)

Os sistemas de representacdo sdo mediadores entre o individuo e o mundo,
permitindo assim a manifestacdo do homem sobre o mundo, compreendendo e podendo

operar sobre ele. Oliveira (2004) ainda reforca que é essencial a relacdo entre os individuos,



que no decorrer do tempo essa relacdo é o que permite tanto o aperfeicoamento dos
sistemas como também da cultura existente entre o grupo:
[...] é através da relagdo interpessoal concreta com outros homens que o

individuo vai chegar a interiorizar as formas culturalmente estabelecidas
de funcionamento psicolégico. (OLIVEIRA, 2004, pag.38)

O desenho para Vygotsky é um sistema de representacdo que estd associado
diretamente aos estagios de desenvolvimento da escrita, uma relagdo que se inicia com o
rabisco até a compreensdo do simbolismo e representagdo das letras.

Mas nesse caso 0s desenhos ndo sdo utilizados como forma de expressao
individual, como atividade que se encerra em si mesma, mas como

instrumentos, como signos mediadores que representam conteldos
determinados. (OLIVEIRA, 2004, pag. 71)

Portanto para Vygotsky, o desenho além de ser um sistema de representacdo que
permite a interacdo e compreensdo do mundo, assim como permite agir nele, o desenho
também é um mecanismo simbdlico de assimilacéo a escrita, culturalmente adquirido e que
tem influéncia direta com o letramento (alfabetizacéo).

Para a crianca que vive numa cultura letrada, e sera submetida a processos
de alfabetizagdo, o proximo passo envolve a assimilagdo dos mecanismos

de escrita simbolica culturalmente disponiveis, isto é, o aprendizado da
lingua escrita propriamente dita. (OLIVEIRA, 2004, pag. 71)

Percebe-se que existe uma relacdo entre a visdo de Vygotsky e Piaget, que para
existir o desenvolvimento das aprendizagens a partir do uso do desenho, o individuo
necessita da intervencdo do meio, a partir das relacfes interpessoais o0s signos utilizados

podem se tornar ferramentas mediadoras para a aprendizagem.

E importante que, principalmente na Educacdo Infantil, que as praticas de ensino
sejam fundamentas em entender as criangas, compreendendo o que cada uma traz a sala de
aula, integrando praticas educativas baseadas em interesses pedagdgicos que possam
desenvolver seus potenciais de elaboragéo e expressdo comunicativa. Albano (2004) (apud
ANGOTTI, 2005) defende em sua pesquisa que a Arte é um caminho a ser explorado e que
pensar sobre a Arte é reconhecer a existéncia de um potencial expressivo na crianga, é
reconhecer conceitualmente em sua inteireza e ter por finalidade o seu desenvolvimento:

I3

“Pensar sobre a Arte ¢ reconhecer a existéncia de um potencial expressivo na crianga,



significa reclamar o “homem” de corpo inteiro em seu processo de formagao, reconhece-lo

conceitualmente em sua inteireza e ter por finalidade o seu desenvolvimento pleno.”

(ANGOTTI, M. 2005, pag. 26.)

No capitulo que segue, explanaremos o percurso metodologico utilizado nesse
estudo, bem como os sujeitos e 0 campo de pesquisa que contribuiram para a construcéo

dos dados a serem analisados.



3- METODOLOGIA

No presente trabalho, emergimos no campo de pesquisa buscando compreender as
concepgdo e préticas docentes no que concerne o uso do desenho como atividade
significante diante o ensino/aprendizagem em sala de aula. Diante disso, buscamos analisar
o0 cotidiano de salas de aula da Educacéo Infantil, respeitando todos os fenémenos da forma
natural que eles acontecem tentando nao permitir a existéncia de interferéncias externas.

Segundo Severino (2007) a pesquisa classifica-se como pesquisa de campo, que tem
as seguintes caracteristicas:

Na pesquisa de campo, o objeto/fonte é abordado em seu meio ambiente
préprio. A coleta de dados é feita nas condi¢des naturais em que 0sS
fendbmenos ocorrem, sendo assim, diretamente observados, sem
intervencdo e manuseio por parte do pesquisador (SEVERINO, 2007, p.
123).

Com vista na presente pesquisa e nas caracteristicas que assume diante dos
objetivos propostos, o presente estudo é de natureza qualitativa. A dimensdo qualitativa
envolve o universo da producdo humana, suas relagdes, representacdes e intencionalidade
(MINAYO, 2009). Nos procedimentos analiticos na pesquisa qualitativa ndo ha receitas ou
formulas predefinidas, depende muito da capacidade e estilo do pesquisador (GIL, 2008).
Dessa forma, ha uma liberdade maior de interpretacdo dos dados e maiores possibilidades
de analise sobre 0 mesmo objeto.

No presente trabalho, essa anélise se constitui em um importante instrumento tanto
ao analisarmos a pratica da professora diante de questdes relacionadas ao desenho e o
contexto dele, como em relacdo ao préprio contetdo representado nos desenhos produzidos
pelos estudantes.

O tipo de pesquisa pode ser classificado como etnogréfica, pois esse tipo de
pesquisa visa compreender 0s processos cotidianos nas variadas modalidades, realizando
um mergulho microssocial na realidade pesquisada (SEVERINO, 2007, p. 120). Dessa
forma, o método de pesquisa que adotamos € o indutivo, pois parte de uma realidade
especifica para uma universal (GIL, 2008). Para Gil (2008), no método indutivo seguimos
as seguintes etapas:

Nesse método, parte-se da observacao de fatos ou fenbmenos cujas causas
se deseja conhecer. A seguir, busca-se compara-los com a finalidade de
descobrir as relacGes existentes entre eles. Por fim, procede-se a



generalizagdo, com base na relacdo verificada entre os fatos e fenbmenos
(GIL, 2008, p. 10-11).

Desse modo, os instrumentos utilizados para a coleta de dados e para o alcance dos
objetivos foram a observacdo, o desenho e a entrevista. Escolnemos observacdo é um por
ser procedimento inerente a esse trabalho. Além disso, ela permite a reducdo da
subjetividade devido ao contato direto com os fatos sem intermediacéo e se constitui como
elemento base para analise e interpretacdo de dados nas pesquisas de campo (GIL, 2008).

O desenho utilizamos para melhor compreender os contextos em que as préaticas
pedagogicas estavam sendo desenvolvidas, a partir da producdo das criangas podemos
analisar junto a entrevista a intensdo das professoras em desenvolver aquele determinado
tipo de atividade com o desenho.

No gue concerne a entrevista, para Marconi e Lakatos trata-se de “um procedimento
utilizado na investigacao social, para a coleta de dados ou para ajudar no diagnéstico ou no
tratamento de um problema social” (2010, p. 195). A tipologia de entrevista escolhida foi a
semiestruturada, que se caracteriza por um grau maior de liberdade ao entrevistado,
podendo o pesquisador fazer adaptacGes necessarias e pertinentes durante sua execucao
(GIL, 2008; LUDKE; ANDRE, 2012). Na presente pesquisa, a entrevista se constituiu em
um importante aporte por permitir que sejam identificadas as concepcdes, percepcdes e
representacdes dos sujeitos entrevistados. As visGes dessas profissionais disseram muito
sobre como concebem o0 desenho € como expressam essa CONCepgcao em suas praticas.
Conhecer essa dimensdo psiquica do entrevistado é compreender melhor o contexto
pesquisado e 0s processos de ensino e de aprendizagem providos.

Com base nas questdes éticas de pesquisa, adotamos por selar as imagens dos
entrevistados. Os nomes gquando usados serdo ficticios e ndo serdo divulgados para fins
além dos de pesquisa. Para garantir esse posicionamento, optamos por utilizar a assinatura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), cujo principal objetivo é
assegurar o anonimato e confidencialidade dos envolvidos e das informagOes prestadas
(FLICK, 2013).

3.1 Campo de Pesquisa

O acesso as escolas foi conduzido pela Secretaria de Educacdo do municipio

disponibilizando as instituicGes que fossem mais cabiveis para nossa pesquisa. Ou seja, que



indicasse escolas nas quais existissem professores com praticas pautadas nas atividades
com desenho.

Assim, foram indicadas duas escolas municipais, sendo escolhida uma professora de
cada uma das instituicdes indicadas. A escolha das professoras, se deveu ao fato delas
lecionarem em turmas da ultima etapa na Educacdo Infantil, ano escolar que a pesquisa
busca explorar se apoiando na afirmagéo de que as criangas entre 5 e 7 anos comegam a
desenhar com mais expressividade, organizagéo e prazer:

H& uma necessidade afetiva de expressar-se num dominio simbdlico,

buscando entender o mundo e elaborar sentimentos em relacdo a temas
que Ihes sdo caros. (PILLAR. 2012, pég. 68).

Ainda, Pillar (2012) menciona o pensamento de Gardner (1982) que denomina esse
periodo na vida das criancas como “a idade de ouro”, justificando esta denominagdo
dizendo que ¢ “aqui que florescem as capacidades de desenvolvimento artistico” (PILLAR.
2012, pag. 68). Deste modo, os sujeitos diretos da pesquisa foram duas professoras que
lecionam no dltimo ano da Educacdo Infantil em escolas pablicas situadas na cidade de
Garanhuns/PE. Os alunos foram sujeitos indiretos, pois analisamos os desenhos produzidos

por eles no final das atividades e/ou no decorrer da observacao.

Acompanhamos o cotidiano das professoras e das criancas durante cinco dias
consecutivos a fim de coletar ou construir os dados necessarios a pesquisa aqui em pauta.
Vale mencionar que apesar da gente ter programado cinco dias de observacgdo consecutivas,
as instituicbes passaram por mudancas e devido a greve dos caminhoneiros que ocorreu
durante esse periodo, as observacfes foram realizadas em duas semanas, seguindo os dias

disponiveis que teve aula na instituicdo durante esse periodo.

A pesquisa seguiu trés etapas. Inicialmente, observacdes das préaticas das
professoras visando conhecer os contextos abordados na producao de desenhos e as praticas
desenvolvidas nessas producdes. Em seguida, realizamos uma entrevista semiestruturada a
fim de conhecer a concepcao das docentes em relacdo ao planejamento, as suas praticas. E
por fim, durante a andlise da entrevista, abordamos questdes especificas com a finalidade
de compreender a funcdo do desenho enquanto sistema de representacdo relacionado ao

ensino e aprendizagem.



4- ANALISE DE DADOS

4.1 Analisando a pratica da Professora A:

A primeira turma em que nos inserimos para observacdo da préatica docente foi
composta de 25 criancas matriculadas, formada por 10 meninos e 15 meninas, com uma
frequéncia de 19 alunos durante as observacGes. A professora possui formacdo em
Licenciatura em Pedagogia desde 2011 com pos-graduacdo em Psicopedagogia desde 2013.
A professora trabalha em duas escolas pertencentes as redes particular e publica no
municipio de Garanhuns. Como ja foi dito no capitulo anterior, realizamos observagdes
durante cinco dias. Registramos todos os acontecimentos e atividades num diario de bordo,

para posteriormente realizarmos as nossas analises.

Atividades desenvolvidas (Professora A) Dia1l Dia2 | Dia3 | Dia4 | Dia5
Acolhimento na chegada dos alunos X X X X X
Correcdo das atividades de casa X X X X X
Videos como suporte de ensino X X X
Diélogo e questionamento sobre os temas abordados X X X X X
Cantar e dancar no decorrer das atividades X X X
Atividades em grupo X X
Atividades individuais X X X
Aula externa X X
Recorte e/ou colagem X
Atividades 1- Desenhar sobre o tema X
Atividades 2- Completando o desenho X X




Para melhor compreenséo da rotina da professora apresentamos um quadro com as
atividades que a docente realizou durante a observacéo e logo em seguida prosseguiremos
com as analises das atividades propostas. E importante salientar que as atividades expostas

no quadro estdo apresentadas na mesma ordem que aconteceram. Vejamos o0 quadro:

Durante as observacdes acompanhamos a professora desde a recepcéo dos alunos no
patio até a chegada dos pais dos alunos para leva-los para casa. No patio acontece a
acolhida das criangas e dos pais. Fazem algumas orac6es: o “Pai Nosso” e em seguida a
oragdo do “Santo Anjo”. Logo apods as oragdes eles cantam o hino da cidade de Garanhuns

e sdo encaminhados para as salas com os seus respectivos professores.

E importante ressaltar que o municipio de Garanhuns adota como proposta 0s temas
geradores. Em cada més a Secretaria propde dois temas para serem abordados com todas as
turmas do municipio. Assim, verificamos que durante as observacdes das aulas as
atividades propostas seguiam o tema: Maio Amarelo, ou seja, a tematica tinha o objetivo
de desenvolver a compreensdo das criancas sobre o transito e os pedestres. Foi possivel
perceber que a professora A, apresentou certo desconforto em relacdo a essa questdo dos
temas geradores, mas que sera melhor analisado posteriormente quando abordarmos a

entrevista com a mesma.

Observando a correcdo da atividade de casa, verificamos que era uma atividade
frequente, realizada em todos os dias pela professora. A correcdo da atividade foi feita de
forma individual e, sem a participacdo das criancas na verificacdo dos equivocos, nem
participam da explicacdo sobre a atividade a ser realizada. As criancas recebem o caderno
corrigido e séo liberadas para ficarem em suas cadeiras conversando, mas sob a superviséo

da docente, que sempre analisa para ver se a turma esta muito agitada.

A apresentacdo de videos as criancas foi uma atividade com boa frequéncia. Foi
proposta durante trés dias da observacdo. Os videos propostos para as criancgas assistirem
seguiam o tema gerador daquela quinzena que a professora estava trabalhando. Ela
apresentava o video, questionava as criangas sobre o contexto e dava explica¢des quanto ao
conteddo do mesmo junto as criangas que participavam das conversas com interesse. A

utilizacdo de outros recursos para o desenvolvimento de conhecimentos esta previsto e



recomendada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil conforme o
Artigo 9, inciso XII. Vejamos
Possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores,

maquinas fotograficas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos.
(BRASIL2009.)

Em relacdo aos Dialogos sobre os temas abordados, percebemos que a docente
sempre buscou conversar sobre o assunto do transito, escutando 0 que as criangas
conheciam sobre o tema, e ainda, criou histérias como exemplo para que as criangas
argumentassem o que fariam em determinada situacdo. Todo o didlogo era baseado na
realidade das criancas, partindo de exemplo que elas mesmas traziam. Um bom exemplo,
foi dado por uma das criangas que relatou que o pai tinha uma moto e ndo gostava de usar
capacete. A partir daquela “confissdo” a docente sugeriu que elas mesmas falassem o que

pensavam, intervindo sempre gque era necessario.

Essa forma de conducdo da aula pela docente é defendida pelas Diretrizes
Curriculares em relacdo a importancia de se desenvolver o dialogo, as rodas de conversa e a
interacdo, tanto entre professor/aluno como aluno/aluno:

Incentivem a curiosidade, a exploracdo, 0 encantamento, o0

questionamento, a indagacéo e o conhecimento das criancas em relagdo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza; (DCNEI. 2009. Art. 9, VIII)

Além dessa postura ela sempre buscou criar uma linha de raciocinio baseado nas
respostas trazidas pelos alunos, exercitando as informac@es trazidas referentes aos videos

assistidos.

Como pode ser visto no quadro acima, a musica e a danca também estiveram
presentes durante as atividades. A docente trouxe musicas que buscavam abordar 0 mesmo
conteddo que estava sendo trabalhado (educacdo para o transito). As cantigas foram
propostas apds a exibi¢do dos videos. A professora pedia ajuda das criangas para afastarem

as cadeiras formando um grande circulo a fim de obter mais espaco para dangar e cantar.

A atividade em grupo foi a produgéo de um cartaz (Anexo 01). No cartaz continham
desenhos feitos pelas criangas. As criangas tinham dois desenhos cada uma, um era um

carro que foi somente colorido por eles e o outro um desenho de um corpo humano, onde



eles desenharam os tracos internos do boneco, de acordo com a vontade deles. Ou seja, a
atividades proposta pela professora era o desenho de uma pessoa situada na faixa de
pedestre. , indicando o local do boneco e o carro de acordo com o contetdo trabalhado,
referente a educacdo para o transito. Conforme as criancas indicavam, a professora ia
colando os desenhos no cartaz. O cartaz foi exposto no dltimo dia da sequéncia nos
corredores da escola para outras turmas e pais tivessem acesso e pudessem ver a producdo

realizada pela turma (Anexo 02).

Ainda tomando como referéncia a sequéncia de atividades expostas no quadro
acima, s alunos também tiveram aula externa (Anexo 03). No segundo dia de nossa
observacao, a docente levou as criancas para fazer um passeio aos arredores do prédio onde
a escola estava situada. Naquele periodo (a escola estava de mudanga para um novo
endereco) e, a ideia era aproveitar as faixas de pedestres e toda a sinalizacdo que se
encontrava naquele local para que as criancas pudessem ter o contato fisico e continuar a
conversar sobre o tema. Sobre a questdo de ter acesso aos diferentes espacos para
ampliacdo de dimensBes espaciais e geogréficas, as DCNEI recomendam como favoravel
esse procedimento. Vejamos:

Os deslocamentos e os movimentos amplos das criangas nos espacos

internos e externos as salas de referéncias das turmas e & instituicéo;
(DCNEL. 2009. Art. 8, VI)

Outro momento em que as criangas foram levadas para aula externa, foi para
apresentarem os cartazes no Gltimo dia de nossa observacdo, onde expuseram no corredor
da escola junto de outros cartazes produzidos por outras turmas. Em relacdo a essa
experiéncia com 0 meio no qual a crianca estd inserida, Piaget (1982, apud Pillar,2012)
revela que a partir da influéncia do meio, o sujeito adquire o conhecimento.

O sujeito aprende pela experiéncia, ou seja, pela sua exposi¢do a certas
situacdes, e a funcdo da inteligéncia € registrar elementos dispersos que

vao se associando para forma conhecimento. Ha, entdo, um predominio do
meio sobre 0 sujeito, sobre a inteligéncia. (PILLAR. 2012, pag. 44)

Em relacdo aos desenhos das criangas, vale a pena destacar que foi entregue 0s
cadernos de desenhos. E sempre que podia era solicitado algum desenho sobre o que
aprenderam Vale mencionar que a docente teve esse didlogo com as criangas trazendo

informagdes para dar suporte e melhor situa-las sobre a atividade. Na andlise da entrevista



traremos a concepc¢do da professora sobre a intensdo com essa atividade. As atividades

foram corrigidas e os cadernos de desenho recolhidos (Anexos 04 e 05).

Outra atividade com o desenho realizada pela docente aconteceu no segundo de
observacdo: a professora levou atividades (Anexo 06) pré-prontas para serem desenvolvidas
a partir do desenho. A atividade foi realizada ap0s a apresentacdo de um dos videos e, apos
as discussdes. O objetivo da atividade era completar o desenho que apresenta um guarda de
transito, um idoso e uma faixa de pedestres, onde o idoso esta sendo conduzido pelo guarda
para atravessar. As criancas sdo instruidas a compor o restante do desenho de acordo com
todo o trabalho ja desenvolvido até entdo com a turma, em seguida, a docente pede para que
as criangas interpretem seu desenho de forma oral, uma crianca por vez ela chama em sua
mesa e questiona quais sdo os elementos que a crianga inseriu no desenho e que ele
descreva o desenho que foi complementado. Por fim ela corrige as atividades (Anexos 07 e

08) e recolhe os cadernos de desenho.

4.1.1 Andlise da Entrevista da Professora A
Organizamos o roteiro da entrevista (Anexo 17) pensando em questdes mais amplas
sobre o planejamento, os documentos com 0s quais a docente se pauta para planejar e
propor suas atividades, para posteriormente, aprofundar sobre as intencionalidades das
atividades propostas as criancas e 0s objetivos a serem atingidos.

Questionamos, primeiramente, a docente se ela acreditava que
promover interacbes com diferentes linguagens e saberes as
criancas e, se isso pode contribuir para o desenvolvimento das
mesmas? A professora acredita que por mais que existam propostas
que contribuam trazendo diferentes formas de se desenvolver
atividades significativas em sala de aula, o mais importante, ¢é
questdo da diversidade, das maultiplas linguagens que as proprias
criangas trazem e desenvolvem. Nas palavras da docente concordo
gue é fundamental a importancia de se trabalhar diferentes linguagens.
Porque assim, eu acho que os curriculos em si trazem muita coisa, mas a
experiéncia de mundo o que os alunos trazem, as diferentes formas deles
se expressarem, acho que isso que é fundamental para o desenvolvimento
deles (...) (Professora A)

E possivel perceber uma coeréncia entre asas DCNEI e o que pensa a professora,

principalmente, na inclusdo  de experiéncias para que as criangas se apropriem de



diferentes linguagens e saberes que circulam na sociedade (BRASIL, 2009) Bem como
estd de acordo com o pensamento de Vygotsky sobre a linguagem(ano apud OLIVEIRA,
2004) como mediadora entre o sujeito e o objeto de conhecimento. Completando o
pensamento mencionado a docente fala sobre o desenvolvimento dessas linguagens:
(...) s6 trazer pronto ndo contribui muito, essa interacdo, essa forma deles
se expressarem, tirar deles o que podemos desenvolver em sala, entendeu,
utilizando a musica, a expressdo através da musica, da danga, da Arte, a

gente consegue muito mais coisas, aprendizagens significativas (...)
(Professora A)

Continuamos nossa entrevista com a professora A questionando sobre o
planejamento escolar: como ele é construido e desenvolvido pela docente? Ela nos informa
que as escolas constroem seu planejamento a partir da proposta pedagdgica do municipio e
de temas geradores propostos pela Secretaria de Educacdo. O planejamento € construido
respeitando da faixa etdria e a realidade da comunidade onde a escola se encontra. Os
docentes fazem uma andlise dos conteudos e distribuem em quatro unidades, de acordo com
a necessidade da turma. A docente menciona que esses conteudos muitas vezes precisam
ser trabalhados mais vezes e em mais de uma unidade, de acordo com o desenvolvimento
da aprendizagem da turma:

Existem conteldos que sdo trabalhados em mais de uma unidade,
dependendo da dificuldade da turma. Nds fazemos uma sele¢do em cima
da proposta geral do municipio. Geralmente utilizamos essa proposta
como ela é apresentada, s6 que ela vem com a competéncia, com o

objetivo e o conteldo, ai a gente cria com a situacdo didatica. (Professora
A)

A docente faz uma analise e divide os conteidos de acordo com a experiéncia em
sala de aula e com as possiveis dificuldades que a turma possa se encontrar naquele
determinado momento, partindo de conte(ldos mais praticos de serem trabalhos até chegar a
contelldos com maior dificuldade. Esse aspecto é refor¢ado por Augusto (2014) quando
aponta ser da responsabilidade do professor as mudancas necessarias e as adaptacdes

possiveis aos seus alunos.

Ainda na temética do planejamento, os temas geradores propostos pela Secretaria de
Educacéo foram abordados pela professora como uma espécie de imposi¢éo aos professores

da rede de ensino. A maioria dos temas, segundo a professora A, é seguido a “risca” por



toda a rede do municipio, diferenciando somente a forma que o docente aborda o contetdo.

ela também faz criticas a esse sistema ja que esses temas ndo mudam no decorrer dos anos,

cabendo ao professor adaptar a faixa etéria e inovar na proposta de abordagem do contetdo.

(...) s@o vérios temas, varias fichas, a gente segue a risca, porque €é toda a
rede, o que diferencia é a abordagem(...) (Professora A)

(...) porque vocé tem o conteudo, tem o projeto e o tema gerador... entdo
para vocé desenvolver tudo isso, acaba dificultando... trazer tudo para
mesma linha (...) (Professora A)

A dificuldade em se ter uma organizacdo com as propostas e temas geradores pode

se tornar um desafio para os docentes, cabendo aos mesmos terem que se adequar e tentar

dar conta do maximo de propostas possiveis, as vezes tendo que mesclar os contetidos

devido o tempo:

(...) 0 que eu fago, tento sempre, fazer, monto uma atividade, mas nessa
atividade eu incluo, tipo, o0s eixos, tento incluir numa atividade
linguagem, ai eu tento incluir a Arte, se for do projeto de alimentagdo essa
escrita voltada para os alimentos, para a matematica as vezes eu posso
fazer uma receita, porque ai puxa para matematica, puxar para
alimentac&o... e assim vai, as vezes ¢ uma salada mista, mas tem que dar
conta(..) (Professora A)

Chegamos aos pontos mais especificos da entrevista. Perguntamos sobre como a

docente inclui o desenho em seu planejamento e qual a importancia de se desenvolver

atividades com o desenho?

A Professora A responde que as atividades com o desenho sempre estdo presentes

em seu planejamento, desde brincadeiras que ela pede para as criangas representarem com o

desenho até o exercicio com atividades que desenvolvem da coordenagdo motora fina:

Nas historias, conto, trago algum assunto novo para eles representarem,
basicamente isso, brincadeiras e pego para eles desenharem, desenhar a
brincadeira... sempre estou trazendo algo com o desenho e as vezes trago
algo pronto para eles colorirem, para trabalhar a coordenag&o. (Professora
A)

Percebemos que a incluséo do desenho em seu planejamento, promove nas criangas

algo mais do que a propria agdo de desenhar:

Acho que favorece na constru¢cdo de mundo, na coordenagcdo em si,
questdo do tragcado, € muita coisa, principalmente a visdo que eles tém,



questdo de visdo de mundo, construindo... porque ali eles estdo
representando o que eles absorveram. (Professora A)

Em relacdo a essa funcdo do professor, Augusto (2014) defende que ndo existe
intensdo em tornar os docentes da Educacdo Infantil pesquisadores cientificos especialistas
no desenho infantil, mas educadores que tenham responsabilidade de propiciar condicGes e

oportunidades para o desenvolvimento de aprendizagens com o desenho.

Questionamos qual o objetivo da Professora sobre a atividade realizada na producgéo
do cartaz, onde as criancas desenharam os bonecos e pintaram os carros, e por fim colaram
no cartaz.

Deixei eles livres, ndo tinha de fato o objetivo em cima deles, s6 era para
colorir, mas era 0 que eu tinha trabalhado no dia, trabalhei o pedestre e o

veiculo, ai para eles colorirem, que tipo, complemento para eles fixarem
mais um pouco. (Professora A)

Além de afirmar que a intensdo era usar atividades como auxilio para melhor
desenvolver o contelido, a docente explica que as atividades mais “ladicas” contribuem
para melhor desenvolvimento de aprendizagens:

Eu acho umas das principais coisas na educagdo infantil, a brincadeira em

si, o ladico, e o desenho, eu acho que sdo coisas fundamentais para serem
trabalhados na educacdo infantil. (Professora A)

Esse tipo de compreensdo € defendido por Augusto (2014) que acredita possibilitar
o0 desenvolvimento e formulacdo de conhecimentos ja adquiridos pelas criancas, podendo
ajudar em uma melhor assimilagdo, partir das experiéncias com as diferentes linguagens

artisticas.

Em relacdo a segunda atividade com desenho na qual ela apresenta algumas
imagens e, pede para as criangas complementarem o desenho. A docente defende que o
desenho néo se trata de uma cdpia mecéanica, mas de um exercicio que proporciona criagdes
individuais a partir do que cada crianca aprendeu:

Né&o, porque eu acho que cada um tem uma visdo diferente, apesar de eu
ter influenciado, eles ndo estdo copiando, acho que cada um tem uma

visdo diferente, eles estdo representando o que eles enxergaram, mas eu
creio que ndo seja uma cOpia mecanica ndo... (Professora A)



Como ja mencionamos, Pillar (2012) menciona esse tipo de atividade como uma
prética cujo intuito é produzir uma copia conduzida por influéncias externas, onde o sujeito
ndo teria consciéncia dessa atitude. Ou seja, h& uma inducdo vinda do docente, mas que
esse contato é fundamental para o desenvolvimento de aprendizagens, ndo necessariamente
sob a inducdo, mas também em sua auséncia, quando o objetivo € desenvolver outros
aspectos:

(...)de fato eu induzi, mas eu acho que ele sendo tanto por indugdo como
sendo livre, eu acho gque vocé consegue tirar alguma coisa, serve também

de aprendizagem(...) tem a questdo dos tracos, tem a questdo da
coordenacdo motora, da visao de mundo. (Professora A)

Portanto ndo se trata de uma reproducdo de uma imagem ou de algo pre-
determinado, podemos afirmar que o objetivo é buscar desenvolver aprendizagens a partir
da interpretagdo de cada crianca, das caracteristicas Unicas desenvolvidas por cada uma,
levando em consideracdo o meio em que ela esté inserida e toda uma cultura em que ela se
encontra. Os desenhos solicitados pela docente foram feitos individualmente, onde cada

crianca realizou seu trabalho a partir das informac6es apreendidas no decorrer de toda aula.

Em relacdo aos desenhos pré-prontos para as criangas completarem de acordo com
as informacdes apresentadas no decorrer das aulas, Pillar (2012) revela que ndo ha um
consenso entre 0s pesquisadores, mas que buscam descrever as relacbes de
ensino/aprendizagem a partir do uso do desenho. A exemplo de Stern (1961, pég. 8) que diz
que 0 desenho ¢ “um meio de fixar rapidamente as ideias que se apresentam e se sucedem
no espirito”. O pensamento do autor citado coincide com o que foi observado nas aulas da
Professora A, quando a docente descreve que é mais facil desenvolver atividades com algo
mais “concreto” ja que as criangas ainda sdo muito novas e algumas ainda ndo conseguiram
desenvolver bem as capacidades para comecar um desenho sem alguma referéncia.
Portanto, essa atividade serviu de exercicio para desenvolver melhor os contetdos ja
apreendidos pelos alunos, conforme explicita a prépria docente:

(...) entdo nessa questdo de abstracdo para eles, para Educacdo Infantil,
ainda é dificil, nessa idade eles ainda estdo comegando as construgdes, ja
estdo construindo as hipoteses e tal, entdo facilita, mas que na educacgdo

infantil o concreto é bem mais facil deles aprenderem do que com o
abstrato(...) (Professora A)



A docente revela também que desenvolve atividades com o desenho com uma
intencdo representacional, mas que sdo fundamentais para o desenvolvimento de
capacidades ainda ndo adquiridas ou como forma de avaliar a situagdo que alguns se

encontram:

(...) e ai por isso que eu fiz aquele desenho, nem todos ainda... ndo sei se
observou... conseguiram completar, faziam coisas soltas, entdo esse nivel
maturacional do cérebro diz que ainda ndo esta desenvolvido. (Professora
A)

Outro fator consciente, por parte da professora, sdo as necessidade e especificidade
de desenvolvimento cognitivo das criancas e, que ela respeita e considera no processo de

aprendizagem como um todo.

(...) a crianga ndo absorve com tanta facilidade, tendo em vista que eles
aprendem mais pelo concreto, entdo nessa questdo de abstracéo para eles,
para educacdo infantil, ainda é dificil, nessa idade eles ainda estéo
comecgando as construcdes, ja estdo construindo as hipdteses e tal, entdo
facilita, mas que na educagdo infantil o concreto é bem mais facil deles
aprenderem do que com o abstrato. (Professora A)

Ainda, como mencionado mais acima, a docente aproveita a oportunidade com essas
atividades para avaliar a situacdo de desenvolvimento de cada crianca, servindo como

diagnose para seu planejamento:

(...) ai eu vejo algumas atividades assim, para poder montar o relatério
deles, como vai ter plantdo agora... geralmente faco a analise dessas
atividades para poder construir e ver aonde esta a dificuldade... montar,
construir como eles estdo. (Professora A)

Ainda continuando o didlogo com a professora, sobre 0 uso do desenho como uma

das linguagens principais utilizadas pelas criancas na Educacéo Infantil, ela revela:

A crianca em si ela ndo tem, como posso dizer, ela ainda ndo consegue se
expressar por palavras, e quanta coisa a gente consegue tirar do desenho,
né? As vezes a gente pede uma coisa, e a gente talvez veja algo meio sem
sentido, mas quando vocé para analisar de fato o que ele fez, a gente pode
tirar muita coisa dali, principalmente com a realidade deles, tantas coisas
eles podem expressar, tanto o que pedimos, como deles mesmos, questdo
de sentimento através dos tracos e cores, muitas coisas eles colocam ali,
de sentimento principalmente. (Professora A)



Portanto, 0 desenho permite a expressdo da crianca, sua manifestacdo, cabe ao
docente buscar e explorar as producdes feitas pelas criangas para poder entender e se

comunicar com seus alunos.



4.2- Analisando a rotina e as atividades da Professora B:

A segunda sala de aula por nos observada, era a turma da professora B. a turma era
composta por 25 alunos sendo 13 meninos e 12 meninas, com uma frequéncia de 20 alunos,
nos dias observados. A professora tinha formagdo no normal médio, com cursos de
Licenciatura em Letras e Bacharelado em Ciéncias da computacdo incompletos. E

professora efetiva do municipio desde, atuando como professora da Educacéo Infantil.

Do mesmo modo do que foi feito na observacdo da Professora A, organizamos um
quadro das atividades observadas e propostas pela docente. Salientamos também, que a
exposicdo das atividades obedece a uma sequéncia temporal na rotina. Vejamos o quadro
abaixo com as atividades realizadas pela professora B:

Atividades desenvolvidas Dial |Dia2 | Dia3 | Dia4 | Dia5
Acolhimento na chegada dos alunos X X X X X
Correcéo das atividades X X X X X
Dialogo e questionamento sobre os temas X X X X X
abordados

Cantar e dancar no decorrer das atividades X X X X X
Atividades em grupo X X X
Atividades individuais X X X X X
Contacdo de historia X X
Atividades 1- Desenhando com referéncia X

Atividades 2- Colorindo imagens X X
Atividades 3 - Computador como suporte X X X X X
Atividades 4 - Desenho como releitura (livro) X X




O acolhimento das criancas na escola da Professora B, era realizado tal qual foi
observado na escola anterior, da Professora A. As criancas chegam pontualmente e ja vdo
formando filas que ficam de fronte com a gestdo da escola, no pétio interno da instituicao.
Os professores quando chegam ficam a frente das suas respectivas turmas. Neste momento,
fazem oracOes, acompanhados por seus docentes, e ap0s as preces ouvem e cantam

alternadamente os Hinos Nacional, Estadual e Municipal durante o decorrer da semana.

A professora B inicia suas aulas pedindo para que as criangas entreguem o caderno
de atividades de casa para corregdo. As criangas dessa turma possuem dois cadernos, o
caderno de atividades de sala e o caderno de atividades de casa. De modo distinto da
professora A a professora B faz a correcdo da atividade de casa chamando um aluno por
vez para discutir e ver pontos que podem ser corrigidos ou explorados junto as atividades
trazidas pelas criangas. Ap0s as corre¢des a docente inicia as primeiras atividades do dia.

Em relacdo aos didlogos promovidos, é possivel perceber que os questionamentos e
didlogos sobre os temas geradores abordados' sempre estavam presentes na pratica
observada da professora, onde a docente demonstra buscar explorar 0s conhecimentos
apreendidos até entdo pelas criangas. 0s. Ap6s analisarmos a rotina e as atividades da
professora B, faremos uma analise sobre a entrevista que realizamos com a docente que
aborda questdes relacionadas a construcdo do planejamento e a inclusdo do desenho na
rotina da docente, assim como sua concep¢ao e ponto de vista. Vale a pena destacar que a
musica, a danca, 0s questionamentos e o debate sobre os temas abordados estiveram
presentes diariamente na rotina da Professora B.

Foram propostas atividades que desenvolviam as capacidades de compreensédo da
letra “f”, através de pesquisa em revistas, recorte e colagens. Em outros dias foi observado
que a docente realizou outras atividades como com brincadeiras que familiarizam as
criangas com seus respectivos nomes (ja que uma parte da turma ainda ndo compreende as
letras do alfabeto). Importante destacar que em todos dias observados a docente realizou
leitura deleite em horarios ndo programados, utilizando esse momento tanto como

relaxamento, como a exploragdo de aprendizagens em relagdo a leitura e sua compreenséo.

!t A professora também estava abordando o tema do transito, maio Amarelo, tema proposto pela
Secretaria de Educacéo para toda a rede municipal.



As atividades coletivas também estiveram presentes, e aconteceram em 3 dias dos 5 dias

observados. Como mencionado na observacdo descrita da Professora A,

A primeira atividade com o desenho foi utilizada a partir da releitura de uma
imagem (Anexo 09) como forma para apreensdo do conhecimento. A professora
questionando e escutava 0 que as criangas conheciam sobre a comemoracdo do Séo Jodo
(festas juninas). A professora B tentou explorar o0 maximo de conhecimentos referente a
data que a criancgas ja conheciam. As criangas interagiram demonstrando conhecimento de

poucos elementos contidos na imagem.

Em seguida a professora B entrega os cadernos de desenho e pede para que eles
construam suas préprias historias a partir da imagem que eles visualizaram, deixando-os a
vontade para recriarem ou reproduzirem o que viram no momento anterior dessa atividade.
A imagem é retirada do quadro e as criancas sdo acompanhadas pela docente e pelo apoio
escolar, para saciar duvidas ou dificuldades vindas das criancas, ao terminarem, elas védo
sendo chamadas para uma breve analise de suas producfes (Anexo 10 e 11), junto a

professora .

outra atividade envolvendo o desenho foi realizada logo ap6s as criancas voltarem
do intervalo. Antes da atividade, a professora B iniciou um dialogo sobre a Copa do mundo
de 20182. (, Com os questionamentos sobre o tema, a docente tentou criar associagdes entre
as cores da bandeira e as cores dos uniformes dos jogadores, chamando atengéo para que as
analises das criancas e seus comentarios. Em seguida, entregou folhas impressas com
imagens de uniformes de jogadores, propondo que eles desenhassem o restante do corpo, e

que por fim, pintassem o desenho.

Ao terminarem a atividade (Anexo 12), a docente vai chamando em sua mesa, uma

crianca por vez, para colar a foto do rosto de cada aluno no seu respectivo desenho.

2 As observagOes ocorreram no periodo de pré-copa, portanto, um assunto importante a ser abordado
naguele momento.



A terceira atividade proposta com o desenho pela professora B utilizou os netbook®
equipamento presente na escola. . Antes da utilizacdo dos netbook’s a professora leu o livro
“Eu Adoro Palavras” de Varios Autores (autor), e em seguida propds uma conversa sobre a

histéria contada, que abordava a relagao do “objeto” com sua letra inicial.

A proposta de atividade com os netbokk’s foi produtiva, pois a frequéncia das
criancas da sala foi baixa, apenas 9 alunos dos 25, devido ao jogo do Brasil pela Copa do
Mundo. As criancas foram organizadas em duplas, 3 duplas e 1 trio por netbook, e a
docente pediu para que eles seguissem os comandos. A atividade com o netbook consistiu
na constru¢io bandeira do Brasil através do uso do programa Paint*. As criangas iam
identificando as formas geométricas da bandeira suas respectivas cores. A professora
disponibilizou uma imagem da bandeira do Brasil colado no quadro como referéncia. A
medida que as criangas iam finalizando a atividade poderiam continuar desenhando ou

escolher jogar alguns dos jogos educativos, ja instalados nos netbooks. (Anexos 13 e 14).

Por fim, a ultima atividade com o desenho proposta pela professora B visou
desenvolver a releitura com o desenho a partir da Contacdo da histéria, Dez gatos que
tangalomangaram, da autora Amélia Albuquerque. O livro traz uma proposta de
desenvolver a compreensdo dos nimeros de 1 a 10 de forma decrescente, onde os 10 gatos
mencionados na histéria vdo desaparecendo e as criangas devem ir acompanhando
contando cada gato restante. No final a professora recolheu os cadernos com as atividades
prontas (Anexos 15 e 16) e as criangas aguardaram a chegada dos seus pais, finalizando

mais um dia na escola.
4.2.1 Analise da Entrevista da Professora B:

Da mesma forma que a professora A, questionamos a docente sobre o trabalho com
as diferentes linguagens das criancas e como ela utiliza isso em seu planejamento, na sua
rotina. A professora B tambem concorda com o fato de trabalhar diferentes linguagens na

Educacdo Infantil j& que para compreender as criancas de fato, ou até mesmo interagir, é

3 Esses equipamentos foram distribuidos pelo governo do Estado de Pernambuco, como material do
PROUCA-Programa um computador por aluno, com o objetivo de introduzir o acesso a novas
tecnologias desde a Educagéo Infantil.

4 Programa de computador que permite desenhar e pintar no computador.



necessario trabalhar diferentes linguagens, porque cada crianca se identifica e utiliza de
uma linguagem:

Ai a gente precisa explorar muito essas linguagens para contemplar as
formas de aprendizagem de cada crianga. Que as vezes tem crianca que
assimila mais com musica, tem crianca que assimila mais com a Contagéo
de histdria, tem crianga que assimila com outra ferramenta. Ai a gente tem
que sair explorando para atingir os diversos publicos. (Professora B)

A professora B comenta sobre a pratica do desenho, utilizando diferentes formas de
producdo a partir do uso de diferentes materiais:

Acredito que essa perspectiva da linguagem também seja nessa linha do
ponto de vista do desenho, do material que a gente vai utilizar... a gente
tem que fazer isso: atender as formas de aprender da crianca. Se a gente
ndo trabalha com as diferentes formas de aprender da crianca a gente nao
considera as realidades deles também. (Professora B)

Sobre isso, Hanauer (2013) defende a diversidade de escolhas na producdo artistica,
explicando que existe uma relacdo entre as linguagens e a expressividade da crianca, que
sdo motivadas pelo desejo da descoberta e por suas fantasias. Para a autora o desenho
infantil permite o estabelecimento da relacéo entre a representacdo grafica e a sua maneira

de se expressar.

Abordamos a Professora B, para relatar sobre a construgdo do planejamento: como
funciona sua elaboracdo, que métodos a docente utilizou durante esse processo. Ela nos
informa que constroi o planejamento tentando adequar a realidade da turma, mas que segue
a proposta pedagdgica do municipio. Em relacdo a proposta do municipio ela revela: “Ai
dentro da rotina a gente coloca as competéncias, as habilidades, os objetivos do que vai
desenvolver com aquela atividade; sdo duas atividades por dia contemplando essas

questdes” (Professora B).

Verificamos que da mesma forma que a professora A, a professora B revela a
dificuldade do trabalho com outras perspectivas curriculares, uma vez que a atual proposta

se encontra em fase de reformulacéo:

A gente sabe mais ou menos 0 que a gente precisa contemplar dentro da
Educacéo Infantil nos principais eixos. A gente tem um pouco de nocao.
A adequacdo a realidade da turma é que nem sempre... nem sempre 0S
objetivos batem um pouco. Ai a gente tem os novos direitos de
aprendizagem que j& deveriam estar inclusos, mas ndo estdo, que a nossa



proposta ndo contempla. Estdo 14 com outras linguagens e que, de repente,
trabalhar com direito de aprendizagem seria mais féacil que com
competéncia. (Professora B)

Em relacdo a inclusdo do desenho no planejamento, a Professora B responde que o
uso do desenho esta descrito na proposta pedagogica, nos eixos de Arte. Portanto a partir
dos eixos ela desenvolve atividades pelo menos duas vezes por semana, incluindo o
desenho junto com outras atividades, como por exemplo, a Contacao de histérias:

O desenho pelo desenho ta l& no eixo de artes. Ai dentro da nossa rotina a
gente trabalha com artes duas vezes por semana. S6 que ndo da pra gente
pensar em caixinhas separadas, hoje é dia das artes na educacdo infantil.

Entdo o desenho vai ta na... apds a Contacdo de historia, vai t& como uma
ferramenta de interpretacdo. (Professora B)

A docente revela consciéncia que o planejamento é algo flexivel e mutavel, que
pode e deve ser ajustado de acordo com as necessidades das criangas, do professor e, das

atividades propostas:

Ele ndo t& dentro da caixinha dos eixos de artes na terca e na sexta. Ele
esta dentro da minha rotina de acordo com o que eu pretendo trabalhar
naquela semana (Professora B)

Conforme foi possivel verificar na descricdo das atividades do quadro, a docente
utilizou o desenho de diferentes maneiras e em situacOes distintas, utilizando materiais e
ferramentas diversas. Segundo ela, o desenho ndo teria um espaco definido em sua rotina,
mas ele estd sempre presente: “Se eu trago uma tematica nova (...) o desenho vai vir para
somar nesse processo”.

Questionamos a docente, de modo mais especifico sobre a intencdo dela nas
atividades propostas para as criancas desenharem. Retomamos a atividade que buscou
desenho a partir do desenho a releitura de uma imagem que depois recolhida para que as
criancas ndo desenhassem 0s mesmos elementos que continham na imagem. Vejamos o que
a Professora B nos revela:

Uma vez por semana a gente tenta trabalhar com o reconto dentro do
planejamento por meio do desenho. (Professora B)

A docente afirma que esse tipo de atividade se encontra na proposta pedagdgica do
municipio cuja intencdo é desenvolver nas criangas as capacidades relacionadas a releitura

de imagens e a inclusdo no meio social a partir dessa atividade. Verificamos que na



proposta do municipio existe a descricdo das capacidades das criangas que devem ser

desenvolvidas pelos professores da rede:

1 - Reconhecer as artes visuais como um meio de comunicacdo, expressao
e construgédo do conhecimento.

2 - Expressar-se livremente por meio de desenhos, pintura, colagem e
escultura.

3 — Fazer leitura e releitura de obras de arte e artistas.
(GARANHUNS.2018, pags. 50 e 52)

A partir disso, verificamos uma coeréncia entre as atividades planejadas e o que é
preconizado e orientado pela proposta do municipio e, que essa atividade contribui para
avaliacdo do desenvolvimento das criancas e suas aprendizagens, como expde a professora
B:

(...) para ver como esta a producdo, como é que eles estdo interpretando e
a quantidade de elementos que eles estdo colocando a mais nos desenhos,
enxergar personagem ou criar personagens. E ai vocé percebe como esta o
imaginério, a quantidade de elementos que eles conseguem colocar dentro
e que eles conseguem perceber que falta no desenho. (Professora B)

Observamos que essa atitude ndo foge do que os estudiosos do desenho propdem.
Hanauer (2013) defende a exploracdo do desenho vindo por parte do docente junto a
crianga, utilizando de sua capacidade simbolica para explorar conteudos significativos.
Portanto, explorar diferentes atividades que permitam a manifestacdo dessa capacidade de
representacdo simbdlica que existe nas criancas, pode permitir as criancas criarem e
recriarem significaces:

Com carater livre e espontaneo, o desenho permite que a crianga, desde a

mais tenra idade, conquiste sua relagdo com o mundo real e imaginario,
criando e recriando significacoes. (Professora B)

Vale mencionar que a intensdo de se trabalhar com releitura ndo é (re)produzir uma
copia da imagem disponivel, mas permitir novas construcdes a partir de uma referéncia,
segundo a professora B:

Porgue também a ideia ndo é fazer a réplica quando a gente trabalha com
releitura, né? E que eles coloquem aqueles elementos que eles lembram,

gue acham mais importantes, que tem mais a ver com a realidade deles.
(Professora B)



Também questionamos sobre a intencionalidade docente em relagéo a atividade de
desenhar os membros de um boneco, pintar seus uniformes e a colagem das fotos das
criancas em suas respectivas produgdes. A docente explica:

Era para ver essa questdo dos elementos que eles conseguiam colocar
dentro do corpo humano, né? Nao uma atividade de artes propriamente

dita, mas a gente estava trabalhando o conhecimento do corpo humano
naquela atividade. (Professora 2)

A professora revela um conhecimento amplo sobre o0 que as criangcas precisam
desenvolver e, revela que tais estratégias auxiliam algumas criancas tém dificuldade em
desenhar detalhes e que isso influencia em outros desenvolvimentos:

(...) porque a gente ja tem muita crianca que esta na fase do risco ainda. Ai
coloca I o risco, ndo coloca dedo, faz 14 os bragos e ndo coloca dedos. Ai
ja tem uns que colocam la os risquinhos que s&o as dobrinhas do brago.

Entéo a ideia era observar um pouco disso. Teve aluno que fez chuteira,
teve aluno que ndo fez. (Professora B)

Tal competéncia a ser desenvolvida esta explicitada na proposta do municipio,
orientando os docentes a relacionar as partes do corpo humano com atividades que
busquem desenvolver as no¢bes basicas sobre a localizacdo e nomes de cada parte e 6rgao
do corpo humano, como também, buscar explorar esses contetdos partindo de situacdes do

cotidiano das criancas.

Ainda, Pillar (2012) descreve que esse tipo de abordagem tem como objetivo
explorar a percepcao da crianga, conhece a construcdo do desenho a partir de caracteristicas

globais.

Segundo a autora, esse tipo de abordagem busca desenvolver os conceitos basicos ja
estruturados na concepcao das criancas, buscando criar um aperfeicoamento a partir do

conhecimento prévio existente (PILLAR, 2012).

Sobre a terceira atividade realizada com os netbooks do PROUCA, Lisboa (2015),
revela que a utilizagdo da informética na area da educagéo é possivel desenvolver diferentes
conteddos. Sobre o uso dessa ferramenta a professora B revela

Ai eu usei o paint como ferramenta de desenho para trabalhar

coordenacdo motora, na perspectiva do desenho, de elemento, de cor, de
simbolo; mas principalmente a coordenagdo motora porque eles estdo



nessa fase de aprimorara coordenacdo motora fina para melhorar traco,
para melhorar o controle. (Professora B)

Rosa (2011) analisou a concepgdo dos docentes. A autora descreve os trabalhos
realizados em sala de aula com o uso da informética aliado a educacéo, e revela que a
interacdo da crianca com a informatica possibilita diferentes desenvolvimentos, e que,
quando o docente explora de forma consciente essa ferramenta, pode se obter resultados
satisfatorios, inclusive, com o desenho. Por parte da Professora B existiu uma intencao
consciente, quando tenta trabalhar a partir do uso do netbooks o desenvolvimento de
diferentes pontos necessarios para o desenvolvimento das criancas. Ou seja, ela afirma que

utilizou de métodos para buscar desenvolver conhecimentos especificos:

Porque eles ndo trabalhavam a bandeira com as formas que tem no paint,
com o retangulo, com o circulo, com (...) era o tragco mesmo! Tracar o
qguadrado usando o mouse, tracar o losango usando o mouse. Nessa 0
objetivo era explorar bem a coordenacdo motora. (Professora B)

Para finalizar, perguntamos quais as possibilidades que o desenho pode fornecer
sobre a relagéo ensino/aprendizagem. Vejamos qual a concepcéo que ela revela:

E a ferramenta que a crianga tem, principalmente as mais timidas, de se
expressar. A gente tem que trabalhar oralidade, e saber como é que a
crianga t&. E o caminho mais curto muitas vezes para conhecer a crianca é
por meio do desenho, ver como ela traz o traco, o que ela traz de elemento
no desenho quando é um corpo, uma paisagem, ai a gente ja ver o que ela
ja tem, o que ela traz de casa e como a gente pode trabalhar melhor.
(Professora 2)

Além desses aspectos a docente expde que o desenho funciona como uma fonte de
informagdes sobre 0s sujeitos. .

O cartdo de visita da crianga é sempre o desenho, principalmente na fase
de adaptacdo quando a gente trabalha na Educacédo Infantil. Ndo da muito
para saber o nome, de onde vem, do que gosta, qual a cor preferida; mas
guando a gente passa o desenho, trata o desenho, pede para fazer o
desenho da casa, ai a gente percebe a cor preferida, quantas pessoas
moram na casa. Eles trazem isso por meio do desenho e nem sempre
conseguem colocar isso oralmente. (Professora B)

Se eu uso e se eu tenho o desenho como uma ferramenta de conhecer o
meu aluno e de saber o quanto ele se apropriou de determinados
contetidos ou quanto ele traz de casa entdo eu preciso do desenho nessa
perspectiva (...) porque eu tenho que considerar que tem alunos que
aprendem e se expressam de diversas formas. (Professora B)



CONSIDERACOE FINAIS

As atividades propostas pelos docentes que lecionam no ultimo ano da Educacdo
Infantil encontram no desenho possibilidades de comunicacéo e reflexdo sobre esta e as
maultiplas linguagens.

Contudo, o trabalho docente nessa perspectiva exige uma organizacdo do
planejamento. Para tanto, os docentes encontram dificuldades, principalmente, quando
sd0 impostos os temas geradores como “obrigatorios” obrigando-os fazer adaptacdes
em seu planejamento, elaborar atividades voltadas para a faixa etaria das criancas e
ainda inovar nas abordagens, ja que os temas ndo mudam no decorrer dos anos. essa
“imposi¢do” por parte da Secretaria, pode gerar uma abordagem pedagdgica repetitiva
sem aprofundamento nos conteudos. Mesmo assim, o0s docentes observados, se
esforcam para elaborar um planejamento adequado a proposta do municipio buscando
suprir as necessidades de aprendizagem da turma,

De acordo com o que foi analisado, o desenho é visto pelos professores A e B, como
uma linguagem da crianga, como forma de comunicagdo, expressdo, sentimento e
brincadeira. As diferentes atividades propostas permitiram compreender o papel do
desenho nas praticas pedagogicas observadas.

Ambas as docentes estdo cientes de que a ideia ndo é transformar as criangas em
verdadeiros artistas, nem elas proprias se tornem especialistas do desenho. E importante
propor tais atividades permitindo que as criangas se tornem livres para se expressarem
de diferentes formas, sozinhas ou acompanhadas pelos docentes.

Para as docentes aqui observadas, o desenho possibilita 0o desenvolvimento e a
formulacdo de conhecimentos ja adquiridos pelas criancas. O desenho em si, ndo se
trata de uma coOpia, mas sim de uma releitura de mundo, buscando desenvolver
aprendizagens a partir da interpretacdo de cada crianca, das suas caracteristicas
impressas no papel, mergulhadas em sua cultura e na sua realidade.

Os desenhos podem refletir a realidade das criancas desde que os docentes se
permitam analisar, comparar, discutir e provocar as criangas e suas producdes para
aproveitar-se 0 maximo dessa linguagem. ja que é uma linguagem expressiva, que
reflete o processo vivencial e existencial da crianca, contribuindo para uma reflexdo

sobre o mundo real expressando seus sentimento, desejos e dificuldades.
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ANEXOS

Anexo 01: Producéo coletiva do cartaz referente a educacgéo para o transito.
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Anexo 02: Cartaz exposto no corredor da escola no final da sequéncia.



Anexo 03: Atividade externa pelos arredores da instituicao.

Anexo 04: Desenho produzido pela crianga X.



Anexo 05: Desenho produzido pela crianca Y.

Anexo 06: Atividade pré-pronta desenvolvida pela professora A.



Anexo 07: Atividade pronta da crianca X.

Anexo 08: Atividade pronta da crianca Y.



Anexo 09: Imagem explorada para releitura a partir do desenho pela professora A.

Anexo 10: Atividade desenvolvida pela crianga X.



Anexo 11: Atividade desenvolvida pela crianga Y.

Anexo 12: Atividades produzidas pelas criancas referente a copa do mundo.



Anexo 13: Criancga desenvolvendo atividade com os netbooks do PROUCA.

Anexo 14: Professora B auxiliando no manuseio dos netbooks.



Anexo 15: Atividade realizada pela crianca X.

Anexo 16: Atividade realizada pela crianca Y.



Anexo 17: Roteiro utilizado para entrevista com a Professora A e B:

b)

A proposta e o planejamento pedagdgico

Nas diretrizes (DCNEI) ha o indicativo de que nas propostas pedagdgicas incluam-
se experiéncias para gque as criancas se apropriem de diferentes linguagens e saberes
que circulam na sociedade. De que forma vocé acredita que promover interacfes
com as diferentes linguagens e saberes podem contribuir para o desenvolvimento
das criangas?

Na Proposta pedagogica do Municipio hé& algumas indicagdes para o professor
utilizar o desenho de diferentes formas. Como vocé utiliza o desenho em sua sala?

O desenho e as préticas pedagbgicas

Como vocé utiliza o desenho em seu planejamento? Qual o lugar do desenho em sua
rotina?

Observei que vocé utilizou durante as observacdes o desenho como forma de
concretizar o conteido abordado. Explique um pouco qual era a sua intengdo em
utilizar o desenho durante esses dias.

Quais relacdes podem ser mantidas entre o desenho e os diferentes contetidos
abordados em sala de aula? Cite alguns exemplos de como vocé utilizou o desenho
e obteve resultados diante seu planejamento.

3. A visao docente sobre o desenho

a)

b)

d)

O desenho infantil € considerado por diferentes autores como Analice Dutra, Jean
Piaget, Vygotsky, entre outros, como uma linguagem da crianga. Para vocé, o que o
desenho infantil pode transmitir ou permitir ser sentido e desenvolvido em sala de
aula?

Qual a importancia do uso do desenho na sua opinido? VVoceé teve alguma
experiéncia marcante com o desenho? Conte um pouco dessa(s) experiéncia(s).
Segundo Hanauer (2013) o desenho pode permitir o desenvolvimento de diferentes
aspectos emocionais, intelectuais, fisicos e mentais na crianca. Com referéncia a
essa afirmacdo, voceé ja constatou a partir do uso do desenho o desenvolvimento de
algum desses aspectos? Se sim, cite exemplos de cada um dos aspectos que vocé ja
experimentou em sala de aula.

Quer fazer algum comentario sobre o uso do desenho e da Arte como suporte para o
desenvolvimento de aprendizagens?

As perguntas acima serviram como roteiro para a entrevista realizada com as

professoras A e B e ainda foram incluidas questdes no decorrer do diadlogo que

abordavam as atividades observadas.



