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“A leitura de mundo precede a leitura da palavra”.

(Paulo Freire)



RESUMO

O presente trabalho resulta da elaboracdo da monografia de conclusdo do Curso de
Licenciatura em Pedagogia, da Universidade Federal Rural de Pernambuco
(UFRPE), Unidade Académica de Garanhuns (UAG). Para a realizacdo do mesmo,
partimos da seguinte indagacdo: como ocorre o ensino da cartografia nas aulas de
Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental? Nesse sentido, o objetivo geral
da pesquisa trata-se de investigar como o professor leciona 0s conteudos de
cartografia nas aulas de Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental. Foi uma
pesquisa de campo com abordagem qualitativa, realizada em uma escola publica do
Ensino Fundamental do municipio de Garanhuns-PE, no més de dezembro de 2018.
O instrumento de coleta de dados utilizado foi uma entrevista semiestruturada,
contendo 11 questdes direcionadas a 05(cinco) professores do 1° ao 5° ano. A
pesquisa demonstrou que alguns professores entrevistados tém dificuldades e
inseguranca em trabalhar a cartografia para os alunos e que as vezes, recorrem a
ajuda de amigos que sdo formados na area (Geografia) e pesquisam em livros ou na
internet uma melhor maneira de ensinar. Os resultados também apresentaram que
0S sujeitos da pesquisa consideram o ensino da cartografia importante, uma vez que
possibilita uma leitura de mundo que o aluno s6 consegue realizar, se o professor
estiver seguro, conhecer o assunto e souber mediar os conteudos da Geografia em
suas aulas. Desta forma, a compreensao da cartografia nos anos iniciais do ensino
fundamental é de suma importancia, visto que, o aluno levara este conhecimento por
todo o periodo em gue estiver na escola e mesmo apos sair dela.

Palavras-chave: Cartografia. Pratica Docente. Ensino.



ABSTRACT

The present work results from the elaboration of the conclusion monograph of the
Degree in Pedagogy, Federal Rural University of Pernambuco (UFRPE), Academic
Unit of Garanhuns (UAG). For the accomplishment of the same, we start from the
following question: how does the teaching of the cartography in the classes of
Geography in the initial years of the basic education? In this sense, the general
objective of the research is to investigate how the teacher teaches cartography
contents in Geography classes in the initial years of elementary school. It was a field
research with qualitative approach, carried out in a public school of the Garanhuns-
PE municipality, in the month of December, 2018. The data collection instrument
used was a semistructured interview, containing 11 questions directed to 05 (five)
teachers from 1st to 5th grade. Research has shown that some interviewed teachers
have difficulties and insecurity in working on cartography for students and that
sometimes they resort to the help of friends who are trained in the area (Geography)
and research in books or the internet a better way to teach. The results also showed
that the subjects of the research consider the teaching of cartography important,
since it allows a reading of the world that the student can only accomplish, if the
teacher is safe, know the subject and know how to mediate the contents of
Geography in his classes. In this way, the understanding of cartography in the initial
years of elementary education is of paramount importance, since the student will take
this knowledge throughout the period in which he is in school and even after leaving
it.

Keywords: Cartography. Teaching Practice. Teaching.
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1 INTRODUCAO

Trabalhar a Geografia em sala de aula nos anos iniciais do ensino
fundamental é desafiador, porque a maioria dos professores se detém apenas as
disciplinas de Portugués e Matematica, deixando as demais disciplinas em um
segundo plano, quer dizer, se sobrar tempo para ministrd-las eles o fazem. O
professor deve saber que ndo ocorre a alfabetizacdo e letramento apenas com o
ensino de Portugués e Matematica, as outras disciplinas também podem ser usadas
para a mesma finalidade, inclusive, a Geografia.

O ensino da Geografia, e dentro dele o estudo da cartografia, possibilita ao
professor mostrar a seus alunos como acorre a constru¢do de um mapa, os tipos de
mapas, como interpretar legendas e simbolos e o que eles significam. A partir da
maneira como € abordado o ensino dos mapas é que se dara a formacéo - momento
no qual o aluno compreende que a cartografia, ou seja, o estudo dos mapas é de
muita importancia para sua formacdo e que ele é sujeito integrante do espaco
construido e desenhado nos mapas - ou a informacdo - momento no qual o aluno &
apenas informado do significam e para que servem 0s mapas, sem ser feito um
estudo mais aprofundado, ficando apenas na decoreba, ou seja, ele estuda apenas
para fazer uma avaliacao, tirar uma boa nota e por fim, ndo ter formacdo nenhuma
do que é a cartografia para sua vida. Sendo assim, o professor deve utilizar-se de
materiais pedagogicos que possam chamar a atencdo de seus alunos e assim,
proporcionar-lhes um aprendizado significativo.

Desta forma, o docente tem que realizar suas intervengdes utilizando recursos
que facilitem a interacdo com todos 0s elementos que estdo dentro e fora da escola.
Porque para

[...] entender a intervengdo pedagdgica exige situar-se num modelo em que
a aula se configura como um microssistema definido por determinados
espagos, uma organizacao social, certas relacdes interativas, uma forma de
distribuir o tempo, um determinado uso dos recursos didaticos, etc., onde os
processos educativos se explicam como elementos estreitamente
integrados neste sistema. Assim, pois, 0 que acontece na aula s6 pode ser

examinado na prépria interacdo de todos os elementos que nela intervém.
(ZABALA, 1998, p. 16 e 17).

Neste sentido, a intervengao que o professor propde realizar em suas aulas,

deve possibilitar que o aluno compreenda o que esta sendo exposto, ser uma aula
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interativa, sem mondlogo por parte do professor e com uso de recursos que

contribua com a constru¢ao do conhecimento do aluno.

[...] Desta maneira, podemos definir as atividades ou tarefas como uma
unidade basica do processo de ensino/aprendizagem, cujas diversas
variaveis apresentam estabilidade e diferenciacdo: determinadas relacdes
interativas professor/alunos e alunos/alunos, uma organizacdo grupal,
determinados conteldos de aprendizagem, certos recursos didaticos, uma
distribuicao do tempo e do espaco, um critério avaliador, tudo isto em torno
de determinadas intengBes educacionais, mais ou menos explicitas.
(ZABALA, 1998, p. 17)

Para Zabala (1998), as atividades e/ou tarefas realizadas pelo docente em
sua pratica deve ter unidade, para que tanto o ensino como a aprendizagem, mesmo
com suas estabilidades e diferenciacdes, possam ajudar nas relacdes vividas no
ambiente escolar. A pratica do professor dos anos iniciais do ensino fundamental,
durante as aulas de geografia, tem que visar uma melhor maneira de apresentacéo

da cartografia para facilitar a vida social de seus alunos.

O trabalho docente é parte integrante do processo educativo mais global
pelo qual os membros da sociedade sdo preparados para a participacao na
vida social. A educacdo — ou seja, a pratica educativa - € um fendbmeno
social e universal, sendo uma atividade humana necessaria a existéncia e
funcionamento de todas as sociedades. (LIBANEO, 1990, p. 16 e 17).

Compreendemos assim, que o que é realizado pelo docente tem uma forte
influéncia sobre o processo educativo. Porque ele é responsavel em preparar
pessoas, desde a mais tenra idade, para atuarem na sociedade, como agentes
transformadores e construtores do meio no qual faréo parte.

Libaneo (1990, p. 17) destaca que

[...] ndo ha sociedade sem pratica educativa nem pratica educativa sem
sociedade. A pratica educativa ndo € apenas uma exigéncia da vida em
sociedade, mas também o processo de prover 0s individuos dos
conhecimentos e experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar no
meio social e a transforma-lo em funcdo de necessidades econdmicas,
sociais e politicas da coletividade.

A responsabilidade do professor € ter uma pratica que venha enriquecer as
experiéncias e os conhecimentos daqueles que serdo seus alunos. Neste sentido

Libaneo (1990), ressalta que o papel do docente é preparar individuos que saibam
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suprir as caréncias da sociedade, pondo em pratica o que aprenderam durante sua

passagem pela escola.

A pratica educativa, portanto, é parte integrante da dindmica das relacbes
sociais, das formas da organizacao social. [...] No trabalho docente, sendo
manifestacdo da pratica educativa, estdo presentes interesses de toda
ordem - sociais, politicos, econbmicos, culturais — que precisam ser
compreendidos pelos professores. Por outro lado, é preciso compreender,
também, que as relagbes sdcias existentes na sociedade ndo séo estéticas,
imutaveis, estabelecidas para sempre. Elas sdo dinamicas, uma vez que se
constituem pela acdo humana na vida social. I1sso significa que as relagfes
sociais podem ser transformadas pelos préprios individuos que a integram.
(LIBANEO, 1990, p. 21).

Em sua prética, o professor, deve compreender que ele é meio que liga ou faz
a “ponte” entre o saber e os alunos, procurando simplificar determinado conteudo.
Sua maneira de lecionar nas aulas é que vai dar significado ao aprendizado de seus
alunos sobre as relacbes sociais, e que eles como sujeitos da sociedade estédo
envolvidos.

Ao apresentar, por exemplo, nas aulas de geografia, 0s mapas, mostrando o
gue é a dimensdo demografica ou até territorial, o professor estd ensinando que
existe uma relacéo entre o individuo e sociedade. Neste sentido, o aluno se vé como

parte desta sociedade.

O ensino de Geografia pode levar os alunos a compreenderem de forma
mais ampla a realidade, possibilitando que nela interfiram de maneira mais
consciente e propositiva. Para tanto, porém, é preciso que eles adquiram
conhecimentos, dominem categorias, conceitos e procedimentos bésicos
com os quais este campo do conhecimento opera e constitui suas teorias e
explicagbes, de modo a poder ndo apenas compreender as relacdes
socioculturais e o funcionamento da natureza as quais historicamente
pertence, mas também conhecer e saber utilizar uma forma singular de
pensar sobrea realidade: o conhecimento geografico. (BRASIL, 1997, p. 74).

Desta forma, o conhecimento geografico s6 podera ocorrer quando a crianca
tem contato com a teoria e a forma como ele € construido. E é na escola onde
comecga esse desenrolar do conhecimento geogréafico. Porque o professor tera o
papel de mediador entre a crianca e o conhecimento de mundo, porque ao vir a
escola ela, a crianga, traz apenas seus conhecimentos prévios do que € espaco
geografico, e assim, o professor possibilitard que o conhecimento geogréfico seja

assimilado.
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O estudo de Geografia possibilita, aos alunos, a compreensdo de sua
posi¢do no conjunto das rela¢cbes da sociedade com a natureza; como e por
gue suas acdes, individuais ou coletivas, em relacdo aos valores humanos
ou a natureza, tém consequéncias — tanto para si como para a sociedade.
Permite também que adquiram conhecimentos para compreender as
diferentes relacdes que s&o estabelecidas na construcdo do espaco
geografico, no qual se encontram inseridos, tanto em nivel local como
mundial, e perceber a importdncia de uma atitude de solidariedade e de
comprometimento com o destino das futuras geracdes. Além disso, seus
objetos de estudo e métodos possibilitam que compreendam os avangos na
tecnologia, nas ciéncias e nas artes como resultantes de trabalho e
experiéncia coletivos da humanidade, de erros e acertos nos dmbitos da
politica e da ciéncia, por vezes permeados de uma visdo utilitarista e
imediatista do uso da natureza e dos bens econdmicos. (BRASIL, 1997, p.
76).

A pratica do professor, utilizando os métodos corretos, promovera o ensino e
a aprendizagem nas aulas de Geografia. O conteltdo apresentado contribuira para
qgque o aluno se veja como sujeito e construtor, no presente, dos resultados e
modificacdes que deixa para as geracgdes futuras.

Assim, a pratica docente e a alfabetizagdo cartografica tém muito a contribuir
com a formacdo inicial dos alunos. Eles, que chegam com um pouco ou quase nada
de conhecimento geogréafico, saem com uma nova percep¢do de quem sao, como

sujeitos e modificadores do espaco no qual estédo inseridos.
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2 REFERECIAL TEORICO

2.1 - A PRATICA DOCENTE NAS AULAS DE GEOGRAFIA

Nesta secdo, abordaremos o uso da cartografia em sala de aula, através das
praticas docentes e o0s recursos utilizados para o ensino de mapas, por meio dos
estudos de Simielli et al., (2012), que traz a tona a importancia da cartografia no
ensino de geografia no ensino fundamental.

O aprendizado de toda e qualquer disciplina, depende da maneira como o
docente a ensina para seus alunos. Durante os cinco primeiros anos que a crianca
passa no ensino fundamental - anos iniciais - € de extrema importancia que o
professor saiba trabalhar todas as disciplinas do curriculo escolar, a ponto de
transformar a maneira como seus alunos “enxergam” o mundo. O professor que
trabalha com mais frequéncia, em sala de aula, as disciplinas de Lingua Portuguesa
e Matematica deve dar prioridade também as outras disciplinas, como: Historia,

Geografia, Arte, etc.

Levando em consideracdo que os estudos em sala de aula ndo se podem
limitar ou dar prioridade a certas disciplinas e deixar outras em segundo plano, o
docente tem que nado apenas informar sobre o que esta sendo estudado, mas formar
o conhecimento, tornar claro para o aluno, e trabalhar suas aulas de tal forma que
contemplem as disciplinas do curriculo e que os alunos possam ter uma
aprendizagem significativa. Sendo assim, para ensinar geografia € necessario que o
docente tenha dominio sobre a disciplina e o que € estudado dentro desta disciplina

em sala de aula.

Para Castrogeovanni (2003, p. 85),

O processo de aprendizagem deve possibilitar que o aluno construa néo
apenas conceitos e categorias ja elaboradas socialmente mas que
(re)signifique tais instrumentos a partir da compreenséo do particular, do
poder ser diferente nas interpretacdes e mesmo assim fazer parte do
contexto.
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Sabendo que o0 processo de aprendizagem ocorre passo a passo, em
qualquer disciplina, o docente ao ministrar as aulas de geografia deve ter dominio do
assunto em pauta e contar com os conhecimentos prévios dos alunos ou dar a
oportunidade para que eles deem suas opinides, sobre o que esta sendo debatido
ou estudado em sala de aula. Para Castrogeovanni (2003, p.85) “o ensino da
geografia deve oportunizar situacées em que o aluno teorize e textualize as suas
significagdes”. Logo, o docente deve possibilitar que os alunos compreendam o que

esta sendo estudado.

Dentro das aulas de Geografia é estudada a cartografia, que orienta a
construcdo e elaboracdo dos mapas. Ao examinar o livro didatico de Geografia e
deparar-se com a origem da cartografia, modelos de cartas geograficas (mapas),
construcdo de mapas, objetos usados para localizacdo, leitura de mapas,
interpretacdo de legendas e instrumentos utilizados na cartografia, o docente tem

em maos uma “ferramenta” muito importante para a alfabetizacao cartografica.

Assim, Castrogeovanni (2003, p.31) afirma que:

Para que um mapa possa cumprir sua tarefa, os alunos devem aprender a
sua leitura. Para tal é necessério, além do dominio das técnicas de
representacdo, da linguagem especifica cartogréfica, sensibilidade
geografica. Os simbolos e signos empregados nos mapas frequentemente
apresentam uma natureza pictérica, representando situacdes, fatos e dados
nem sempre claramente expressos e muitas vezes de dificil mensuragéo.
Para que esta situacdo seja amenizada, os mapas devem fazer parte do
cotidiano escolar e ndo apenas serem incluidos nos dias especificos da
geografia. A vivéncia com os mapas deve ser vista como uma possibilidade
admiravel de comunicacao.

Desta forma, o estudo da cartografia tem que acontecer de maneira tal, que o
aluno desde os primeiros contatos com 0s mapas tenha certa sensibilidade ou quer
dizer, um olhar comparativo do espaco vivido por ele e o que esta representado na
folha do livro. Ele tem que perceber que faz parte do meio, que o mapa e a leitura
cartografica estdo presentes em sua vida, desde o seu quarto, em sua casa, até o

mais distante planeta.

Os diferentes tipos de mapas proporcionam ao docente a possibilidade de
trabalhar varios aspectos da sociedade e do mundo. Porque ao saber interpretar e
construir um mapa, o aluno estd comecgando a fazer sua leitura de mundo e do

espaco no qual se encontra.
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Sendo assim, Almeida (2003, p. 13) nos afirma que:

[...] os mapas expressam ideias sobre o mundo, criadas por diversas
culturas em épocas diferentes. A producdo cartografica sempre esteve
ligada a interesses politicos e militares, influéncias religiosas e mesmo a
questbes praticas, como por exemplo, a navegacéo. Os mapas, portanto, s
podem ser devidamente compreendidos se vistos no contexto historico e
cultural em que foram produzidos, o que significa entender também os
limites técnicos de cada época, evitando o equivoco de confundir essas
limitagBes com intengdes politicas.

Deste modo, o papel do docente € tornar claro o objetivo da construcdo dos
mapas. O aluno entendendo a importancia do mapa para os povos do passado e
para os da atualidade tera uma leitura de como, com o passar do tempo, 0s espacos
foram se modificando e criados outros. Assim, o aluno comeca a fazer distincdo do
que é e como se da a representacdo espacial. Ele comeca a ler e fazer inferéncias,

sobre varias coisas presentes nos mapas aos quais tem acesso.

De acordo com Castrogeovanni (2003, p. 34),

Ler mapas significa dominar o sistema simiético da linguagem cartografica.
N&o é apenas localizar um elemento cartografico ou qualquer fenémeno. O
mapa é uma sintese. E uma representacdo codificada de um espaco real.
Possui um sistema simiético complexo. A informacédo contida hos mapas é
transmitida através de uma linguagem que utiliza um sistema de signos
(legenda), reducdo (escala) e projecdo. Ler mapas significa decodificar e,
portanto, representar mentalmente sua mensagem.

Depois de comecar a ler mapas, o aluno deve saber construi-los. E é ai que
comeca a compreensdo das significacbes que devem conter um mapa, € como
elabora-lo ou representa-lo. Sdo os primeiros rabiscos que crianca comeca a fazer
que, com a orientacdo do docente, vao dando forma aos mapas. Desta maneira, a
informacédo jA comeca a ter uma formacédo no desenvolvimento cognitivo da crianca,

levando-a a cada vez mais a construir mapas tanto no papel, como mentalmente.

Estes registros possibilitam ao docente ver como estd acontecendo a
aprendizagem por parte de seus alunos e que outros métodos e formas ele pode

utilizar para fixar ainda mais o contetdo ensinado a estas criangas.
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Segundo Almeida (2003, p. 21),

[...] o mapa foi um instrumento que surgiu quando o homem precisou de um
registro espacial fora de sua memoaria, que lhe permitisse trabalhar com
maior numero de informacfes e, portanto, manipular maior gama de
conhecimento para interferir sobre a natureza e agir sobre um espaco
ausente. O aparecimento do mapa, de forma semelhante ao que ocorreu
com as primeiras formas de escrita, alterou qualitativamente o poder do
homem de dominio de espago. Pensar sobre o espago torna-se, portanto,
pensar sobre sua representa¢do. Hoje, conhecer a cidade, a producéo rural,
a circulacéo, etc. implica dominar as formas de representa-las. Isso nédo sé
para o estudioso, mas também, em grau menos sofisticado, para qualquer
cidadao.

A leitura e construcdo de mapas, que o aluno desenvolve, com a orientagcéo
do professor, este utilizando os instrumentos e recursos certos, fara com que aquele,
tenha uma visao sobre a cartografia mais critica. Ou seja, o aluno vai passar a fazer
e questionar, como se constroem determinados tipos de mapas e quais seréo suas

utilidades.

Desta forma para Simielli et al., (2012, p. 97 e 98),

[...] o conteudo programatico é desenvolvido segundo o saber ensinado e o
saber adquirido na escola ou fora dela, sendo que os temas devem ser
aprofundados de forma crescente, acompanhando o contetdo da geografia
e o desenvolvimento natural da crianca.

Sendo assim, quando os alunos passam a explorar o ambiente da escola, o
espaco de seu bairro ou vizinhanca, formulando mapas, as direcbes que podem
seguir para ir a escola e ao voltar, os possiveis caminhos que eles podem criar ao
fazer o mapa do trajeto ida e volta de qualquer lugar, eles simplesmente estédo
colocando em pratica o que o professor lhes informou e foi formado ou construido na

mente deles, nas aulas de geografia pelo estudo da cartografia.

Os PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais) de Geografia (1997, p. 9), nos

mostram que:
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As formas mais usuais de se trabalhar com a linguagem cartografica na
escola é por meio de situagdes nas quais os alunos tém de colorir mapas,
copia-los, escrever os nomes de rios ou cidades, memorizar as informacdes
neles representadas. Mas esse tratamento ndo garante que eles construam
os conhecimentos necessarios, tanto para ler mapas como para representar
0 espaco geografico. Para isso, é preciso partir da ideia de que a linguagem
cartografica € um sistema de simbolos que envolvem proporcionalidade,
uso de signos ordenados e técnicas de projecdo. Também é uma forma de
atender a diversas necessidades, das mais cotidianas (chegar a um lugar
gue ndo se conhece, entender o trajeto dos mananciais, por exemplo) as
mais especificas (como delimitar areas de plantio, compreender zonas de
influéncia do clima). A escola deve criar oportunidades para que os alunos
construam conhecimentos sobre essa linguagem nos dois sentidos: como
pessoas que representam e codificam o espaco e como leitores das
informacdes expressas por ela.

Quando a crianca comeca a entender os simbolos que constituem a
cartografia, ela passa a construir mapas de maneira mais facil. A partir dos simples
desenhos até aonde ela possa desenvolver sua capacidade de construcdo de
mapas, a crianca demonstra que as aulas de geografia estdo lhe capacitando e

gerando aprendizado.

Quando hé instrucdo de forma correta, o aluno vai construindo e aprendendo
ao mesmo tempo, e assim, ficara mais dificil de esquecer o que foi estudo. Porque o
ensino da cartografia nas aulas de geografia € o momento de contato que, além do
livro, ocorre com materiais didaticos feitos para esta disciplina. N&o se pode apenas
falar e mostrar o que esta desenhado nos livros. A crianga tem que ter acesso, tocar,

manusear e interagir com objetos que representam espacos geograficos.
De acordo com Almeida (2007, p. 17),

Assim, recursos que possibilitam representar essas transformacfes
constituem uma chave para o pensamento critico sobre o espaco. Entre tais
recursos esté a linguagem dos mapas. O individuo que ndo consegue usar
um mapa estd impedido de pensar sobre aspectos de territério que néo
estejam registrados em sua memoria. Esta limitado apenas aos registros de
imagens do espaco vivido, o que o impossibilita de realizar a operagéo
elementar de situar localidades desconhecidas.

Ao saber ler um mapa, o aluno ja disponibiliza de muitos recursos mentais
que lhes déo a orientacdo e a forma de como fazer a leitura do mapa. Simielli et a.,|

(2012, p. 102), nos mostra que
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No eixo em que os alunos trabalhardo com produtos cartogréaficos ja
elaborados, mapas, cartas e plantas nos trés niveis de leitura dos produtos
cartograficos a resultante final é o aluno leitor critico. Portanto, neste
encaminhamento o aluno tera condi¢des de retirar do mapa os elementos
fundamentais para a leitura das informacdes representadas.

Fica claro que, quanto mais contato o aluno tiver com materiais cartograficos
nas aulas de geografia, mais ele sabera realizar as atividades desta area de estudo.
Porque o aluno que tenha tido acesso a aprendizagem da cartografia sabera, com

um tempo, fazer a leitura de um mapa.

Nesta perspectiva, Almeida (2003, p.17), destaca que

Ha, portanto, uma implicacéo direta do que foi colocado para a educagéo: o
ensino de mapas e de outras formas de representacdo da informacéo
espacial é importante tarefa da escola. E funcdo da escola é preparar o
aluno para compreender a organizacéo espacial da sociedade, o que exige
o conhecimento de técnicas e instrumentos necessarios a representacéo
gréfica dessa organizacéo.

A representacdo espacial e a nogdo ou conhecimento de cartografia,
possibilita que o aluno se localize como sujeito do espac¢o no qual esta inserido. Mas
este conhecimento sé é possivel quando o docente resolve ir além daquilo que é
proposto nos livros didaticos. O docente serd o mediador entre o livro e o aluno,

proporcionando que haja uma compreensao de quao importante é a cartografia.
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2.2 - A ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA

Nesta secdo apresentaremos como € abordada pelos tedricos a alfabetizacéo

cartografica e importancia que ela tem na vida do aluno.

No inicio de sua vida escolar, a crianca passa pelo processo de ensino e
aprendizagem das letras, isto €, comecando a identificar as vogais e depois as
consoantes - o professor alfabetiza letrando e também utilizando o SEA (Sistema de
Escrita Alfabética). Com o passar do tempo, ela jA € capaz de juntar as letras,
identifica-las e pronuncid-las. Quando passa para o papel a juncéo destas letras e
conseguindo |é-las em qualquer lugar, livros, revistas, jornais, etc., 0 processo de

ensino e aprendizagem, pelo o qual a crianca passou, resulta na alfabetizacao.

Alfabetizagdo é mais do que o simples dominio psicolégico e mecénico de
técnicas de escrever e ler. E o dominio dessas técnicas, em termos
conscientes. E entender o que se |é e escrever o que se entende. E
comunicar-se graficamente. E uma incorporagdo. Implica, ndo uma
memorizacdo visual e mecénica de sentencas, de palavras, de silabas,
desgarradas de um universo existencial — coisas mortas ou semimortas --
mas uma atitude de criag¢do e recria¢do. Implica numa autoformacéo de que
possa resultar uma postura interferente do homem sobre seu contexto.
(FREIRE, 1967, p. 110).

Assim, a alfabetizac@o possibilita a leitura e a escrita ndo s6 das letras, mas
possibilita uma leitura de espaco e de mundo. E nesse aprender cotidiano, a crianca
cresce no conhecimento de que ela faz parte de um determinado espaco e que

precisa saber ler e interpreta-lo para que ocorra uma aprendizagem significativa.

Para saber fazer uma leitura do espaco, € necessario que o sujeito seja
orientado a fazer inferéncias sobre o lugar vivido e percebido e tudo aquilo que

forma a paisagem do seu cotidiano.

Callai (2005, p. 228), declara que,

Uma forma de fazer a leitura do mundo é por meio da leitura do espaco, o
qual traz em si todas as marcas da vida dos homens. Desse modo, ler o
mundo vai muito além da leitura cartografica, cujas representacdes refletem
as realidades territoriais, por vezes distorcidas por conta das projecdes
cartograficas adotadas. Fazer a leitura do mundo ndo é fazer uma leitura
apenas do mapa, ou pelo mapa, embora ele seja muito importante. E fazer
a leitura do mundo da vida, construido cotidianamente e que expressa tanto
as nossas utopias, como 0s limites que nos sdo postos, sejam eles do
ambito da natureza, sejam do ambito da sociedade (culturais, politicos,
econdmicos).
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Neste sentido, compreendemos que ler o mundo € muito mais de uma mera
leitura de um mapa. Cada pessoa tem uma maneira de observar e ver a realidade a
sua volta. E o instante no qual o sujeito sente-se como parte do mundo e
modificador do mesmo. Ele faz parte sendo sujeito ativo ou passivo nas

modificagdes ocorridas diariamente.

Mas, e quanto a alfabetizacdo cartografica? Como ela ocorre e qual o

resultado?

Juliasz (2017, p. 29), faz a seguinte constatacao:

[...] a aprendizagem da cartografia ocorre por meio de um longo processo,
no qual o sujeito inicia com simples no¢des espaciais, a partir de sua agéo e
deslocamento no espaco e representacao grafica. O fato da aprendizagem
consistir em um processo de construcdo de conceitos coloca-nos como
desafio compreender os principios que fundamentam a aquisicdo da
linguagem cartografica, ou seja, a alfabetizagdo ou iniciacdo cartogréfica,
além de desenvolver formas que permitam a crianca a desenvolver seu
pensamento espacial.

Desta forma, esse longo processo possibilita que o sujeito construa sua no¢cao
de espaco, enquanto estiver sendo orientado e em contato com 0s materiais
necessarios a sua aprendizagem. Sempre que o docente utilizar qualquer recurso
para ensinar cartografia nas aulas de geografia, a aprendizagem vai acontecendo

aos poucos.

Quando a crianca percebe o espaco onde esta, ela comeca a explora-lo.
Nessa exploracdo, comeca a ter a percep¢do dos limites, tanto do proprio corpo
como do ambiente fisico que o0 cerca. Esse contato possibilita que o
desenvolvimento mental e fisico seja fortalecido e que a nocdo de espaco passe a
ser um desafio que é vencido todos os dias. Porque, o que nédo foi possivel explorar
hoje, amanha sera tentado, e assim por diante. De acordo com Juliasz (2017, p. 31),

[...] o desenvolvimento do pensamento espacial ocorre de forma progressiva
e desde muito cedo, a partir da observacdo e manuseio de objetos, e
posteriormente, por meio do deslocamento do espaco, seja engatinhando
ou, depois, em pé, estabelecendo as relacdes frente e atras, de um lado e
do outro e em cima e embaixo. Obviamente, estas sdo no¢Bes espaciais
com as quais as criangas ja comecam a operar ja em casa, na mediagdo
dos adultos e de outras criangas, porém a escola pode trabalhar de forma
contextualizada, relacionando com assuntos referentes ao espaco. Por este
motivo é que surge a necessidade de e investigar as representacdes
espaciais, bem como os principios geograficos por meio de atividades
praticas com criangas de cinco a seis anos de idade.
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A interacdo que a crianca tem com objetos e as pessoas possibilita 0
desenvolvimento de competéncias de dominio espacial. Para Pécheux citado por
Almeida (2006, p. 35), “[...] o ser humano disp8e, muito precocemente, de certas
competéncias no dominio espacial, as quais se manifestam quando situacdes

favoraveis ocorrem”. Isso mostra que € nas oportunidades de exploracdo do

ambiente que acontece o desenvolvimento cognitivo sobre o espaco.

A alfabetizacdo cartografica tem seu inicio a partir dos primeiros momentos
gue o sujeito comecga a construir seu pensamento espacial, por meio da exploracao
que faz do espago a sua volta. Neste espaco, ainda ndo ocorre um contato com
legendas e simbolos, que ele s6 tera quando lhes for apresentadas na escola por
meio dos livros e mapas, mas pode utilizar os objetos e, até mesmo pessoas como
simbolos e referéncias espaciais, para realizar certos deslocamentos e conhecer

melhor a dimensé&o do espaco no qual se encontra.

Para Juliasz (2017, p. 32),

[...] as criancas exploram o espac¢o desde o nascimento (a partir do préprio
corpo ), depois percorrem alguns espagos como os de casa e da escola e
manuseiam objetos, que também sdo espaciais. Ou seja, compreendemos
gue as criangas trazem suas experiéncias espaciais de casa para a escola,
a qual tem o papel de sistematizar e expandir tais experiéncias sob a éptica
da Geografia.

S&o experiéncias vividas pelo o sujeito que explora e apreende. Cada
momento é uma novidade. E um processo continuo de construcdo. E tanto em casa
como nha escola, aos poucos, vai construindo-se o saber cartografico.  Nessa

perspectiva, Juliasz (2017, p. 38 e 39), afirma que,

A aquisicdo da linguagem cartografica por meio de um processo que
envolve inicialmente o deslocamento no espacgo, o desenvolvimento de
habilidades espaciais e representa¢cdo, pode ser desenvolvida na escola de
educacéo Infantil. Esta, por sua vez, é integrante do sistema educacional e
etapa da Educacdo Basica, que deve ser pensada como um espago que
favorece e amplia o conhecimento de forma sistematizada e criativa, desde
muito cedo.

O deslocamento no espaco possibilita a aprendizagem e leva a crianca a

independéncia. Ela inicia a exploracdo espacial em casa e, depois na escola, seu
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7

conhecimento é ampliado. Novas possibilidades surgem como resultado da
interacdo com o ambiente descoberto.

Na escola, a crianca passa a compreender como e porque utilizar
determinadas representacfes do real, historicamente construidas mediante
a cultura, como é o caso do uso das palavras. As palavras, durante
atividades que problematizam noc8es espaciais como a de localizacdo séo
fundamentais, pois ao mesmo tempo que elas séo indicadoras de uma
generalizacdo integram/constituem uma rede de significados, 0s quais séo
expressos pelas criancas de acordo com a intencionalidade e sentido.
(JULIASZ, 2017, p. 39).

Essa compreensao possibilita um melhor conhecimento de mundo. Porque o
sujeito vera que o espaco ndo se limita apenas ao lugar no qual ele esta, mas vai
muito além, e que também possui diversas formas de linguagem para ser

interpretado.

Sobre estas formas de linguagem, Juliasz (2017, p. 39), diz 0 seguinte:

Como as palavras tomam sentido dentro de um determinado contexto,
temos como ponto a ser investigado a linguagem usada para expressar a
relacdo com o0 espaco num contexto educativo, pois as no¢cfes espaciais
sdo frequentemente exploradas e desenvolvidas com turmas da Educacao
Infantil, porém ndo ha orientacdes sistematizadas sobre a relacdo dessas
nogbes com 0 pensamento espacial, ou seja, com 0s conceitos referentes
ao espago, a sua representagdo e as habilidades de raciocinio.

A maneira como ocorre a orientacdo sobre o espaco na escola faz toda a
diferenca na aprendizagem do sujeito. Porque o docente tem que usar uma
linguagem clara. Ele ndo pode referir-se a certo local dizendo: pra la ou pra c4a; este
ou aquele canto, etc., mas, utilizando a linguagem correta, a alfabetizacao

cartografica vai proporcionar aprendizagem.

Ao fazer uso da linguagem e escrita cartografica, o professor estimula o
sujeito a apreender, e quando ele for construir mapas, trilhas ou o caminho de casa

para a escola, ele sabera usar a linguagem e os conceitos certos.
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A representacao grafica por meio do desenho envolve a relagdo entre os
conceitos que o espac¢o abrange, como distancia e posi¢céo e as habilidades
do pensamento espacial, que sdo mobilizados a partir de uma problematica
espacial; a medida que a crianca pensa sobre a disposicdo dos elementos
no espaco grafico, em uma ordem, por exemplo. O desenho do espaco
percorrido permite refletir e sistematizar um pensamento por meio da
concretizacdo do que se vive, criando simbolos para cada objeto espacial.
Ao professor que propde atividades deste tipo, permite conhecer como as
criangas concebem e representam o espaco. (JULIASZ, 2017, p. 41).

A crianca tem que saber fazer uma relacdo do conceito com 0 espaco
estudado. Ela s6 conseguird produzir e representar o espaco se dominar essa

relacdo. A partir dai, ela comecaré a |é e a produzir melhor a cartografia.

A producéo individual da representacdo de um espaco mobiliza diferentes
conceitos cartograficos, ainda que sem o rigor caracteristico dessa
linguagem, mas de forma inicial, com a reducdo de um objeto ou lugar para
inseri-lo no espaco grafico, a criagdo de elementos, como alinha de base,
com gramas e linha céu, com nuvens e sol, de modo que criam-se relacdes
entre os objetos desenhados, em uma ordem, além da criacdo de
elementos graficos que simbolizem objetos reais. (JULIASZ, 2017, p. 41).

E nesse ponto que o professor percebera como a producdo realizada pela
crianca esta sendo desenvolvida. O que ele constroi é parte do que viu e esta
reproduzindo no papel. E desenhando que vai aprimorando sua capacidade de
representar os espacos. A reducdo ou ampliacdo de qualquer objeto possibilita as
comparacdes. E ai que comeca 0 gosto pela cartografia. O aluno passa a ser
produtor de mapas ou croquis, e assim, a aprendizagem vai tornando-se significativa
e o professor fica ciente de que quanto mais estimulos para a producdo de

desenhos, mais o aluno desenvolve sua criatividade.

A construcao ou reproducéo do espaco e sua representacao,

[...] é desenvolvida pelo processo de alfabetizagdo cartografica, sendo o
desenho uma linguagem essencial para que isso ocorra. O desenho
pertence a cartografia realizada pala crianca, pois ele consiste em uma
linguagem que permite relagbes espaco-temporais, como orientacéo,
distdncia e localizacdo, que fornecem a base para compreender o0s
conceitos da ciéncia geografica (paisagem, territério e espaco). A
cartografia esta presente na infancia, desde muito cedo, quando a crianga
explora o espaco e o representa. (JULIASZ, 2017, p. 50).

O desenho que a criangca produz é resultado de como a alfabetizacdo
cartografica estd acontecendo. Ela expressa o que entendeu de determinada

atividade, copiando ou reproduzindo aquilo que viu ou teve acesso.



25

Quando a crianca faz desenhos de uma praga, casa ou 0 caminho que
percorre de casa até a escola, ela est4 expressando seu pensamento espacial, que

de acordo com Juliasz (2017, p. 51),

O pensamento espacial, por meio da linguagem cartografica, permite que o
individuo desenvolva habilidades de analise geografica, por ter como foco o
estudo da relagdo entre sociedade espacgo, assim, é desejavel que as
criancas as desenvolvam desde a Educacdo Infantil. Nesse sentido, a
Cartografia ndo é de uma disciplina e sim uma linguagem, que na infancia
conta com diversas manifestacdes tendo em vista as muitas linguagens
expressivas, como brincadeiras de faz-de-conta, materiais concretos,
colagens e desenhos.

Ao desenvolver este pensamento € nitido que a aprendizagem esta
acontecendo. A crianca passa a reproduzir e compreender melhor como 0os mapas

sao.

Quando a crianga comeca a produzir mapas, croquis, trilhas e percursos, ela
ja estd demonstrando que a alfabetizacdo cartogréafica, esta Ihe proporcionado um
saber espacial, que a conduzira a observar melhor o mundo e fazer uma boa leitura

do mesmao.

De acordo com Passini, Almeida e Martineli (1999, p.127),

E muito importante, sim, que os alunos saiam para desenhar as ruas e
localizagdo dos objetos do espagco no entorno da escola, e vejam e
entendam que relagbes existem entre eles (igualdade/diferenga, ordem,
proporgao). O “mapa” ndo sai perfeito em sua projegéo e proporgao, mas é
o0 desenho na ¢tica dos alunos. Discutindo coletivamente esses “mapas”,
procura-se o novo equilibrio passando de uma regulacdo particular, na
medida em que as referéncias podem ser individuais, para um processo
coletivo, porque a soma complexa e indefinida das experiéncias e leituras
individuais constroem um novo objeto.

Ao fazer esta releitura e exploracdo do ambiente, desenhando mapas, a
crianca comeca a compreender a relacdo que existe de sua leitura de mundo com
aquilo que acaba de construir no papel. Porque quando a crianga sai de dentro da
sala de aula e passa a desbravar o ambiente a sua volta, sua compreensao daquilo
que o professor falou comeca a ter sentido, e assim, o lugar passa a ser visto de

outra maneira.
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Para Juliasz, (2017, p. 89),

“O desenho enquanto parte da alfabetizacdo cartografica consiste em
um sistema de representacdo que antecede o ato de ler e fazer o
mapa e envolve a atividade criadora das criangcas por meio da
relacao entre a imaginagao e a memoaria”.

Neste sentido, a crianga produz seus mapas utilizando sua criatividade. Ela o
produz com seu jeito de entender e pensar como seria ou como € algo ao qual ainda
nao teve acesso. Simplesmente, imagina e produz. Constréi a partir do que imagina.
E a perspectiva de algo que em sua mente é construido, e assim passa para o papel
por meio do desenho.

O desenho infantil é objeto de estudos nas mais diferentes areas, tais como
psicologia, artes-plasticas, arte-educagdo, sociologia e também na
geografia. Nesta ultima, existem trabalhos relacionados a categoria central
da ciéncia geografica: o espa¢co. O desenho torna-se essencial para o
desenvolvimento da habilidade da graficacia, pois a representacdo espacial
consiste na concretizacdo do pensamento espacial que acompanha o
individuo desde muito cedo, ou seja, o desenho é um fator fundamental
para a alfabetizag@o cartogréfica e também para o desenvolvimento da
cartografia infantil. (JULIASZ, 2017, p. 91).

A partir do ato de desenhar, a crianca estd mostrando suas habilidades em
colocar no papel a representacao espacial das coisas que sua mente imaginou e/ou

0 gque seus olhos podem ver.

O letramento geografico é o ponto de partida para estimular o pensamento
espacial do aluno, articulando a realidade com objetos e fendmenos
representados pela linguagem cartogréfica. Para isto, pode-se partir de
nocdes cartograficas como escala, proporcgéo, legenda, visdo vertical, etc. —
elementos que fazem parte da alfabetizacdo cartografica. No caso da
infancia, sdo nocdes elementares que perpassam todo o conhecimento
geogréfico, como por exemplo, a no¢do de vizinhanca (o que esta de um
ladro, e do outro em cima e embaixo). (JULIASZ, 2017, p. 101 e 102).

A alfabetizacdo cartografica s6 pode produzir bons resultados, quando o
professor tem o conhecimento e domina bem o conteddo que quer transmitir para
seus alunos. O pouco ou quase nada de conhecimento que o aluno tem sobre a
cartografia deve ser estimulado e trabalhado de tal maneira que, mesmo utilizando
objetos e matérias adaptados, o conhecimento possa se desenvolver, que 0s
objetivos sejam alcancados e sejam formados sujeitos criticos, que saibam fazer
uma leitura, ndo s6 de textos impressos, mas uma leitura de mundo; saiba
reconhecer 0 espaco ao qual pertence e que é sujeito modelador e transformador do

mesmo.
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3 METODOLOGIA

O presente trabalho procura apresentar como se da a pratica docente na
alfabetizacdo cartogréfica nas aulas de geografia dos anos iniciais do ensino
fundamental, em uma escola da rede publica de ensino, da cidade de Garanhuns-
PE.

A pesquisa foi realizada por meio de uma entrevista semiestruturada, por
meio de um questionario dirigido aos professores do 1° ao 5° dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, com o propdsito de saber como se da o ensino da cartografia e
o dominio que possuem sobre o assunto. De acordo com Lidke e André (2012), “a
abordagem qualitativa sup6e um contato direto e prolongado do pesquisador com o
ambiente e a situacdo que esta sendo investigada, via de regra através do trabalho
intensivo de campo”. Assim, a entrevista mostrard como o docente domina o ensino
da cartografia e como ele o aplica para seus alunos.

Teve como objetivo geral, conhecer como o professor ministra 0 ensino da
cartografia nas aulas de geografia nos anos iniciais do ensino fundamental em uma
escola da rede publica, no municipio de Garanhuns-PE; que materiais usam ou tém
a disposicao para ministrar essas aulas. Os objetivos especificos foram: entrevistar o
professor para saber como se d& a pratica no ensino da cartografia; relacionar teoria
e pratica, levando em conta o que foi apreendido quando o professor era estudante.

Os sujeitos da pesquisa foram 05 (cinco) professoras, efetivas do ensino
fundamental, de uma escola publica de Garanhuns-PE. Porque professores
comprometidos com o ensino de geografia proporcionam a seus alunos nao apenas
a informacédo, mas a formacéo do conhecimento, que os ajudara na vivéncia escolar
e fora dela.

De acordo com Brasil (1997, p. 74),

O ensino de Geografia pode levar os alunos a compreenderem de forma
mais ampla a realidade, possibilitando que nela interfiram de maneira mais
consciente e propositiva. Para tanto, porém, é preciso que eles adquiram
conhecimentos, dominem categorias, conceitos e procedimentos basicos
com os quais este campo do conhecimento opera e constitui suas teorias e
explicacbes, de modo a poder ndo apenas compreender as relacdes
socioculturais e o funcionamento da natureza as quais historicamente
pertence, mas também conhecer e saber utilizar uma forma singular de
pensar sobrea realidade: o conhecimento geografico.
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A compreensao da importancia do ensino de geografia possibilita ao professor
o privilégio de ser o mediador entre o aluno e conhecimento geogréfico.

Para contemplar as questbes de ética da pesquisa e a integridade dos
sujeitos envolvidos, os professores, a ponto de nao tornar publico as informacdes
gue dizem respeito aos sujeitos, os dados foram armazenados em local sigiloso, no
qual sé tera acesso o pesquisador. Também foi feito o uso do TCLE (Termo de
Consentimento Livre Esclarecido), que sendo redigido em duas copias, uma ficando
com o pesquisador e outra com 0 sujeito pesquisado, no caso, os professores. Por
meio deste termo, o sujeito pesquisado torna-se ciente do que estd sendo
pesquisado e qual/quais finalidades da pesquisa.

Para Flick (2013, p. 209),

[...] esses principios tem por objetivo garantir que os pesquisadores sejam
capazes de tornar seus procedimentos transparentes (necessidade,
objetivos, métodos do estudo), que possam evitar ou eliminar qualquer dano
ou logro aos participantes e que cuidem da protecao dos dados.

Assim, a pesquisa foi realizada com transparéncia, deixando os participantes
a vontade, sabendo que ndo sofrerdo nenhum tipo de vexame ou dano a sua
pessoa.

O mecanismo utilizado para registro das entrevistas foi um aparelho celular.
Podendo a qualgquer momento o entrevistado querer desistir e assim ser cancelado o

registro da entrevista.

Abaixo apresento um quadro contendo as caracteristicas das professoras

pesquisadas.



Quadro 1 - Sujeitos da Pesquisa
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Tempo
de
Nome Ano Formacé&o inicial Pds- Experiéncia servico
que graduacéo narede na
leciona publica escola
Professora 1° PEDAGOGIA- GESTAO EM |12 ANOS 12
A UPE RECURSOS ANOS
HUMANOS
Professora 20 PEDAGOGIA PSICO- 22 ANOS 7 ANOS
B PARFOR - UPE PEDAGOGIA
Professora 3° LETRAS - UPE LINGUA 14 ANOS 11
C PORTUGUESA ANOS
Professora 40 MAGISTERIO (2° Nao tem 12 ANOS 4 ANOS
D Grau) E
ADMINISTRACAO
DE EMPRESAS
Professora 50 PEDAGOGIA - | N&ao tem 15 ANOS 5 ANOS
E UPE

FONTE: O AUTOR.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS

A escola, na qual foi realizada a pesquisa, fica em um bairro adjacente ao
centro da cidade. Ela funciona em uma residéncia. A oferta de ensino vai do 1° ao 5°
ano do ensino fundamental. As salas foram adaptadas, assim como outros
comodos, para que os alunos tivessem um pouco mais de mobilidade. Ela tem 07
(sete) salas de aula que funcionam nos periodos da manha e da tarde. Tem 433
alunos, dos quais 12 (doze) sdo PCD (Pessoas com Deficiéncia). A direcdo é
formada por 01 (uma) gestora, 02 (duas) coordenadoras, 17 (dezessete)
professores, dos quais 03 (trés) estdo em periodo de reabilitacdo e ficam
responsaveis pela sala de leitura. Os professores que tém alunos com deficiéncia,

contam com o apoio de 03 (trés) auxiliares, um por sala.

A pesquisa foi realizada por meio de um questionario contendo 11 (onze)
perguntas direcionadas a 05 (cinco) professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental de uma escola publica municipal. Este questionario foi a ferramenta
metodoldgica que norteou a pesquisa. Ela foi realizada no més de dezembro de
2018, visando conhecer a pratica e o que as professoras sabiam sobre alfabetizacéo

cartografica.

Utilizei um questionario com perguntas abertas, para que as respostas
ficassem claras e objetivas. A pesquisa foi qualitativa, porque tinha como objetivo
verificar a pratica docente no ensino da cartografia e o conhecimento sobre a

alfabetizacao cartografica.

As professoras entrevistadas sdo efetivas do quadro da rede publica
municipal de ensino; 03 (trés) delas sdo graduadas em pedagogia, mas somente
uma tem especializacdo na area pedagogica; quanto as outras duas, uma é formada
em Magistério e graduada em Administragdo de Empresas, e a outra tem
Licenciatura em Letras e especializagdo em Lingua Portuguesa. Das 05 (cinco)

professoras, 02 (duas) ndo tem nenhuma especializacéo.

Das 11 (onze) perguntas do questionario (ver apéndice), escolhi algumas para

nortear a analise dos resultados que estao inseridas nos quadros a seguir:
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Em relacdo a pratica docente, cartografia e alfabetizacdo cartografica, as

professoras responderam assim:

Como vocé aprendeu cartografia? tem alguma dificuldade?

Professora “A”

1° ano

“é... a gente tem muita dificuldade. porque no curso
de pedagogia, a gente vé as didéticas... e ai a
gente vai aprendendo mais quando a gente vai

trabalhando”.

Professora “B”

2% ano

“antigamente, nossos estudos eram bem mais
raros. a preocupacao maior era em portugués e
matematica. mas... aprendemos pouco. e tem sim.
as vezes tenho alguma dificuldade em passar para

os alunos”.

Professora “C”

3% ano

“eu aprendi naquela memorizagdo, né. na época
que eu estudava... era colocado 14 aqueles mapas,
onde iriamos decorar é... é... regides, estados,
siglas de estados, capitais. entdo, era assim, uma
forma bem decorativa. uma forma de ... onde fosse
fazer descobertas pra chegar ao ponto. mas... era

mais nesse sentido. quando eu estudei foi assim”.

Professora “D”

4° ano

“ainda tenho. porque na época que eu estudava...
a gente nao tinha tantas aulas praticas, como hoje

a gente tem. principalmente de localizagéo’.

Professora “E”

50 ano

“eu aprendi... né... durante os meus cursos, € nao
tenho dificuldade de repassar isso para meus

alunos”.
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Vocé costuma trabalhar cartografia em suas aulas de geografia? como vocé faz

e quais materiais utiliza?

Professora “A”

1° ano

“geralmente séo feitos com desenhos. com itinerario.
é... o caminho de casa; o caminho da escola; rua;
onde € que ele mora. a dire¢do: direita, esquerda. as
coisas que estdo em volta da casa dele. as coisas
gue estdo em volta de um ponto de referéncia. mas...
geralmente sdo com desenhos”

Professora “B”

2% ano

“sim. nos trabalhamos... é... uma aula semanal. o
assunto de geografia. nds temos varias outras coisas
além da cartografia. n6s temos escola; nés temos
bairro. e usamos... né... o mapa politico, quando e
aula que precise. mapa politico, globo terrestre séo
estes materiais que a escola dispée”.

Professora “C”

3% ano

‘quando se é necessario o estudo, ja que... assim...
eu vejo que... 0 programa que nés temos hoje nas
escolas municipais, eles ndo tem um... um estudo
mais profundo. entdo, eu costumo estudar, é...
passar para eles, meus alunos: com xerox, com
atividades é... dinamizadas, trazidas ndo dentro do
contexto escolar, mas que eu trago de fora para a
escola. em alguns momentos com pesquisa’.

Professora “D”

4° ano

‘com certeza. eu trabalho muito mapa. trabalho
localizag&o. gosto muito de maquete. a confeccéo de
maquete pra mim, €... o menino trabalha bem. o
menino aprende mais na pratica”.

Professora “E”

50 ano

“sim. eu costumo utilizar este material. trabalho com
variedades de mapa, de globo. levo o material para a
sala de aula, pra que o aluno tenha contato e
manuseie esse material. a aula fica bastante
interessante”.

vocé expde mapas? a escola dispde de material?

Professora “A”

1% ano

“a escola dispbée de mapas. a gente trabalha com
mapas. mas assim... vendo sO a microrregiao.
assim... de bairro, da cidade. assim, eu ndo exponho
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coisas grandes. eu converso mais com eles. assim...
em relacdo a estado. as vezes eles fazem muita
confusdo entre pais e estado”.

Professora “B” 2° ano “sim. a escola dispée”

Professora “C” 3°ano | “dispée. nos temos alguns materiais que... ndo tanto
0 quanto queriamos, mas assim... dentro das
possibilidades. a escola tem material sim. pra gente
enriquecermos nossas aulas”

Professora “D” 4° ano “pouco, mas tem”.

Professora “E” 5° ano “sim. a escola dispbe de material”.

O que vocé entende por alfabetizacdo cartografica?

Professora “A”

1° ano

[

€... eu acredito que é quando a crianca consegue
entender... é... onde esta, onde o lugar que ele mora
estd localizado. e acredito que seja por isso. por
ai...”

Professora “B”

2° ano

‘nessa interpretagdo, vejo como nés mostrarmos aos
alunos, né... interpretar e produzir mapas. e... € claro
qgue na sala que estou , segundo ano, o que nés
mais usamos é o croqui. por ser mais facil, por se
tratar de um desenho e pra os alunos € bem mais
facil compreenderem o assunto’.

Professora “C”

3% ano

“alfabetizagéo cartografica? entendo que é quando o
aluno, ele aprende a cartografia, ele sabe se
localizar também. ele ndo vai apenas decorar
mapas, regides , mapas disso, mapas daquilo... mas
gue ele vai ter um entendimento global do que ele
esta estudando’.

Professora “D”

4° ano

“a leitura de mapas. o entendimento de legendas. a
construcdo do seu conhecimento, através da leitura
dos mapas para poder entender o nosso mundo,
né... 0 hosso planeta’.
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Professora “E”

5% ano

“a alfabetizac&o cartografica é vocé fazer com que o
aluno entenda a funcdo material dos mapas. ele
consiga utilizar, fazer a leitura dos mapas, pra fazer
a identificacdo dos lugares, objetos naquele mapa. é
ele conseguir fazer esta leitura”.

O que vocé gosta de ensinar em geografia? e o que ndo gosta?

Professora “A”

1° ano

“eu gosto de ensinar paisagens. paisagens
modificadas. paisagens naturais. eu trabalho todos
0s conteudos que vém. eu trabalho... néo
aprofundo. porque eles ndo tém , assim... s6 uma
nogédo. eles ndo absorvem muito”.

Professora “B”

2° ano

‘ndo tenho o que nao goste. em geografia a gente
trabalha bairro. eu acho bom porque mostra a eles
0 meio em que estdao inseridos. trabalhamos
escola. direitos e deveres dos alunos. trabalhamos
também... a localizacdo da escola. e 0 que mais
nos vimos em geografia... é... bairro, escola. nés
vimos também os croquis, como ja falei antes.
desenhos... espaco rural. espago urbano...”

Professora “C”

3% ano

“o que eu gosto de geografia? eu gosto de ensinar
as regides brasileiras. gosto de trabalhar com a
hidrografia, para que eles pudessem conhecer rios.
é... dentro do nosso pais, né... que é riquissimo.
como uma das coisas que eu mais gosto também,
€ trabalhar com eles a questdo do rio Sao
Francisco, e... também gosto de trabalhar os
pontos cardeais’.

Professora “D”

4° ano

‘eu gosto... a parte de hidrografia. a parte de
relevo. acho que €é bem amplo, é.. é..
diversificado, e atrai mais a crianca. a dificuldade
mais que eu tenho é com localizagéo”

Professora “E”

5% ano

“eu gosto de trabalhar a parte mesmo com mapas,
a cartografia. gosto de trabalhar relevo e
hidrografia. acho que s&o assuntos bem
interessantes”.

Ja deixou de trabalhar cartografia por ndo sentir seguranca com o conteudo?

Professora “A”

1° Ano

“ndo. nunca deixei nao”.
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Professora “B”

2° Ano

‘ndo. quando néo tenho tanto dominio, procuro me
apropriar para poder passar para os alunos”.

Professora “C”

3° Ano

‘ndo. quanto a isso n&o. até porque, assim...
dentro do primeiro ao quinto ano é... assunto que
da pra se trabalhar bem. ndo tem tanta dificuldade
nao, assim, de vocé expor pra o aluno”.

Professora “D”

4° Ano

‘ndo. até hoje, ndo. quando eu me sinto insegura
em alguma coisa eu procuro. eu pesquiso. eu
estudo. eu me atualizo, mas eu n&o deixo de
trabalhar, mesmo com dificuldades”.

Professora “E”

59 Ano

‘ndo. eu sempre procuro ver o assunto antes. da
uma olhada nos mapas que vou utilizar, pra passar
seguranca pra meu aluno e passar o0 assunto com
seguranga tambem”.

Seus alunos ja produziram mapas?

Professora “A”

1° ano

‘ndo. os mapas que eles produzem é em relagéao
ao lugar que eles moram; a escola; a o caminho; a
vivéncia deles’.

Professora “B”

2° ano

‘ndo. na idade deles, n6s nao fizemos. como disse
antes: trabalho muito com o croqui. eu acho mais
facil para eles. agora, ja tenho mostrado o mapa do
brasil. j& tenho mostrado... assim... algumas... as
regibes nés sempre vemos, mais ndo aprofundei o
assunto’.

Professora “C”

3% ano

‘ndo. esse ano ou anos anteriores? porque se for
anos anteriores... esse ano nao’.

Professora “D”

4° ano

‘ja. ndo mapas grandes. mas mapas pequenos, em
construgao de tarefas de atividades em classe”.

Professora “E”

59 ano

113

'sim”.
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Ja substituiu a aula de geografia por outro componente curricular?

Professora “A” 1° ano ‘nao”.

Professora “B” 2° ano “sim. sim. nds vimos que a preocupagdo
é... é... algumas vezes... ndo que nao
seja dado o assunto, mas eu acho que
portugués e matematica é trabalhado
mais. ja deixei sim, de dar aula de
geografia”.

Professora “C” 3° ano ‘4. mas s6 quando se fez necessario a
troca. ndo por ndao...saber trabalhar
aquele conteddo ou ter dominio do
conteldo, mas quando se houve a
necessidade de inserir um  outro
conteldo naquele dia, e ndo o de

geografia”.

Professora “D” 4° ano “sim. junto com alguma disciplina... ja.
com portugués, mesmo. com a producao
de texto”.

Professora “E” 5% ano “ndo. procuro trabalhar cada matéria no

seu horario especifico e cumpro com
esses horarios”.

A analise de algumas respostas da entrevista com as professoras foi dividia
em duas categorias. A primeira trata da pratica e do conhecimento cartografico e a
segunda trata da alfabetizacéo cartografica.
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4.1 - CATEGORIA 1 - CONHECIMENTO CARTOGRAFICO

Percebemos por meio deste questionario, que uma boa parte das professoras
ndo tem dominio sobre o conhecimento da cartografia e que suas praticas refletem
muito a maneira como elas foram ensinadas durante sua formacdo académica.
Vejamos a fala de algumas professoras quando lhes é feita a pergunta: como vocé
aprendeu cartografia? Tem alguma dificuldade?

A fala da professora “A” do primeiro ano, mostra que ha uma dificuldade e que
ndo houve uma boa base de conhecimento e pratica durante sua passagem pela a

[

academia. Ela diz: “é... a gente tem muita dificuldade. porque no curso de

pedagogia, a gente vé as didaticas. e ai a gente vai aprendendo mais quando a

gente vai trabalhando™.

A professora ndo teve um bom ensino de Geografia e vai dia a dia
aprendendo com sua pratica. Neste sentido Cavalcanti (1998, p. 11) afirma que “o
conhecimento geografico €, pois, indispensavel a formacdo de individuos
participantes da vida social a medida que propicia o entendimento do espaco
geografico e do papel desse espago nas praticas sociais”. Fica claro que existe uma

busca para adquirir conhecimento geografico e coloca-lo em pratica.

A professora “C” do terceiro ano, diz o seguinte:

“eu aprendi naquela memorizagdo, né. na época que eu estudava... era
colocado 14 aqueles mapas, onde iriamos decorar é... é... regides, estados,
siglas de estados, capitais. entdo, era assim, uma forma bem decorativa. uma
forma de ... onde fosse fazer descobertas pra chegar ao ponto. mas... era

mais nesse sentido. quando eu estudei foi assim”,

Seu aprendizado foi baseado na memorizacdo. Quer dizer: ela decorou para
aprender. Por ter apreendido desta forma, a professora corre o risco de ensinar seus

alunos da mesma maneira que foi ensinada.

Para Cavalcanti (1998, p. 24),

1 . . . ~ . .. .
Para diferenciar das cita¢des gerais, as falas dos sujeitos foram destacadas em negrito.
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[...] A finalidade de ensinar geografia para criancas e jovens deve ser
justamente a de os ajudar a formar raciocinios e concepcdes mais
articulados e aprofundados a respeito do espaco. Trata-se de possibilitar
aos alunos a pratica de pensar os fatos e acontecimentos enquanto
constituidos de mudltiplos determinantes; de pensar os fatos e
acontecimentos mediante varias explicacdes, dependendo da conjugacéo
desses determinantes, entre 0s quais de encontra o espacial.

Mesmo por ter tido um ensinamento deficitario na sua formacéo, a professora
tem o papel de ser a mediadora na formacéo do raciocinio e concepcdes de espaco
por parte de seus alunos. Tem que buscar reconstruir o conhecimento adquirido na

academia, para que tenham como ensinar com seguranca o contetdo desejado.

Diante da pergunta: “Vocé costuma trabalhar cartografia em suas aulas de
Geografia? Como Vocé faz e quais materiais utiliza? As respostas séo as seguintes:

A professora “C”, do terceiro ano, posiciona-se da seguinte maneira:

“‘quando se é necessario o estudo, ja que... assim... eu vejo que... O
programa que nés temos hoje nas escolas municipais, eles ndo tem um...
um estudo mais profundo. entdo, eu costumo estudar, é... passar para eles,
meus alunos: com xerox, com atividades é... dinamizadas, trazidas néo
dentro do contexto escolar, mas que eu trago de fora para a escola. em
alguns momentos com pesquisa”.

Na resposta desta professora fica evidente que a o ensino da cartografia néo
€ algo tdo essencial. Fica estranho quando ela usa o termo “quando é necessario”.
Porque o ensino da cartografia tem sua importancia, assim como qualquer outra
disciplina. Ela frisa também, o fato de que o programa da escola ndo é muito
“‘profundo” e traz material de fora da escola para trabalhar com eles e tornar a aula

mais dinamica.
De acordo com Cavalcanti (1998, p. 25),

[...] € 0 uso de um método de ensino adequado que pode viabilizar os
resultados almejados. Se se quer ensinar 0s alunos a pensarem
dialeticamente, importa definir a0 mesmo tempo que contelddos permitam a
eles o exercicio desse pensamento e o modo sob o qual esse exercicio é
viavel.

Para Cavalcanti (1998) o método que se utiliza fara toda a diferenga para se
chegar a um resultado satisfatorio. A professora tem que ter em vista que o
conteudo a ser usado nas aulas tem que alcancar o objetivo proposto, gerando

aprendizado.
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A professora “D”, do quarto ano, afirma o seguinte: “com certeza. eu trabalho
muito mapa. trabalho localizacdo. gosto muito de maquete. a confeccdo de maquete

pra mim €... o menino trabalha bem. o menino aprende mais na pratica”.

Esta professora destaca a importancia de trabalhar na pratica, com seus
alunos, a construcdo de mapas e maquetes. Ela compreende quéo importante é o
aluno ter a nocéo e depois participar da construcdo de um mapa ou maquete. Assim,
a leitura, construcdo e interpretacdo de um mapa, mediados pela professora,

possibilitam uma aprendizagem significativa.

Desta forma, Castrogiovanni (2003, p. 31), diz que

Para que um mapa possa cumprir sua tarefa, os alunos devem aprender a
sua leitura. Para tal & necesséario, além do dominio das técnicas de
representacdo, da linguagem especifica cartografica, uma sensibilidade
geografica. Os simbolos e signos empregados nos mapas frequentemente
apresentam uma natureza pictérica, representando situacdes, fatos e dados
nem sempre claramente expressos e muitas vezes de dificil mensuragéo.
Para que esta situacdo seja amenizada, os mapas devem fazer parte do
cotidiano escolar e ndo apenas serem incluidos nos dias especificos da
geografia. A vivéncia com os mapas deve ser vista como uma possibilidade
admiravel de comunicacéo.

Neste sentido, para Castrogiovanni (2003), a leitura de mapa requer dominio
nao sé de técnicas. O professor tem que apresentar aos alunos que os mapas fazem
parte da vida deles. Que ao saber fazer a leitura de um mapa, abre-se a janela da
comunicacao entre o desenho, figura ou planta e o aluno; uma nova viséo e leitura
de mundo. Porque quanto mais o aluno tiver acesso a materiais de qualidade para

estudar e manusear, mais satisfatéria sera sua aprendizagem.
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4.2 — CATEGORIA 2 — ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA

Quanto a pergunta: o que vocé entende por alfabetizacdo cartografica? As
respostas das professoras escolhidas foram as seguintes: Professora “A” do primeiro
ano: “é... eu acredito que é quando a crianga consegue entender... é... onde esta,

onde o lugar que ele mora esta localizado. e acredito que seja por isso. por ai...”

Na perspectiva desta professora ocorre a alfabetizacéo cartografica quando o
aluno sabe se localizar. Mas de acordo com Passini, Almeida e Martineli ( 1999, p.
126 e 127),

O sujeito, ao desvendar a linguagem cartografica, pode melhorar a
habilidade de ler e entender mapas. Ao mesmo tempo estara se
instrumentalizando para utilizar essa habilidade, para ler e entender melhor
0 espaco geogréfico, o mundo. Esse processo, também infinito, vai além da
decodificacdo. Provoca principalmente a cada passo, um melhoramento das
estruturas cognitivas, possibilitando leitura de diferentes niveis de
complexidade: nas relacBes, comparagfes, ordenacdes, analises criticas,
explicagcbes e proposicoes.

Neste sentido, quando a crianca passa a ler e entender os mapas, esta

ocorrendo a alfabetizacédo cartogréfica. Sabe comparar, ordenar e fazer explicacbes

sobre determinado fenémeno, desenho ou imagem.

Professora “B”, segundo ano;

‘nessa interpretagdo, vejo como nds mostrarmos aos alunos,
né... interpretar e produzir mapas. e... € claro que na sala que
estou , segundo ano, 0 que nOGsS mais usamos € 0 croqui. por
ser mais facil, por se tratar de um desenho e pra os alunos é
bem mais facil compreenderem o assunto’.

Nesta reposta, a professora diz que é na interpretacéo e producdo dos mapas

gue a alfabetizacéo cartografica acontece.

De acordo com Castellar e Juliasz (2017, p.163),

A cartografia escolar, nesta perspectiva, contribuira para o desenvolvimento
cognitivo dos alunos desde a Educacéo Infantil, pois estimula o pensamento
espacial, o raciocinio l6gico matematico e as relagbes espago-temporais
auxiliando na leitura dos arranjos, das redes, da localizacédo e, viabilizando a
percepc¢éo da distribuicdo, extensdo, distancia e escala, por exemplo.
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A professora demonstra ter nogdo ou um pouco de conhecimento sobre
cartografia, que segundo Castellar e Juliasz (2017), estimula o pensamento espacial

gue auxilia na leitura e construcédo de desenhos e croquis.

Professora “C”, terceiro ano;

“alfabetizacdo cartografica? entendo que é quando o aluno, ele aprende a
cartografia, ele sabe se localizar também. ele ndo vai apenas decorar
mapas , regides , mapas disso, mapas daquilo... mas que ele vai ter um
entendimento global do que ele esta estudando”.

A semelhanga da professora “A”, do primeiro ano, esta, ndo tem também
conhecimento do que vem a ser a cartografia, pensa ela, que é quando o aluno sabe

se localizar ou decorar o que lhe é pedido nas aulas de geografia.

Para Castellar e Juliasz (2017, p.164),

O desenvolvimento do conhecimento cartografico pode ser desenvolvido
como um percurso metodolégico para a construgdo dos conceitos,
principalmente na escola. Neste sentido, tratar o desenho do espaco vivido,
como um mapa mental, é compreendé-lo como parte desse processo de
desenvolvimento e uma estratégia de aprendizagem que além de estimular
desenvolvimento cognitivo do estudante, possibilita a compreensdo da
funcdo da representacdo cartogréfica, dos conceitos e desenvolve
habilidades do pensamento espacial essenciais para que o0s alunos
compreendam quaisquer representacdes do mundo.

Castellar e Juliasz (2017) deixam claro que o conhecimento cartografico é
desenvolvido por meio de um percurso metodoldgico, e este, quando bem elaborado
pelo professor, vai desenvolvendo as habilidades dos alunos e Ihes dando uma

melhor representacao e interpretacdo do mundo. Professora “D”, quarto ano: “a leitura
de mapas. o entendimento de legendas. a construgdo do seu conhecimento, através da leitura dos

mapas para poder entender o nosso mundo, né... o nosso planeta’.

Esta professora, a semelhanca de outras ja citadas, menciona que a
alfabetizacdo cartografica € leitura de mapas e entendimento de legendas para o
aluno poder chegar ao conhecimento e entendimento do mundo. Mas, para Juliasz
(2017, p.100), “a alfabetizacéo cartografica deve ser compreendida para além da
habilidade de decodificar signos, pois a linguagem é algo complexo que néo se limita
a este tipo de processo”. Logo, ndo basta sé a leitura de um mapa ou legenda, tem

que haver uma compreensdo do que estd envolvido no espaco percebido
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(percepcgdo ou nocdo do espaco a sua volta) e concebido (concebido primeiro na
mente para depois ser materializado).

Professora “E”, quinto ano;

“a alfabetizacao cartografica é vocé fazer com que o aluno entenda a fungéo
material dos mapas. ele consiga utilizar, fazer a leitura dos mapas. pra fazer
a identificacdo dos lugares, objetos naquele mapa. é ele conseguir fazer

esta leitura’.

A professora diz que o aluno tem que entender a funcdo do mapa, fazer a
leitura e depois a identificacdo dos lugares. Mas a alfabetizacdo cartografica ndo se

limita a apenas isto.

De acordo com Juliasz (2017, p. 104),

[...] a apropriacdo de elementos cartogréficos e, portanto, da representagéo
espacial elaborada pelo aluno, permitird a observacgédo e analise minuciosa e
abrangente de aspectos geogréficos na medida em que a Cartografia
possibilita o trabalho em diferentes escalas e localidades. A Cartografia
como linguagem usada para compreender o espaco ajuda o professor a
entender até mesmo o conhecimento do aluno e seus aspectos culturais,
psicologicos e ideoldgicos, para assim, avancar no ensino da ciéncia
geografica.

Neste sentido o aluno se apropria dos elementos da cartografia para fazer
suas analises sobre 0 espaco e 0 que esta representado no mapa. A cartografia
surge como linguagem para compreensao do espaco. O papel do professor € ser

mediador e tornar as aulas de cartografia mais claras possiveis.

Sobre o conceito de alfabetizacdo cartografica, alguns ndo souberam definir
bem o que vem a ser. Ja outros deram defini¢cdes satisfatorias. Isso mostra que ha a
necessidade de uma busca pelo conhecimento. O docente ndo deve apenas limitar-
se ao que vem nos livros, ele deve procurar outros meios para enriquecer suas aulas
e despertar a curiosidade de seus alunos. Porque o aluno s6 pode ser alfabetizado
cartograficamente, quando for continuamente ensinado sobre a leitura e construcéo
de mapas, croquis, desenhos, saber situar-se no espago, compreender legendas,

simbolos, etc.

Para que aconteca um aprendizado significativo por parte do aluno é

necessario que o professor esteja familiarizado com o assunto, domine e saiba
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transmitir. Porque entre o aluno e a fonte do conhecimento - materiais que podem
mudar sua perspectiva de vida - esta a figura do professor. Um professor bem
preparado e que conhece o tema em estudo, fica na vantagem, porque ele tera a
habilidade de ministrar suas aulas de tal forma que o ensino e a aprendizagem

tronam-se realidades na vida de seus alunos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Assim como o docente alfabetiza seus alunos nas areas de Portugués e
Matemética, ele deve também em Geografia, trabalhar a alfabetizagéo cartogréfica.
Se 0 ensino e a aprendizagem ocorrem nas primeiras letras; suas funcbes e
significados, e na descoberta dos numeros; importancia, uso e significados; os
simbolos, legendas e imagens cartograficas tém sua relevancia também. Porque a
crianca comeca a fazer as descobertas sobre o espaco no qual vive, interpretando
legendas, simbolos e tracos que mostram o seu espaco local, regional e mundial por

meio das representacdes que se definem através dos mapas.

Com o estimulo a aprendizagem cartografica em suas aulas de geografia, o
docente comeca a despertar nos alunos a compreensdo sobre o0 seu espaco, e
assim, a alfabetizacdo cartografica vai tornando-se mais clara. Os primeiros tragos
gue uma crian¢a produz, ao fazer uma releitura de um mapa ou croqui, demonstra
que ela esta comegando a “dar os primeiros passos” no entendimento da cartografia.
Para esta compreensao se definir, 0 docente tem que valorizar os tracos, rabiscos e

linhas desenhadas pelo aluno, o qual considera como um mapa.

A producao e leitura de mapas, pelas criangas, € resultado do trabalho que o
professor realiza em sala de aula, quando langca mao dos materiais disponiveis para
realizar suas aulas de cartografia. Nem todos os professores tém estes materiais a
sua disposicdo. Mas isto ndo impede que o professor seja didatico e utilize aquilo
que esta ao seu alcance, para tornar a aula de Geografia mais atrativa e construtiva

no conhecimento cartografico.

A compreensdo espacial, a leitura de mundo e a representacdo de
determinado espacgo, sO ocorre com o0 comprometimento do professor, em se

interessar verdadeiramente pela alfabetizacdo cartografica de seus alunos.

O presente trabalho, ndo € um fim em si mesmo. Ele é uma contribui¢do, que
mostra a necessidade de um melhor preparo na academia daqueles que, como

professores, ocupardo as salas de aula dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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QUESTIONARIO/ENTREVISTA COM O PROFESSOR

1 - QUAL A SUA FORMACAOQO?

2 - A QUANTO TEMPO TRABALHA COMO PROFESSOR(A)? E EFETIVO (A)?

3 — HA QUANTO TEMPO ESTA EM SALA DE AULA?

4 — COMO VOCE APRENDEU CARTOGRAFIA? TEM ALGUMA DIFICULDADE?

5 — VOCE COSTUMA TRABALHAR A CARTOGRAFIA EM SUAS AULAS DE
GEOGRAFIA? COMO VOCE FAZ E QUAIS OS MATERIAIS QUE UTILIZA?

6 — VOCE EXPOE MAPAS? A ESCOLA DISPOE DE MATERIAL?

7 — O QUE VOCE ENTENDE POR ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA?

8 — O QUE VOCE GOSTA DE ENSINAR EM GEOGRAFIA? E O QUE NAO
GOSTA? ELENQUE (03) TRES CONTEUDOS.

9 — JA DEIXOU DE TRABALHAR CARTOGRAFIA POR NAO SENTIR
SEGURANCA COM O CONTEUDO?

10 - SEUS ALUNOS JA PRODUZIRAM MAPAS?

11 - JA SUBSTITUIU A AULA DE GEOGRAFIA POR OUTRO COMPONENTE
CURRICULAR?

a7
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa nesta escola do municipio de Garanhuns-
PE intitulada A Pratica Docente e a Alafabetizacdo Cartografica nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. O objetivo dessa pesquisa € investigar Como o
Professor Trabalha a Cartografia nos anos Iniciais do Ensino Fundamental?
Participar dessa pesquisa € uma opcdo e no caso de ndo aceitar participar ou
desistir em qualquer fase da pesquisa, fica assegurado que ndo havera qualquer
prejuizo para a instituicao.

Caso aceite participar desse projeto de pesquisa, gostariamos que soubesse
que pretendemos divulgar resultados da pesquisa em revistas e encontros
cientificos, sem identificar os sujeitos participantes e a instituicdo, como forma de
evitar quaisquer problemas.

Certos de podermos contar com sua autorizacao, colocamo-nos a disposicao
para esclarecimentos, através do (s) telefone (s) (87) 99637-9470 / 98139-8053

Orientadora Responsavel: Prof2. Paula Rejane Lisboa da Rocha
Graduando do curso de Licenciatura em Pedagogia: Roberto Cassimiro dos Santos
Eu, aceito

participar da pesquisa intitulada A Pratica Docente e a Alfabetizacdo Cartogréfica
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Assinatura do voluntario Assinatura da instituicdo

Assinatura do orientador Assinatura do orientando

Garanhuns, / /
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