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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar a percepcdo da tematica ambiental no curso de
Licenciatura em Pedagogia na UAG — UFRPE. Pesquisas realizadas na area da percepc¢éo
ambiental sdo importantes para o desenvolvimentos de vérias acdes, estando relacionadas com
a consciéncia e o0 modo de vida do individuo. Vale ressaltar que, em favor da conservacao e
preservacdo do meio ambiente e dos recursos naturais, ainda existe uma grande deficiéncia em
acOes de incentivo para as pessoas, em especial para os que dependem dos recursos oferecidos
pela Natureza para garantir a sua sobrevivéncia. O Ensino da Educacdo Ambiental (EA) aparece
nos PCN como sendo um tema transversal, estando presente nas demais disciplinas. A pratica
da EA em escolas, dependendo do olhar do professor, coordenador e gestor, € tratada de modo
aleatdrio, isso em decorréncia da falta de incentivo ou por considerarem que os contetdos de
uma determinada disciplina ndo contemple assuntos de EA. A pesquisa realizada é considerada
exploratdria, como também pode ser classificada como estudo de caso. Para a obtencdo de
dados, foram aplicados questionarios a discentes do segundo e oitavo periodo e a docentes que
ministram aula no Curso de Licenciatura em Pedagogia. Ao analisar a Percepc¢édo da Educacéo
Ambiental entre Docentes do curso de Licenciatura em Pedagogia, constatamos que eles
correlacionaram a dois fatores importantes, a corresponsabilidade e a construcdo de valores,
como sendo parte primordial na construcdo de saberes de temas ambientais na educagdo. Ao
analisamos os dados dos discentes, verificamos que o conceito de EA varia entre o segundo e
0 oitavo periodos.

Palavras - chave: Educacdo Ambiental. Percepcdo ambiental. Tema transversal. Tematica.
ABSTRACT

This research had as objective to analyze the perception of the environmental theme in the
course of Degree in Pedagogy at UAG - UFRPE. Researches in the area of environmental
perception are important for the development of various actions, being related to the
consciousness and the way of life of the individual. It is worth mentioning that, in favor of
conservation and preservation of the environment and natural resources, there is still a great
lack of incentive actions for people, especially those who depend on the resources offered by
Nature to ensure their survival. The Teaching of Environmental Education (EA) appears in the
NCPs as a cross-cutting theme, being present in the other disciplines. The practice of EA in
schools, depending on the teacher's, coordinator's and manager's view, is treated in a random
way, due to the lack of incentive or because they consider that the contents of a particular
discipline does not contemplate subjects of EE. The research performed is considered
exploratory, but can also be classified as a case study. To obtain data, questionnaires were
applied to students of the second and eighth period and to teachers who teach a course in the
Degree in Pedagogy. When analyzing the Perception of Environmental Education among
Teachers of the Degree in Pedagogy, we verified that they correlated to two important factors,
co-responsibility and the construction of values, as being a primordial part in the construction
of knowledge of environmental themes in education. When analyzing the data of the students,
we verified that the concept of AE varies between the second and the eighth periods.

Keywords: Environmental Education. Environmental perception. Cross-sectional theme.
Thematic.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo Ambiental (EA) ndo é algo novo, nem recente no nosso pais. A mesma
dispde de varias leis e acbes, que sdo estimuladas para a conscientizacéo das pessoas em relacdo
a preservacao e conservacao do meio ambiente. Contudo, ainda hoje, quando se fala em EA, a
primeira palavra que vem a mente das pessoas ¢ simplesmente “meio ambiente”. Porém, sua
aplicacdo vai um pouco alem. Sua abordagem pode estar diretamente relacionada com a cultura
de cada individuo, aspectos sociais e historicos, de modo que ndo abrigue casuisticas e
problemas do passado, mas, principalmente, promova acgdes e iniciativas para amenizar 0s
problemas de hoje, herdados ou emergentes. De acordo com o Programa Nacional de Educacéo
Ambiental-PRONEA (2005):

A educacdo ambiental deve se pautar por uma abordagem sistémica, capaz de integrar
os multiplos aspectos da probleméatica ambiental contemporanea. Essa abordagem
deve reconhecer o conjunto das inter-relagdes e as maltiplas determinagdes dindmicas
entre os ambitos naturais, culturais, histéricos, sociais, econdémicos e politicos. Mais
até que uma abordagem sistémica, a educagdo ambiental exige a perspectiva da
complexidade, que implica em que no mundo interagem diferentes niveis da realidade
(objetiva, fisica, abstrata, cultural, afetiva...) e se constroem diferentes olhares
decorrentes das diferentes culturas e trajetérias individuais e coletivas (p.34).

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei 9.795/99), em seu Capitulo I, artigo
40, apresenta os principios basicos da EA, e, dentre alguns desses principios, destaca-se 0 inciso
Il, que apresenta a concepgao do meio ambiente, no qual se considera como “a interdependéncia
entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade” (DIAS,
2004, p. 202).

Os Parametros Curriculares de Ensino de Ciéncias afirmam que, nos “conteudos
escolares, a tematica ambiental permite apontar para as relac@es reciprocas entre sociedade e
ambiente marcadas pelas necessidades humanas, seus conhecimentos e valores”, (BRASIL,
2001, p. 35).

Neste contexto, as universidades desempenham papel fundamental na formacéo do
educador, enquanto 0 mesmo se encontra em processo de constru¢cdo de conhecimentos,
competéncias e habilidades, através dos cursos ofertados. Seguindo esta perspectiva, quanto a
oferta da Educacdo Ambiental (EA) nas Instituicbes de Ensino Superior - IES, o Programa
Nacional de Educagdo Ambiental (PNAE) define que “deve ser por meio da inclusao de
disciplinas que enfoquem o aspecto metodoldgico da Educacdo Ambiental no curriculo dos
cursos de licenciatura” (PRONEA, 2005, p. 50).
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As Diretrizes Curriculares Nacionais de Licenciaturas apresentam, em seu artigo 12,
paragrafo I, inciso i, que os cursos de formacdo devem constituir-se de nucleos, que busquem
articular: “pesquisa e estudo das relacBes entre educacéo e trabalho, educacdo e diversidade,
direitos humanos, cidadania, educacdo ambiental, entre outras problematicas centrais da
sociedade contemporanea.” (DCN, 2015). Seguindo esse pressuposto, podemos considerar que
a Educacdo Ambiental (EA), quando ndo esta inserida como componente curricular obrigatdrio
nas cadeiras dos cursos de licenciaturas, deve ser trabalhada de maneira transversal, articulado
alguns aspectos pertinentes a situacdo daquele momento ou de problemas passados que ainda
ndo foram solucionados.

Diante do que foi mencionado nesses paragrafos anteriores, ressalta-se a importancia da
percepcao da EA nos diferentes niveis de escolaridade. Por percepcéo, entende-se como 0 meio
de interacdo de um individuo, como se relaciona com seu entorno e que constréi ao longo dos
anos, especialmente com as aprendizagens desde a infancia. Segundo Gregory (1962, p.125
apud MEDINA; SANTQOS, 2008, p.28): “As percepcdes sdo construcoes que se fazem a partir
de uma mistura flexivel e fragmentaria de dados assinalados pelos sentidos e recolhidos dos
bancos de memoria, que por sua vez sdo construcdes dos retalhos do passado”. De acordo com
a citacdo acima, a percepcdo estd diretamente relacionada com os estimulos sensoriais, ao
mesmo tempo com conhecimentos que adquirimos ndo somente na escola, mais de acordo com
que foi repassado e ensinado ao longo da nossa vida: Podemos considerar que a “EA deve
dirigir-se a pessoas de todas as idades, a todos o0s niveis, na educacdo formal e ndo-formal.

Os meios de comunicacdo social tém a grande responsabilidade de p6r seus enormes
recursos a servigo dessa missdo educativa” (DIAS, 2004, p. 105). Desse modo, podemos
compreender que a EA. Deve ir além da rede de ensino, deve abrigar todo e qualquer
trabalhador e as empresas, que também tém missao nesse processo educacional, que se estende
ndo apenas a conscientizacdo, mas deve estar presente em todos 0s niveis de ensino e todas as
classes sociais.

O meu encantamento por temas ambientais surgiu na infancia, com as aulas e os livros
de Ciéncias e Geografia, quando folheava as paginas do livro dessas duas disciplinas e
solicitava a professora para trazer para casa ao chegar em casa, observava as paisagens, rios,
montanhas, lixo, as polui¢cdes e me imaginava no proprio cenario do livro. Cresci com a seguinte
percepcdo: a natureza nos oferece os principais recursos a nossa sobrevivéncia e para 0 N0sso
conforto, porém somos tdo cegos e incapazes de preservar aquilo que nos é ofertado, achando

gue a natureza se regenera sem o devido cuidado.
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Este trabalho teve a finalidade de analisar a percepcao de alunos e professores do Curso
de Licenciatura em Pedagogia sobre Educagdo Ambiental (EA) e seu ensino no curso. Para isso,
buscou-se:

a) Analisar o conhecimento dos alunos e professores sobre EA e a importancia da
mesma para se trabalhar na escola e na universidade.

b) Identificar se no curso de Licenciatura em Pedagogia da UAG, temas ligados a
EA sdo trabalhados.

C) Verificar a relacdo do ensino da Educacdo Ambiental com os alunos, seu
entendimento e sua percepcao.

Espero que esse estudo possa contribuir para as proximas acdes e projetos que a
Universidade possa vir a desenvolver, ao crescimento e aprimoramento dos Discentes do Curso
e que os Docentes possam refletir sobre a necessidade de uma disciplina optativa que vise essa
teméatica. Ele estd estruturado em cinco capitulos. No capitulo seguinte, apresento 0s
referenciais teoricos, que utilizei para a fundamentacédo deste trabalho. Segue por um capitulo,
onde exponho a metodologia da pesquisa realizada. Em seguida, sdo apresentados os dados e

sua analise dos referenciais e, por fim, as considera¢es finais, fruto da pesquisa e reflexdes.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Apresento os teodricos que utilizei para a fundamentacdo tedrica desse trabalho, no qual
foram fundamentais no decorrer de toda pesquisa e reforcaram os topicos da fundamentacéo
tedrica, no qual abrange o surgimento da Educacdo Ambiental, onde e discutido o surgimento
do temo de Educagdo Ambiental, os primeiros estudos e o0s objetivos que se pretendiam
alcancar, o segundo tdépico abrange o Ensino de Educacdo Ambiental nos Cursos de
Licenciatura em Pedagogia o terceiro e ultimo topico vem discutido a Educacdo Ambiental o

processo de ensino nos dias atuais, as novas leis e novos recursos para se explorar a tematica.

2.1 0 SURGIMENTO DA EDUCACAO AMBIENTAL

O termo Educacdo Ambiental, surge através de uma conferéncia em Educacéo, realizada
na Gra-Bretanha, no ano de 1965. Essa conferéncia tinha como intuito buscar soluc6es sobre
0s problemas ambientais que assolavam a sociedade. Segundo Dias (2004, p.78): “Na ocasido,
foi aceito que a Educacdo Ambiental deveria se tornar uma parte essencial da educacao de todos
os cidad&os e seria vista como sendo essencialmente conservagéo aplicada (sic).

Os primeiros estudos sobre a Educacdo Ambiental surgiram por volta do ano de 1948,
num encontro promovido pela UICN (Uni&o Internacional para Conservacgédo da Natureza), em
Paris, mas os rumos da Educacdo Ambiental foram realmente definidos a partir de 1972, na
Conferéncia de Estocolmo, onde ocorreu a insercdo da tematica da Educacdo Ambiental na

agenda internacional.

A conferéncia de Estocolmo inspirou um interesse renovado na Educacdo Ambiental
na década de 70, tendo sido estabelecida uma serie de principios norteadores para um
programa internacional e planejado um seminario internacional sobre o tema, que se
realizou em Belgrado em 1975 (PADUA, TABANEZ, 1997, apud DIAS, 2004, p.

259).
No Brasil, 0os primeiros registros sobre o ensino da Educagdo Ambiental (EA) tiveram
inicio na década de 1970 com a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA) e, em 1981,
com o Programa Nacional de Meio Ambiente (PNMA), que contemplava a EA em todos 0s
niveis de ensino. Ja em 1988, a Constituicdo Federal, no inciso VI do artigo 225, diz que a EA
tem como finalidade: “Promover a educagdo ambiental em todos os niveis do ensino ¢ a

conscientizacdo publica para a preservagdo do Meio Ambiente.”
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Com a realizagéo da Conferéncia de Estocolmo, no ano de 1973, foi criado no Brasil a
primeira Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), que foi de fundamental importancia
para a criacdo de leis ambientais e a criacdo de programas que visavam fomentar pesquisas € a
preservacdo das areas ambientais do pais.

No ano de 1975, foi realizado, pela Organizagéo para a Educacéo, Ciéncia e a Cultura
das Nagdes Unidas (UNESCO), o Encontro Internacional sobre Educacdo Ambiental, que
aconteceu em Belgrado, contando com a participacdo de aproximadamente 65 paises. Esse
encontro tinha como finalidade discutir propostas da implementacdo de um programa

internacional de Educagédo Ambiental. Conforme Dias (2004, p. 80):

No encontro, foram formulados principios e orientagbes para um programa
internacional de Educacdo Ambiental, segundo os quais deveria ser continua,
multidisciplinar, integrada as diferencas regionais e voltada para os interesses
nacionais.

Nesse mesmo ano em que foi realizado o Congresso Internacional sobre Educacéo
Ambiental, no Brasil, a EA ndo era vista pelos politicos como algo que realmente valeria a pena
se fazer investimentos. Faltava interesse por parte dos politicos e, principalmente, faltavam no
pais politicas educacionais que abordassem o tema meio ambiente. Conforme Dias (2004, p.
81):

Percebendo essa situacdo e sabendo da urgéncia ditada pela perda de qualidade
ambiental, amplamente discutida na comunidade internacional, os 6rgdos estaduais
brasileiros de meio ambiente tomaram a iniciativa de promover a Educa¢do Ambiental
no Brasil. Comecariam a surgir as parcerias entre as instituicbes de meio ambiente e
as Secretarias de Educaco dos Estados.

Apos a criacdo de varias instituicbes, que promovem e difundem a Educacdo Ambiental

no cendrio brasileiro, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EA, artigo 2, ° consideram

que:

A EA é uma dimenséo da educacao, é atividade intencional na prética social, que deve
imprimir ao desenvolvimento individual um caréter social em rela¢do com a natureza
e com 0s outros seres humanos, visando potencializar essa atividade humana com a
finalidade de torna-la plena de préatica social e de ética ambiental (BRASIL, 2012).

Quando pensamos em uma definicdo da EA, devemos levar em consideracdo a
interpretagdo e o modo de vida de cada individuo. De acordo com a Politica Nacional de
Educagdo Ambiental, Lei n°® 9795/1999;
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Entende-se por EA os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacgdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial
a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

Portanto, a EA visa ndo somente o cuidado com o meio ambiente e a sociedade, mas
também promove o resgate de valores sociais, a relacdo homem natureza abrangendo todas as
classes sociais.

Diante dos acontecimentos que ocorreram até a chegada e do reconhecimento da
importancia da EA na formacédo de cidaddos conscientes do seus atos e de seus valores, em
relacdo ao meio ambiente, podemos considerar que, ao longo dos anos, a EA vem se destacando
em diversos segmentos e vem contribuindo numa formagdo ndo somente consciente mas
pautada em valores, com destaque para 0s movimentos sociais que de certa forma tém ajudado
a na sua expansao. Carvalho (2002, p. 70) descreve que “As condigdes do percurso da propria
Educacdo Ambiental apontam para uma area recente, em que, como em todo campo ambiental,
sobrepdem-se as marcas de um movimento social e as de uma esfera educativa
epistemologicamente fundamentada e institucionalmente organizada” portanto, esses
acontecimentos foram necessarios para que entdo tivéssemos uma sociedade pautada em
valores socioambientais e que atuasse junto com as demais organizacGes que ressaltam a

importancia da EA para o desenvolvimento sustentavel.

2.2 A Educacdo Ambiental no Cursos de Licenciatura em Pedagogia

A Educacdo Ambiental (EA) nas escolas € tido como um tema para se discutir questdes
socioambientais. Essas questdes socioambientais na sua grande maioria sdo trabalhadas nas
escolas em datas comemorativas, deixados de fora outros aspectos que abrangem o ensino EA,
como assuntos que sao relacionados aos meios sociais, a conservacao e a preservacao do meio
ambiente, direitos e deveres sociais, entre outros assuntos.

De acordo com Brasil (2004, p. 7):

Educacdo Ambiental € um vocabulo composto por um substantivo e um adjetivo, que
envolvem, respectivamente, O Campo da Educacdo e o Campo Ambiental. Enquanto
o substantivo Educac¢do confere a esséncia do vocabulo “Educagdo Ambiental”,
definido os proprios fazeres pedag6gicos necessarios a esta pratica educativa, o
Adjetivo Ambiental anuncia o contexto desta pratica educativa, ou seja, o
enquadramento motivador da acdo pedagdgica.

Na educacédo formal, disciplina de ciéncias tem papel fundamental na compreensao de

fendmenos ligados ao meio ambiente, natureza, salde e bem estar, ou seja, € por meio da
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disciplina de Ciéncias que as criangas, jovens e adultos despertam a sua percepg¢ao para assuntos
ligados a natureza e aos ambientes campesinos e urbanos, como seu cuidado, preservacao das
matas e nascentes, poluicdes (ar, agua, sonora, solo), bem como questdes relacionadas a ética
ambiental, sustentabilidade e consciéncia. De acordo com os Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), Art. 2°, considera-se que:

A Educacdo Ambiental é uma dimensdo da educacdo, é atividade intencional da
pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater social em
sua relacdo com a natureza e com 0s outros seres humanos, visando potencializar essa
atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética
ambiental (BRASIL, 2012).

Pode-se considerar que o tema Educacdo Ambiental, trabalhado nas Ciéncias da
Natureza € primordial para explorar conceitos sobre o meio ambiente e a formacdo da
concepgdo ambiental, que sdo necessarios para a preservacao do meio ambiente e para assuntos
e cuidados sobre saude publica. Berna (2004, p. 18), considera que o ensino sobre o meio

ambiente tem significativas contribuicdes:

O ensino sobre 0 meio ambiente deve contribuir principalmente para o exercicio da
cidadania, estimulando a acdo transformadora além de buscar aprofundar os
conhecimentos sobre as questdes ambientais de melhores tecnologias, estimular a
mudanca de comportamentos e a construcdo de novos valores éticos menos
antropocéntricos.

A tematica Educacdo Ambiental (EA) nas escolas comecou a ser trabalhada no Brasil
no ano de 1950, porém era um fato novo e desconhecido por muitos educadores daquele ano.
Alguns educadores ja adotavam algumas atitudes incipientes que tinham relacdo com a EA,
promoviam aulas fora da sala de aula com contato direto com a natureza, no qual permitia que
os alunos realizassem coletas para serem estudadas ao longo das aulas. Muitos desses
professores ministravam aulas de Ecologia e dessa forma permitiam uma maior participacao
com assuntos relacionados com a natureza. Segundo Brasil (1998, p. 35): “Bem antes de se
falar em Educacdo Ambiental no Brasil, ela ja era praticada, pelo menos parcialmente através
de algumas iniciativas de professores criativos, em varios pontos do pais”. Uma referéncia desta
pratica é o Professor Jodo Vasconcellos Sobrinho, que na década de 50 era pesquisador do Pau
Brasil (Paubrasilia echinata Lam.). “No mesmo periodo, Jodo Vasconcellos Sobrinho
comecou um trabalho regional a partir da Universidade Federal Rural de Pernambuco,
incorporando caracteristicas do que mais tarde se chamaria educagdo ambiental” (BRASIL,
1998, p.35). Representaram um periodo embrionério das reflexdes e agdes construidas pelas

praticas educativas nas escolas e universidades.
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Na educacdo bésica foi cada vez mais perceptivel a cobranca por assuntos relacionados
ao meio ambiente e uma crescente demanda da melhoria da formacdo docente neste ambito.
Algumas vezes as atividades eram praticamente as mesmas relacionadas ao “lixo”,
“consumismo”, “queimadas”, “polui¢do”, entre outros, contudo sem contextualizagdes e
responsabilizacBes. Ainda hoje com todos os avangos tecnoldgicos que permitem um maior
acervo de livros e atividades pedagdgicas, podemos notar a falta de interesse de alguns
professores a essa tematica (TEIXEIRA; TORALES, 2014, p. 129):

Certo distanciamento dos professores da educagdo ambiental tem como justificativa
desde condicBes de trabalho que dificultam inovagfes e mais esforcos, até a
constatacdo de que n&o estéo preparados para trabalhar com a educagéo ambiental.

Diante dos acontecimentos e da atencdo que se pede as questdes ambientais, se faz
necessario repensar sobre a préatica de formacdo de professores. Nota-se que ndo existe uma
preocupacdo de se trabalhar o tema na qualificacdo profissional, muitas vezes quando se séo
ofertadas formacdes continuadas, elas se concentram na prética do professor em sala,
restringido apenas a contetidos de Lingua Portuguesa e Matemaética e as demais disciplinas

aparecem em segundo plano:

[...] aformacgdo — real se baseia na pratica, enquanto a que se distancia dela é irreal, o
que torna ainda mais remota a possibilidade de vinculo entre teoria e préatica e
estabelecendo um estatuto de maior relevancia & pratica do que a teoria (DIAS;

LOPES, 2009, p.86 apud LEIRI, 2016, p.53).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) refletem a viséo de que a:

Aprendizagem de valores e atitudes é pouco explorado do ponto de vista pedagégico.
H4 estudos que apontam a importancia da informacdo como fator de transformacéo
de valores e atitudes. Conhecer os problemas ambientais e saber de suas
consequéncias desastrosas para a vida humana é importante para promover uma
atitude de cuidado e atencdo a essas questfes, valorizar agdes preservacionistas e
aquelas que proponham a sustentabilidade como principio para a construcdo de
normas que regulamentem as intervengdes econdmicas (BRASIL, 1997).

O Conselho Nacional de Educagdo (CNE) com base na resolucdo de nimero 2 /2012
em seu artigo 16, considera que a Educacdo Ambiental deve estar inserida tanto no ensino
basico quanto no ensino superior, e pode ocorrer: | - pela transversalidade, mediante temas
relacionados com o meio ambiente e a sustentabilidade socioambiental; Il - como contetido dos
componentes ja constantes do curriculo; 1l - pela combinacdo de transversalidade e de
tratamento nos componentes curriculares. A EA deve ser trabalhada de forma “transversal”,

mas nao somente nas escolas, 0 CNE deixa bem claro que deve ser trabalhada nas universidades
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nédo abrangendo apenas os Cursos e as Disciplinas especificas para EA, de maneira transversal
independente das areas se bioldgicas, humanas ou exatas.

Ao falar em conceito e pratica da EA no ensino superior, devemos levar em
consideracdo quais trabalhos as universidades vém desenvolvendo com seus alunos na
construcdo da sua identidade profissional e cidadd@ pautada em assuntos socioambientais,
promovendo ao longo da sua formacao conhecimento cientifico em concordancia com o ensino
formal e o ndo formal (ANAP, 2016, p. 154):

As universidades, sejam publicas ou privadas, tém como missdo proporcionar
educagcdo num ambiente inovador e critico-reflexivo, visando contribuir para a
formac&o desses profissionais cidaddos comprometidos com essa nova demanda de
responsabilidade socioambiental.

A formacéo continuada visa a reflexdo das atitudes do professor, visa contribuir nas
trocas de experiéncias e ressaltar as praticas educacionais, porém dificilmente sdo encontradas
formac0es de professores que abordem quais as didaticas que podem ser utilizadas ao trabalhar
temas transversais ou interdisciplinares, normalmente o foco das formacGes estd em
Matematica e Lingua Portuguesa, as demais disciplinas dificilmente séo focos de capacitacoes.
De acordo com os Referéncias para a Formacdo de Professores (BRASIL, 1999, p. 70),

considera-se que a formag&o continuada tem como objetivo:

A formagdo continuada deve propiciar atualizagfes, aprofundamento das tematicas
educacionais e apoia-se numa reflexdo sobre a pratica educativa, promovendo um
processo constante de autoavaliagdo que oriente a constru¢do continua de
competéncias profissionais. Porém, um processo reflexivo exige predisposi¢do a um
questionamento critico da intervencdo educativa e uma analise da pratica na
perspectiva de seus pressupostos. 1sso supde que a formagdo continuada se estenda as
capacidades e atitudes e problematize os valores e as concepgles de cada professor e
da equipe.

2.3 Educagdo Ambiental (EA) como uma Nova Abordagem Educativa

Temas que abordam meio ambiente, sustentabilidade e problemas ambientais, vém
ganhando cada vez mais espaco nas principais fontes de midias (internet, jornais, campanhas
publicitarias), esse avanco entre os principais meios de comunicacdo recebe o nome de
Educomunicagdo ou Educomunica¢do Ambiental (ANAP, 2016). Isto tem contribuido bastante
na formacao de uma nova sociedade, promovendo a conscientiza¢do e promovendo a percepgéo

coletiva e individual.
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Convém atentar que a Educacdo Ambiental esta intimamente ligada ao individuo
como ser social, portanto é importante a percepgdo individual como elemento da
pratica ou disseminacdo da Educacdo Ambiental sob os olhares de cada ator do espago
social. Para tanto, evidencia-se a contribui¢do de uma nova abordagem educativa a
partir da evolugdo dos meios de comunicagao, que é a educomunicagao, como também
a educomunicacdo ambiental como forca propulsora de transformacdo de atitudes
humanas ambientais (ANAP, 2016, p. 12).

A educacdo faz uso da comunicacdo para promover acdes educativas, sociais é
principalmente na construcdo social do individuo. Portanto, os profissionais da educacéo e da
comunicagdo sdo essenciais para a construcao de conceitos ambientais e conscientizagcdo nas
criancas e em toda comunidade escolar. Segundo Dias (2004 apud FREIRE; CARVALHO,
2012, p. 01)

[...] a educacdo e a comunicacéo sdo consideradas essenciais na construcéo social e
no desenvolvimento humano. Juntas, as duas ciéncias podem proporcionar melhorias
para o campo educacional e para a sociedade. Por certo que 0s meios de comunicacdo
exercem influéncia nas vidas das pessoas, portanto a integracdo dessa &rea com a
educacdo possibilita a formacao de individuos conscientes, informados e participantes
da dindmica social.

A tematica de Educacdo Ambiental (EA), no ano de 1997 era tida como carente de
materiais, carente de professores que conhecessem e que tivessem interesse pelo assunto, sobre
aEA. A Coordenacéo de Educacdo Ambiental do Ministério da Educacao e Desporto (BRASIL,
1998) destaca na pagina 68 as principais caréncias que eram sentidas principalmente nos Cursos

de Licenciatura em Pedagogia.

[...] De uma extensa lista de caréncias apontadas, da para destacar: A- a falta de
capacitacdo dos professores para a EA, bem como de estimulos salariais e
profissionais para o corpo docente; B- a caréncia de pesquisas para produzir, por
exemplo, metodologias pedagodgicas de EA para o ensino formal. C- a falta de
materiais didaticos adequados para o trabalho em sala de aula e, entre os disponiveis,
a ndo-adequacdo para a realidade local de quem ensina [...]

A escola tem uma grande responsabilidade em transmitir conhecimentos sobre assuntos
relacionados a temas ambientais, vale ressaltar que quando falamos em Meio Ambiente, o
mesmo aparece nos PCN como tema transversal, portanto ele pode e deve ser trabalhado com
as demais disciplinas. Para que entdo, haja essa interagdo com as demais disciplinas, €
necessario proporcionar formagGes para professores que lecionam outras disciplinas, de modo
gue ocorra uma abordagem coerente ao assunto, De acordo com os Parametros Curriculares

Nacionais:
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Em coeréncia com os principios da educacdo ambiental (tema transversal Meio
Ambiente), aponta-se a necessidade de reconstrugdo da relagdo homem-natureza, a
fim de derrubar definitivamente a crenca do homem como senhor da natureza e alheio
a ela e ampliando-se o conhecimento sobre como a natureza se comporta e a vida se
processa (BRASIL, 1997, p. 35).

A Educacdo Ambiental (EA) se faz necessaria em todas as etapas de ensino, formal e
ndo formal. O ideal é que as Secretarias de Educagdo busquem parcerias com universidades ou
instituicOes que oferecam formagdes continuadas aos docentes, de modo que 0s mesmaos sejam
incentivados a produzir contedo e construam alternativas que facam com que a comunidade
escolar participe, especialmente os pais dos alunos matriculados. Ressalte-se que ndo somente
as escolas devem passar por capacitagdes, como também as empresas necessitam serem

aperfeicoadas. De acordo com Dias (2004, p. 113):

O ensino formal é o que ocorre dentro do sistema escolar; o ndo formal, obviamente,
fora das escolas. A EA deve estar presente em todas as etapas, inclusive comegado
em casa, mesmo antes do pré-escolar. A EA deve chegar as empresas por meio de
programas especificos. Na escola, molda-se uma nova mentalidade a respeito das
relagdes ser humano/ambiente. Nas empresas, também, porém, acrescenta-se a
possibilidade de interferir na tomada de decisGes profissionais que possam interferir
positivas ou negativamente na qualidade ambiental.

A Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA) em sua lei nUmero 6.938/1981, artigo
2, inciso X, defende que a “educag@o ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a educacdo
da comunidade, objetivando capacitar o individuo para participacdo ativa na defesa do meio
ambiente” reforcando que a EA deve estar presente em todos os niveis de escolarizagao,
possibilitando desse modo uma maior interacdo com o seu meio e possibilitando desse modo
gue haja uma conscientizacdo dos recursos do meio ambiente.

Vale ressaltar que o ensino da EA como tema transversal apresenta algumas
caracteristicas, podendo estar em todos os conteudos independente da disciplina lecionada pelo
professor, do mesmo modo que ela pode vir a ndo ocupar nenhum espaco nas atividades
curriculares, esses sao um dos desafios.

As Diretrizes e Bases Curriculares Nacionais (LDB), Lei de numero 9.394/1996
em seu artigo 26, considera que “A Educagdo Ambiental de forma integrada aos conteidos
obrigatorios” que deve ser trabalhada nas escolas em todos os niveis de ensino a comecar pela
educacao infantil até o ensino médio. Esse trabalho pode ser realizado de modo interdisciplinar
em conjunto com as demais disciplina de modo continuo.

Constantemente nos deparamos com diversas questdes ambientais, implicado na
necessidade de uma consciéncia ambiental entre as pessoas. Para que de fato ocorra uma

conscientizacdo ambiental é necessario que haja uma ampliacdo da percep¢éo entre a sociedade,
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de modo que revejam seu modo de vida, atitudes € valores em relagdo a suas atitudes é ao seu
modo de vida. Um dos lugares onde se pode trabalhar com a consciéncia ambiental é a escola
com todo seu corpo docente, comprometidos na formacao de cidaddos conscientes em relagédo
ao meio ambiente. De acordo com Gadotti (2010, p. 9):
A responsabilidade de educar para a sustentabilidade é de todos. Ela ndo se estabelece
de forma impessoal e descontextualizada, mas tem a ver com a escola que se vive,
com a escola concreta de todos os dias, com seus problemas e suas virtudes, com o
contexto em que esta inserida. Ela tem a ver com o projeto da escola e com o projeto
de vida das pessoas. O desafio é justamente construir uma gestdo e um curriculo que

potencializem e ampliem inciativas de sustentabilidade ja existentes ou sonhadas,
dentro e fora dos espagos educativos formais.

O conceito de sustentabilidade implica em agdes que visam a explora¢do dos recursos
oferecidos pela natureza para o sustento humano, que tenha finalidade de suprir o que foi
retirado do seu meio natural através de politicas publicas ou privadas, e que atuem na utilizacéo
de modo consciente de produtos que explora a matéria prima existente na natureza que muitas
vezes se encontram em situacdo escassa. Esses fatores contribuem para entdo chamada crise
socioambiental. Conforme (GADOTTI, 2008). “A sustentabilidade é um conceito poderoso,
um oportunidade para que a educacdo renove seus velhos sistemas, fundada em principios e
valores competitivos.

Quando se pensa nas ac¢Oes que deve contemplar a EA, imagina-se que elas devem estar
em concordancias com a sustentabilidade, regendo as leis da democracia e a contribuir com as
decisbes politicas que envolvam a participacdo da maior parte da sociedade. Com base numa
nova pedagogia que abrigue conceitos relacionados ao meio ambiente, aspectos culturais,
desenvolvimento sustentavel e econdmico, surge a ‘“ecopedagogia”. Com todas essas
caracteristicas a ecopedagogia ndo esta diretamente ligada a aprendizagem ela se concentra em
um campo mais amplo. Segundo Gadotti (2010, p. 42): “A ecopedagogia € mais ampla: ela
supera 0 antropocentrismo das pedagogias tradicionais e concebe o ser humano em sua
diversidade e em relacdo com a complexidade da natureza”.

A ecopedagogia tem em sua pedagogia o resgate aos valores humanos, tendo em vista
ndo somente a formacgédo para temas ambientais, mas propde aspectos que abordem questdes
uma nova sociedade pautadas em assuntos culturais, econémicos e principalmente em fatores
culturais. Gadotti (1979 apud HALAL, 2009), apresenta a seguinte definicdo de Ecopedagogia,
tendo em vista seu objetivo para a educacao e para a sociedade:
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A ecopedagogia tem por finalidade reeducar o olhar das pessoas. Isto é, desenvolver
a atitude de observar e evitar a presenca de agressdes ao meio ambiente e aos viventes
e o desperdicio, a poluicdo sonora, visual, a poluicdo da agua e do ar etc. para intervir
no mundo no sentido de reeducar o habitante do planeta e reverter a cultura do
descartavel. A tomada de consciéncia dessa realidade é profundamente formadora. O
meio ambiente forma tanto quanto é formado ou deformado. Precisamos de uma
ecoformacdo para recuperamos a consciéncia dessas experiéncias cotidianas. Na ansia
de dominar o mundo, elas correm o risco de desaparecer do nosso campo de
consciéncia, se a relagdo que nos liga a ele for apenas uma relacdo de uso. (BRASIL,
2000, p.2).

Portanto, a Ecopedagogia é tida como um movimento que tem por finalidade promover
uma educacdo sustentavel, de modo formal e informal, fortalecendo a relacéo de ensino da EA,
indicado estratégias para a realizacdo do seu ensino.

Quando pensamos nas ac¢des que devem estar contidas na EA, imaginamos que elas
devem estar em concordancia com o desenvolvimento sustentavel, regendo as leis da
democracia e a contribuir com as decisdes politicas no qual envolvam a participacdo da maior
parte da sociedade.

O estudo da educacdo ambiental junto com a sua percep¢do € importante para
compreendemos como ocorre determinado fendmeno no nosso ambiente, como por exemplo:
catastrofes ambientais, periodos de chuva e secas prolongados, desmatamentos, queimadas,
processo de coleta seletiva e os cuidados com o0 meio ambiente. Conhecer esses problemas

ambientais é fundamental para se compreender quais as consequéncias para a sociedade.
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3 METODOLOGIA

Na metodologia sdo apresentadas os procedimentos adotados para a realizacdo deste
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), o tipo de pesquisa, 0 objeto e sujeito da pesquisa e 0
instrumento e estratégias de coleta de dados. Todos esses procedimentos foram essenciais para

o0 desenvolvimento de toda etapa do trabalho.

3.1 Tipo de Pesquisa

A pesquisa desenvolvida é caracterizada como sendo pesquisa Exploratoria. Segundo
Seltize (1967, p.63 apud GIL, 2002, p.41):

Estas pesquisas tm como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vistas a tornéd-lo mais explicito ou a construir hipdteses. Pode-se dizer que estas
pesquisas tém como objetivo o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuicGes.
Seu planejamento é, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a
consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado. Na maioria dos
casos, essas pesquisas envolvem: (a) levantamento bibliografico; (b) entrevistas com
pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; e (c) analise
de exemplos que “estimulem a compreensio.

A pesquisa realizada também pode ser considerada como um estudo de caso, de acordo
com Gil (2008, p. 54):

O estudo de caso costuma ser utilizado tanto como estudo-piloto para esclarecimentos
do campo da pesquisa em seus multiplos aspectos quanto para a descri¢do de
sindromes raras. Seus resultados, de modo geral, sdo apresentados em aberto, ou seja,
na condicdo de hipoteses, ndo de conclusoes.

3.2 Objeto e Sujeitos da Pesquisa

O presente trabalho tem como objeto de estudo a percepcdo sobre a importancia da
tematica Educacdo Ambiental por docentes e discentes do Curso de Licenciatura em Pedagogia,
do turno vespertino da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), Unidade
Académica de Garanhuns (UAG).

Os sujeitos da pesquisa forma docentes do Curso de Licenciatura em Pedagogia, da
Unidade Académica de Garanhuns (UAG), extensdo da Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE) no agreste meridional do estado de Pernambuco, e também discentes do

segundo e do oitavo periodo de graduacao do referido curso. A escolha dos sujeitos da pesquisa
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serem discentes que estdo em formacao, se deu em virtude de analisar 0s conhecimentos que 0s
mesmos trazem ao ingressarem no curso, e quais conhecimentos eles adquirem ao longo do
curso sobre o tema de EA. Com docentes objetivou-se saber se trabalham e como eles trabalham
essa tematica em suas aulas, e como eles interpretam a importancia de se discutir EA no curso

de formacdo de professores.

3.3 Instrumentos e Estratégias de Coleta de Dados

O instrumento utilizado para a realizacdo de coleta de dados foi 0 questionario impresso
para os discentes (apéndice A) e, para os docentes, visando 0 maior de nimeros de participantes,
se fez 0 uso do questionario impresso (apéndice B) e via e-mail pessoal de cada docente,
(<https://docs.google.com/forms/d/1S61rv_y8w-lqY mMtywd9a2ylkMZPmP-WIfK _UQc4bjQ/edit>), a

fim de se garantir que todo o corpo docente do curso o recebesse, ainda que ndo estando na
Universidade durante o periodo da pesquisa.

A lista e contatos institucionais dos docentes foram cedidos pela coordenacao do curso
apos solicitacdo via oficio (ndo disponibilizado neste).

As perguntas dos questionario foram semiabertas, permitindo que, além das alternativas
de assinalar com “Sim ou N&o”, os participantes pudessem se sentir & vontade para expor sua
opinido em relacdo as perguntas pois, conforme Gil (2011, p. 121): “O questionario é uma
técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas
com o propdsito de obter informagdes™.

Os questionarios foram disponibilizados durante o primeiro semestre letivo de 2018, e
os dados analisados por categoria (docente ou discente) e dispostos em planilha eletrnica

(Microsoft, 2010), para estudos estatisticos e representacdo em graficos ou tabelas.


https://docs.google.com/forms/d/1S61rv_y8w-lqYmMtywd9a2ylkMZPmP-WlfK_U0c4bjQ/edit
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4 ANALISE DE DADOS

Apbs a realizacdo da metodologia adotada para a realizacdo da coleta de dados,
iniciaremos nesse capitulo a Andlise de dados, dos docentes e discentes participantes da
pesquisa, cujo os dados foram obtidos por meio de questionarios

4.1 Resultados Docentes

Dos 22 docentes do Curso de Licenciatura em Pedagogia da UAG-UFRPE, onze (11)
responderam o questionario (40,9 %), sendo 04 por via impressa.

Mesmo considerando possiveis problemas ocasionados por ndo recebimento de e-mails
(cinco retornos de mensagens foram registrados), pode-se concluir que onze docentes
preferiram ndo responder a pesquisa. A ndo devolutiva por parte dos docentes pode ser
explicado também por prioridade de agenda ou mesmo por ndo se sentirem contemplados com
o tema ou com a forma de pesquisa. Estas Gltimas duas possibilidades podem representar
também um resultado de qual importancia o tema ocupado. Contudo, ndo consideraremos para
efeito de dados qualitativos, por serem considerac¢des subjetivas.

A pesquisa realizada por questionario é considerada de facil acesso, porém apresenta
algumas desvantagens quanto a sua devolutiva. Segundo Lakatos e Marconi (2003, p. 202), o

uso do questionario como instrumento de coleta de dados apresenta algumas desvantagens:

a) percentagem pequena dos questionérios que voltam.

b) grande nimero de perguntas sem respostas.

c) Nao pode ser aplicado a pessoas analfabetas.

d) Impossibilidade de ajudar o informante em questdes mal compreendidas.

e) A dificuldade de compreensdo, por que dos informantes, leva a uma uniformidade
aparente.

f) Na leitura de todas as perguntas, antes de respondé-las, pode uma questdo
influenciar a outra.

g) A devolucdo tardia prejudica o calendario ou sua utilizagdo.

h) O desconhecimento das circunstancias em que foram preenchidos toma dificil o
controle e a verificacéo.

i) Nem sempre é o escolhido quem responde ao questionario, invalidando. Portanto,
as questoes.

j) Exige um universo mais homogéneo.

Dentre os onze professores que responderam o questionario, oito possuem doutorado,
representando 72,3% dos entrevistados. O quadro docente atual possui 15 doutores (74%) e 08

mestres, 0 que equivale a propor¢do de mestres e doutores que responderam a consulta. Este
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resultado indica que ndo houve influéncia na disponibilidade ou maior facilidade de tratar do
tema em funcdo de uma ou outra formacao.

Ao analisarmos o tempo de atividade docente no curso, percebemos que apenas uma
quinta parte (18,2%) leciona a menos de 1 ano no Curso da UAG, sugerindo que esta variavel
tem influéncia na pratica da transversalidade.

Ao se pesquisar qual a definicdo que os docentes associam a EA, pode-se constatar que
todos entendem como uma necessidade a conscientizacdo para a sociedade, seja sob a

perspectiva ambientalista o social-cultural. Como citado pelos docentes:

Pl: “Educa¢do Ambiental seria a conscientizagdo a respeito do
conjunto de agbes que podemos fazer para cuidar do nosso meio
ambiente, compreender que fazemos parte desse meio e somos
responsaveis por ele.”

P2: “Educagdo ambiental deve analisar os processos pedagogicos que
envolve a conscientizacao ecoldgica, dentro de duas perspectivas: uma
desenvolvida pelos movimentos ambientalistas do norte global, a partir
do clube de Roma e da Conferéncia de Estocolmo, que pautam sobre a
preservacao das espécies, 0 aquecimento global entre outros: e outra
desenvolvida por movimentos sociais do sul global que atingem
principalmente os modos de vida campesinos e indigenas como modelo
de convivéncia com a natureza”

Estas respostas estdo em Conformidade com Gadotti (2009 apud HALAL, 2000, p.88),
o0 qual considera: “A Educag¢do Ambiental muitas vezes limitou-se ao ambiente externo sem se
confrontar com os valores sociais, com 0s outros, com a solidariedade, ndo pondo em questéo

a politicidade da educagdo e do conhecimento.”

Da mesma forma, constatou-se uma unanimidade entre 0s pesquisados sobre uma
definicdo da EA como meio de ensino de acGes e praticas para uma melhor formacdo do

cidaddo. Como afirma.

P4: “Define-se como Educagéo Ambiental todas as informagoes,
praticas, conteudos curriculares e demais recursos utilizados para a
aprendizagem sobre o ambiente em que se vive e de como manté-lo
saudavel e sustentavel, respeitando a sua biodiversidade e equilibrio
natural. Além da conscientizacao de que fazemos parte deste ambiente
e temos responsabilidade com ele.”
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As questbes ambientais passaram a fazer parte das atividades da graduacdo
independente do curso que e ofertado nas universidades o tema tem se tornado abrangente no
qual permite a realizacdo de pesquisas nessa area de conhecimento. Sdo ac¢bes que possibilitam
contribuicdes para a sua formacdo. Torales (2013 apud TEIXEIRA; TORALES, 2014 p. 129)
considera:

A reflexdo e a prética da educacdo ambiental ndo sdo resultados exclusivos das
politicas publicas. Todavia, elas estabelecem as orientagcdes e impulsionam projetos,
programas, formacédo continuada de professores, material didatico e outras estratégias,
com maior ou menor sistematizacao e sucesso, para desenvolver a educagdo ambiental
nas instituicdes de ensino, inclusive nos cursos de formacdo de professores nas
universidades. Embora a educagdo ambiental se expanda, ela ainda é pouco
abrangente e se caracteriza por a¢fes pontuais e incipientes como pratica a ser
potencializada.

Esta forma de pensamento dos analisados mostra-se em consonancia com o conceito de
EA segundo os Conselho Nacional de Educagéo (BRASIL, 2012), em seu Art. 2°, (ver na p. 14)
que prevé um protagonismo fundado na consciéncia ecoldgica e sécio cultural, mas
caracterizado por acdes individuais efetivas.

Dentre as respostas dos professores, 58,2% contemplaram referéncias a
corresponsabilidade como parte da definicdo de EA e ressaltaram a construcdo de valores como
que devem pautar e embasar as percepcdes e atitudes dos que protagonizam a pratica ambiental
global.

Como opina:

P3: “Conjunto de conhecimentos, percepgoes, formagoes, habilidades
e valores construidos por educacao formal e ndo formal que regem o
pensamento, as atitudes e acdes de corresponsabilidade de todo
cidaddo que participa de uma comunidade ou grupo social.”

Ao falarmos em valores e atitudes, devemos considerar a importancia da ética na
construcdo do sujeito e da sua corresponsabilidade. A €tica e responsavel pelas nossas atitudes
e acoes na qual podemos denomina-la como parte integrante da autopercepcdo. Como afirma
Avzaradel (2013 p. 67) ‘Prevalece ainda hoje uma ética pautada em valores antropocéntricos e
premissas como a superioridade da espécie humana e a passividade da natureza morta — vista

apenas como objeto sem vida a ser estudado e dominado pela ciéncia e pelo mercado.”

Podemos constatar que a resposta de “P3” esta de acordo com a Berna (2004, p. 18),
sobre a necessidade de se contribuir para a cidadania por a¢6es transformadoras e estimulos a
comportamentos e valores éticos menos antropocéntricos. O que também corrobora com Rocha
e Silva (1997 apud PEDRINI, 2014, p. 2).
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A preocupacdo em relagéo ao efeito antropico sobre o ambiente tem colocado em
pauta a relacdo entre 0 homem e o ambiente. Diante desse cenario, a Educagdo
Ambiental (EA) critica tem emergindo no cenario educacional como uma urgéncia,
proporcionado a transformacdo de valores e atitudes, através da construcédo de novos
habitos e conhecimentos (PEDRINI, 1997), visando contribuir para construcdo de
uma sociedade democratica.

Dentre 0s que responderam a pesquisa, apenas um docente afirma néo ter trabalhado a
temética em sua disciplina. Isto pode ter explicacdo por este professor (P7) ter menos de um
ano de experiéncia lecionando no Curso, o que pode ter relagdo com tempo de experiéncia
docente para estabelecer associacdes e conexdes da tematica com o contetdo que leciona. Outro
fator que pode ter influenciado nesta ndo pratica pode ser ndo ter contemplado essa temaética
em sua linha de pesquisa. Quando pensamos em formacdo em EA para professores devemos
levar em consideracdo ndo somente o seu curriculo, é necessario analisar as suas perspectivas
guanto ao que almeja alcancar em seu trabalho, a condicdo social e onde o seu local de trabalho
esta inserido, sua conhecimento em decorréncia do seu tempo de experiéncia profissional.
Conforme afirma Carvalho (2002, p. 66):

Trata-se da formacdo de uma identidade pessoal e profissional. Dessa forma,
quaisquer que sejam esses programas e essas metodologias, eles devem dialogar com
o mundo de vida dos (as) professores (as), com seu imagindrio, suas condi¢des de
existéncia e suas expectativas e experiéncias sociais, sob pena de serem recebidos
como uma tarefa a mais, entre tantas que tornam o cotidiano do professor um sem-fim
de compromissos.

Portanto ndo se trata apenas de uma formacdo voltada para o seu
desenvolvimento profissional do professor, e preciso levar em consideracdo a sua prépria

identidade, sua identificacdo com a tematica.

4.2 Resultados Discentes

Ondmero de discentes dos segundo e oitavo periodos que colaboraram com
a pesquisa, corresponderam a 30% (09/30) e 92% (24/26) de cada turma, respectivamente, e foi
representativo para o estudo de percepcao sobre educacdo ambiental, permitindo a analise de
dados, constituindo-se de 33 discentes.
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Figura 1: Gréfico sobre percentual de discentes dos 2° e 8° periodos participantes da pesquisa.
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O questionario buscou contemplar aspectos que podem ser considerados norteadores
para analise da visdo dos discentes sobre EA, como conceito, associacBes, experiéncias
anteriores e ocorridas durante o curso, e opinido sobre necessidade de maior imersdao no tema
durante a formacdo. Apds analise das respostas dos discentes, procurou-se categorizar as
respostas abertas para um melhor entendimento da percepcao sobre a tematica. Os resultados
seguem nos graficos discutidos a seguir.

Sobre o conceito de Educacdo Ambiental para estudantes dos dois periodos avaliados,
as Figuras 2 e 3, mostram a maior correlagcdo com a informacéo e a¢bes do que com valores e
conscientizacdo para mudanca de habitos. Como observado no dados dos gréaficos, quando
perguntado sobre qual a sua defini¢do de EA, percebemos conceitos relativos simplesmente a
conservacao da natureza, o que reflete um olhar contemplativo e distanciado do sujeito. De fato,
considerando que todos e cada um se encontram imersos em ambientes socializados e
interdependentes, a percepcdo de EA como meio de se tratar apenas de conservagao de recursos
naturais parece representar um distanciamento. Contudo, numa analise comparativa, apesar de
ainda presente entre alunos do oitavo periodo, essa visao se mostra menor do que nos iniciantes
no Curso.

As percepgdes continuaram sendo diferentes, de acordo com as perguntas respondidas.
Quando questionados sobre conceitos que eles associam a EA, notam-se respostas mais
concretas no oitavo periodo, onde ndo foram apenas colocados referéncias a natureza, mas
também foi apontado a corresponsabilidade mediante as nossas acdes de conservagdo e

preservacao do meio ambiente mas pensa em meio ambiente como um tudo. O segundo periodo



30

relaciona & EA conceitos correspondentes a educacdo formal que é aquela que ocorre nos
espacos educacionais, a uma correlagcdo com valores e natureza, portanto, percepcoes diferentes
mas com conceitos que estdo relacionados a EA.

Figura 2: Grafico sobre conceitos de EA para discentes do 2° periodo participantes da pesquisa.
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= Alguma relagdo do meio
ambiente e Natureza

Figura 3: Grafico sobre conceitos de EA para discentes do 8° periodo participantes da pesquisa.
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Entre os alunos do segundo e do oitavo periodos de curso, a visdo de um contetdo de
educacao formal, com carater disciplinar, esteve registrado em mais de 20%, precisamente em
25% para os concluintes do curso, que deram a entender que haveria uma relagdo com
informagdes e ensino. Conforme a Lei N° 9.795/ 99, em seu Artigo 10°, a EA deve ocorrem no

espaco do ensino formal. “A educacdo ambiental sera desenvolvida como uma pratica educativa
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integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal”
(BRASIL, 1999).

Portanto, o espaco formal corresponde a todas as modalidades de ensino, promovendo
uma educacdo com base no desenvolvimento sustentavel, baseada nos valores, resgatando a
aprendizagem no decorrer do seus estudos. Tornando-se um cidaddo consciente em tudo que
envolve a EA. Porém ndo unicamente nos espacos formais como previsto na Lei 9795/99 em
seu Art. 2° “A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da educacgéo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo-formal” (BRASIL, 1999).

A percepcdo de uma educagdo ambiental como meio de conscientizagdo, formagéo de
valores e corresponsabilidade, também se mostrou presente nas respostas dos discentes. A
tematica entraria como mediadora para conscientizar e formar pessoas criticas e autocriticas e
corresponsaveis pelas as suas atitudes com o presente e futuro dos recursos, espacos e leis.

Ao fazer um comparativo entre as respostas dos discentes e docentes, verificamos que
ocorre uma aproximacao de conceitos quando se menciona a corresponsabilidade como um dos
fatores importantes no desenvolvimento de acdes e estratégias de praticas ambientais (ver
resposta de “P3” na p. 26).

Pode-se notar que boa parte dos discentes, concluintes ou iniciantes, ao terem trabalhado
a tematica tem construido conceitos condizentes ao prescrito na Lei 9795/99 em seu Art. 1°:

Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais 0 individuo e
a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e

competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

Nas respostas relativas as ideias associadas ao tema (Figura 4), a visdo mais abrangente
pelos discentes em final do curso mostra que a vivéncia académica mais ampla é determinante
para uma construcdo de conhecimento pautada em valores e corresponsabilidade. Constatamos
que as resposta obtidas podem ser resumidas em cinco agles (conservacionistas,
sustentabilidade, socioadministrativas, informativas e reflexivas). Desse modo verificamos uma
maior assimilagdo com as principais acdes conservacionistas, acdes de sustentabilidade e acdes
reflexivas entre alunos do 8° periodo, o que se difere um pouco da percepcao dos discentes do
segundo periodo a onde se faz maior correlacdo com as agdes socioadministrativas e

informativas.
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Figura 4: Gréafico sobre conceitos de EA para discentes do 2° e 8° periodo participantes da pesquisa.
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Tendo em vista que, Jacobi (2005 apud CAMARGO?Y; UMETSU?, 2009, p. 194)
discorre que “as respostas ou manifestacGes decorrentes das percepg¢des dos individuos sdo
resultados (individuais e coletivas), dos processos cognitivos, julgamentos e expectativas de
cada pessoa” pode-se considerar que a percepcdo de EA ndo é a mesma para todos os discentes
ou grupos de pessoas e que a mesma deve ser construida ao longo do curso e vivéncia.

O grafico 5 apresenta os resultados decorrentes do contato dos discentes com a EA no
decorrer do seus estudos antes e apds ingressarem na faculdade (Figura 5). Como podemos
observar no grafico, 53% dos discentes tiveram contato com a EA apenas na Universidade (89%
na turma do segundo periodo e 54% na turma do oitavo periodo). Pelo menos 6% dos discentes
entrevistados, afirmam que n&o tiveram nenhum contato com a tematica no decorrer do ensino
formal. De acordo com os resultados obtidos, fica evidente que a EA passou a ser construida
principalmente no decorrer do curso superior e que, portanto, a universidade desempenha papel
fundamental na construcéo desse conhecimento.

Fazendo o comparativo entre os dados obtidos no grafico 5 (Figura 5) com o grafico 6
(abaixo), percebemos que os discentes concluintes tiveram contato com temas da EA no
decorrer do curso, e que esse contato ndo aconteceu somente com as disciplinas de Ciéncias
mas, de acordo com a percepcdo dos entrevistados, que ocorreu pela inser¢do da tematica nas
demais disciplinas de areas especificas como matematica, geografia, educacdo do campo,
sociologia e metodologia cientifica, como mostrado na Figura 6. Vale ressaltar que a disciplina
em que houve um maior nimero de consideragdes sobre a abordagem ambiental no curso, foi

a disciplina de Ciéncias, historicamente herdeira obrigatoria da tematica.
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Figura 5: Gréafico sobre experiéncia prévia com conceitos de EA pelos discentes participantes da

pesquisa.
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Os dados da escolaridade nos mostraram que os discentes ndo possuem outro curso além
do que eles estdo frequentado ou concluido no momento da realizacdo desta pesquisa. Ao
perguntar se eles ja tiveram alguma atividade ao longo da sua escolarizacdo que abordassem a
EA, obtivemos algumas atividades que foram relacionados na Educacéo Infantil, Fundamental
e Ensino Médio, ja outros pesquisados disseram que o contato com a EA foi na Universidade
com as aulas de aulas de ciéncias na Préatica Pedagdgica I, isso nos mostrar que existe na

Universidade uma atengdo para a formacao desses alunos com os temas transversais.

Figura 6: Gréfico sobre as disciplinas citadas como terem trabalhado a temética Educacdo ambiental
direta ou indiretamente.
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Apos as informages obtidas no grafico acima é perceptivel o envolvimento de outras
disciplinas que abordem ou possibilitem ao discente que realizem projetos ou pesquisas com a
tematica da EA, do mesmo modo fica evidente que a tematica foi trabalhada no curso. Segundo
Berna (2001, p. 51) “A educa¢do ambiental pode e deve estar presente em todas as matérias, no
portugués, na histdéria, na geografia, nas artes etc.” Isto demonstra o quanto ¢ importante a
possibilidade de trabalhar com EA em diversas disciplinas, ja que o professor formando em
Licenciatura em Pedagogia, atua com diversos conteidos tanto na area de exatas quanto na de
humanas e sendo essa tematica de carater transversal.

Consequentemente, uma formacdo académica que preze pela capacitagdo de recursos
humanos com competéncia e habilidade para promover a temética na educacdo geral e na
educacdo formal deve ser prioritaria em todo curso de formacao, especializacdo ou atualizacédo
de educadores, como previsto na legislacéo. 8 2° A capacitacdo de recursos humanos voltar-se-
a para: a incorporacdo da dimensdo ambiental na formacéo, especializacéo e atualizacdo dos
educadores de todos os niveis e modalidades de ensino; (inciso I)

Mesmo ndo sendo prevista como disciplina especifica no curriculo de ensino em todos
0s niveis ou modalidades (Art. 10, 81° da Lei 9795/99), quando se fizer necessario, “é facultada
a criacdo de disciplina especifica” (82°), afinal “a dimensdo ambiental deve constar dos
curriculos de formacéo de professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas™ (Art. 11,
caput). E ainda em cursos para aperfeicoamento profissional.

Os professores em atividade devem receber formagdo complementar em suas areas de
atuacdo, com o propdsito de atender adequadamente ao cumprimento dos principios
e objetivos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999).

Por fim, ao serem perguntados sobre a possibilidade de disciplina(s) ofertadas no curso
que aprofundem essas questdes, os entrevistados das duas turmas pesquisadas, consideraram
importante para o aperfeicoamento de alguns critérios, como observado nas respostas (Figura
7).

No segundo periodo eles associam a EA a agdes e informagdes, diferentemente do oitavo
periodo que relacionaram a valores e a conscientiza¢do. Pudemos observar no momento da
aplicacdo do questionrio inquietude na turma iniciante com ddvidas do que era EA e ser no
curso existia uma disciplina especifica. Ao contrario do oitavo periodo, que demonstrou
tranquilidade ao responder, pois ja tinha passado por todas as disciplinas e tinham lembrado de

aulas que abordaram a tematica logo no inicio do curso.



Figura 7: Opinides dos discentes sobre que contribuicdes uma disciplina optativa de Educacdo ambiental
poderia trazer & qualificacdo profissional.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo Ambiental (EA) ndo é algo recente no Brasil, e mesmo assim, ainda hoje,
surgem inquietacdes sobre 0 seu processo de ensino em busca de explicacfes sobre como ser
ensinado. A esta pesquisa buscou analisar a percep¢do da Educacdo Ambiental entre discentes
que estavam cursando o segundo periodo e os concluintes do curso de Licenciatura em
Pedagogia, como também procurou analisar a percepcdo dos docentes desse Curso e se eles
utilizam algum conceito em suas aulas ou atividades extracurriculares, ja que a temética aparece
nos PCN como sendo transversal e pode estar inserida em qualquer disciplina das exatas,
biol6gicas ou humanas.

Como bem sabemos, 0 homem é transformador do meio ambiente e essa transformacao
acontece por varios motivos, entre 0s quais esta a sua sobrevivéncia. A percepcdo esta
relacionada com a forma do individuo perceber a realidade onde ele se encontra, buscando
meios para solucionar problemas e proteger o seu meio. Portanto, podemos considerar a
percepcdo como sendo Unica para cada pessoa, podendo sofrer influéncia de alguns fatores,
como socioecondmico, experiéncias profissionais, questdes de valores e aspectos culturais. A
formagé&o escolar que cada pessoa recebeu pode contribuir positivamente ou negativamente ao
falarmos em Educagdo Ambiental.

A Educacdo Ambiental tem como objetivo a formacao de cidad&os conscientes sobre as
questdes socioambientais, ndo somente da sua localidade, mas se estende as necessidades
diversas do mundo, decorrentes da acdo humana. As Universidades tém participacdo na
aquisicdo de conhecimentos e troca de saberes por meio de projetos de pesquisa, extenséo e
ensino e fortemente por meio de acbes pedagdgicas como reflexdes e intervencdes.

O Curso de Pedagogia abrange disciplinas de todas as areas do conhecimento e,
portanto, ha necessidade do professor em processo de formacédo ter acesso aos mais diversos
assuntos, especialmente sobre os temas transversais que, por ndo serem ofertados como uma
disciplina especifica obrigatoria, muitas vezes ndo sdo trabalhados e quando sdo trabalhados
em aulas, o séo superficialmente e esporadicamente, como em datas comemorativas.

Ao analisar a Percepcdo da Educacdo Ambiental entre Docentes do Curso de
Licenciatura em Pedagogia, constatamos que eles correlacionaram a dois fatores importantes;
a corresponsabilidade e a construcdo de valores, como sendo parte primordial na construgédo de
saberes de temas ambientais na educacdo. Dos professores que responderam o questionario,
apenas “um” alegou que ndo trabalha com temas ambientais em suas disciplinas, nem sob a

forma de projetos de pesquisa ou atividades complementares, os demais professores afirmaram
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que trabalham em sua disciplina, uns sobre a forma de projetos de intervencGes pedagdgicas,
orientagcdes de trabalhos de conclusdo de Curso e por meio do componente curricular da
disciplina que o docente leciona. Quando perguntados sobre a possibilidade de uma disciplina
optativa de EA ser ofertada na grade curricular, os entrevistados concordaram que seria de
grande importancia na formacdo profissional e pessoal e, principalmente, saberia como
trabalhar com tematica ambiental, mesmo sendo de forma interdisciplinar.

Ao analisar os dados dos discentes, verificamos que o conceito de EA varia entre 0
segundo e o oitavo periodo. Essa variacdo faz parte da percepcao individual ou contextual, pois
a percepcao esta ligada aos processos cognitivos, que podem sofrer alteracbes por meio das
informacdes que sdo repassadas para cada pessoa e/ou vivenciadas. Em cursos de graduacao,
trabalhar com temas transversais nem sempre € garantia que de fato vai ser ensinado da maneira
apropriada. A forma como foi ensinado durante a formacgédo académica do professor e a falta
de contetidos pode interferir no processo de aprendizagem e capacitacdo profissional.

Atraveés da analise de dados, conseguimos identificar que seria interessante a oferta da
optativa de EA nos turnos vespertinos, pois existe a oferta de uma disciplina semelhante no
outro turno do curso. Visando gue seria de grande importancia para a qualificacdo profissional
e intensificaria a percepcao dos discentes que estdo em processo de formacdo e que teria grande
contribuicdo para uma educagdo mais justa e humanitéria e causas ambientais.

Nota-se ainda que ndo somente foi trabalhada a tematica de EA nas disciplinas de
Ciéncias do referente Curso, de Pedagogia mais outras disciplinas abrangem a temaética e
permitem ao discente a aplicacdo de intervencdes, dependendo da atividades proposta por
alguns docentes em suas metodologias de ensino, ou seja, existe sim uma abordagem com o0s
temas transversais no Curso de Licenciatura em Pedagogia da UAG-UFRPE, do mesmo modo
que atua na preparacdo do discente, propondo novos métodos pedagdgicos de ensino.

E satisfatorio ver a evolucdo da EA nos cursos superiores e os trabalhos que podem e
estdo sendo feitos com as diversas possibilidades de ensino. Os estudantes de Pedagogia tém
uma responsabilidade consideravel na abordagem e pratica de ensino de temas transversais e
em como elaborar aulas de modo interdisciplinar, pois 0s mesmos tém que possuir
conhecimentos nas demais disciplinas. S&o necessarios outros meios de propagacdo de
conteudo, formacGes continuadas a serem ofertadas aos docentes das series iniciais de ensino,
busca por parcerias e programas que incentivem algumas medidas socioeducativas e promogao
de Educacdo Ambiental, para que assim o homem possa compreender o seu meio, 0 uso pelo

individuo dos recursos naturais e 0s processos de conscientizagdo ambiental.
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APENDICE A

Questionario

Turma

Prezados discentes

Este questionario tem como objetivo pesquisar sobre a Percepcdo da tematica de Educagdo Ambiental (EA) no
Curso de Licenciatura em pedagogia da UFRPE/UAG, tendo como objetivo a coleta de dados para o meu Trabalho
de Concluséo de Curso ( TCC). Agradeco a sua colaboracéo.

Identificacdo do aluno:

Escolaridade

() Ensino médio ( ) Ensino médio técnico ( ) Ensino Técnico

Curso:

(') Ensino Superior

Curso:

() Especializagdo
Curso:

Questdes
1 — Qual a sua definicdo de Educacdo Ambiental (EA) ?

2 — Escreva algumas ideias que vocé associa a Educacdo Ambiental (EA)?

3 — Vocé enquanto estudante ja teve algum contato com alguma disciplina que trabalhasse a Educagdo Ambiental

(EA), Exemplo: lixo, poluicdo, desmatamento? ( ) sim ( ) ndo, Justifique:

4 - vocé considera importante uma disciplina optativa na area da Educacdo Ambiental (EA) no Curso de

Licenciatura em Pedagogia? ( ) sim ( ) ndo, Justifique:




5 — Que disciplinas trabalharam o tema no curso atual?

1° PERIODO

Educacéo fisica ( )
Ideologia — discurso e pratica

pedagoégica ( )

Fundamentos sdcio-histérico-filos
da educagdo ( )
Informatica em educacéo i ( )

Prética educacional — pesquisa e

Identidade
sociedade I ()

Metodologia da pesquisa
em educagdo ( )

cultura e

Metodologia do estudo e | extensdol () Psicologia sociedade e
producdo textual 1 () educacdo ()
22 periodo Prética Politicas publicas Pesquisa
Teori educacional-pesquisa e | emeducacéo () qualitativa em educacéo ( )
eorias . .
N extensdo Il () Lingua portuguesa Fundamentos
psicoldgicas do - - P S
- Mateméatica  na | napratica pedagdgica | ( ) socio-histérico-filos. Da
desenvolvimento () At dagcaica | d 5 11
eodoogia o | PHIAPIEI) sl O
estudo e producéo textual Il ( - P
pedagoégica | ()
30 Pratica Matematica Lingua Histdria na
¢ educacional-pesquisa e | na pratica pedagégica | portuguesa na préatica | pratica pedagdgica | ()
periodo . -
Teori extensao 1 () () pedagégicall ()
eoria x I
psicologica da Educacéo » Clgnglas na B Arge_ na
aprendizagem 1 ( ) do campo () prética pedagogica Il (| prética pedagégical ()
Geografia
na préatica pedagogica |
)
40 Prética - jogos e a Gestédo Fundamentos
periodo educacional-pesquisa e | construgdo do | escolar () da educacdo infantil ( )
Teoria extenséo 1V () conhecimento () Geografia Arte na
psicologica da Legislacéo Histéria na | na préatica pedagdgica | pratica pedagdgica Il ( )

aprendizagem Il ()

educacional ()

pratica pedagogica Il (

Q)

50 Didatica () Estagio | - Fundamentos Metodologia
periodo ) Metc_xgol_ogia Iicenciatl_Jra em | daeducacdo infantil_() do ensino da lingua
Avaliagio do ensino das ciéncias | | pedagogia ( ) Sociologia portuguesal ()
d . O Prética da educagéo ()
a aprendizagem () . .
Metodologia educagnonal-pesqunsa e
d ! 4 extensdo V ()
o ensino a
matematica | ()
6° periodo Educacdo de Educacédo Estagio Il - Metodologia
Coordenagdo | jovens e adultos () inclusiva () licenciatura em | do ensino da lingua
pedagdgica () Metodologia Préatica pedagogia () portuguesa Il ()
metodologia | do ensino das ciéncias | educacional-pesquisa e
do ensino da | 11() extensdo VI ()
matematica Il ()
7° periodo Estagio Il - Informética Lingua Metodologia
Educagéo licenciatura em | emeducagdo Il () brasileira de sinais - | doensinodaarte!( )
infantil e curriculo ( ) pedagogia () Prética libras ()
Metodologia educacional-pesquisa e

do ensino da geografia |

)

Metodologia
do ensino da histéria | (

)

extensdo VII ()

80
periodo

Aquisicéo
da linguagem escrita (

Linguagem
oral na educacéo

infantil ()

Metodologia
doensinodaarte Il ()

Metodologia
do ensino da geografia

Q)

Metodologia
do ensino da histéria Il

()
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APENDICE B

Questionario

Prezados docentes
Este questionario tem como objetivo pesquisar sobre a Percepgdo da tematica de Educacdo Ambiental
(EA) no Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFRPE/UAG, tendo como objetivo a coleta de dados para o meu
Trabalho de Conclusdo de Curso ( TCC). Agradeco a sua colaboracéo.
Identificacéo do professor:
e Nivel de Escolaridade
() Mestrado () Doutorado
e Hé quanto tempo vocé atua no Curso de Licenciatura em Pedagogia?
( ) menos de 1 ano
( )delab5anos
( ) de6al0anos
( ) mais de 10 anos
Questdes
1 —Para vocé, qual é a defini¢do de Educagdo Ambiental?

2 — Na disciplina que vocé leciona no Curso de Licenciatura em Pedagogia vocé trabalha ou j& trabalhou
conteddos relacionados a Educagdo Ambiental (EA)? ( )sim ( ) ndo

Justifique

3- Vocé considera importante uma disciplina optativa na &rea da Educacdo Ambiental ( EA ) no Curso de
Licenciatura em Pedagogia da UFRPE/UAG? ( ) sim ( ) ndo
Justifique




