Vi s ¢
e %
4 J
5 2]
\ 5/
\ /4

4 y

X S50

UFRPE - UAST
Universidade Federal Rural de Pernambuco
Unidade Académica de Serra Talhada

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO - UFRPE
UNIDADE ACADEMICA DE SERRA TALHADA — UAST
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM LETRAS

O ENSINO DE LITERATURA NO ENSINO MEDIO: UMA ABORDAGEM
REFLEXIVA ENTRE TEORIA E PRATICA

Jasia Maria Alves Araujo

Serra Talhada — PE
2022



Jasia Maria Alves Araujo

O ENSINO DE LITERATURA NO ENSINO MEDIO: UMA ABORDAGEM
REFLEXIVA ENTRE TEORIA E PRATICA

Monografia apresentada ao curso de Licenciatura
Plena em Letras da Unidade Académica de Serra
Talhada da Universidade Federal Rural de
Pernambuco, como requisito obrigatorio para

obtencéo do titulo de Licenciada em Letras.

Orientadora: Profd. Dra. Andreia de Lima Andrade

Serra Talhada — PE
2022



Dados Internacionais de Catalogacédo na Publicacédo
Universidade Federal Rural de Pernambuco
Sistema Integrado de Bibliotecas
Gerada automaticamente, mediante os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

A663 e Araujo, Jasia Maria
O ensino de literatura no Ensino Médio : uma abordagem reflexiva entre teoria e pratica / Jasia Maria
Aradjo. - 2022.
45 f. 1l

Orientadora: Andreia de Lima Andrade.
Inclui referéncias e anexo(s).

Trabalho de Concluséo de Curso (Graduacéo) - Universidade Federal Rural de Pernambuco,
Licenciatura em Letras, Serra Talhada, 2022.

1. Ensino. 2. Literatura. 3. Letramento literario. 4. Texto literario. |. Andrade, Andreia de Lima, orient. Il.
Titulo

CDD 410




Jasia Maria Alves Araujo

O ENSINO DE LITERATURA NO ENSINO MEDIO: UMA ABORDAGEM
REFLEXIVA ENTRE TEORIA E PRATICA

Monografia apresentada ao curso de Licenciatura
Plena em Letras da Unidade Académica de Serra
Talhada da Universidade Federal Rural de
Pernambuco, como requisito obrigatorio para

obtencéo do titulo de Licenciada em Letras.

Aprovada em: 20 de maio de 2022.

BANCA EXAMINADORA

Dr2. Andreia de Lima Andrade — UFRPE/ UAST
12 examinadora (orientadora)

Dr2 Maria do Socorro Pereira de Almeida — UFRPE/ UAST
22 examinadora

Dr2. Maria de Fatima Silva dos Santos — UFRPE/ UAST
32 examinadora



AGRADECIMENTOS

Neste momento de concretizacdo de um sonho, gostaria de registrar minha gratidao
para com todos que partilharam comigo momentos felizes e tristes, pelos quais passei
ao longo destes anos. Em especial, dedico este trabalho aos meus pais, Cicero e
Sandra e minhas irmas, Joseane e Jaciara que sdao modelos de determinacao e
coragem. Agradeco por todo suporte, amor e incentivo a mim dedicados durante essa

caminhada.

Agradeco a todos os meus professores da universidade que contribuiram
imensamente para minha formacdo, em especial, a minha professora e orientadora,
Andreia de Lima Andrade, por acreditar em mim e me orientar com tamanha
dedicacdo. Expresso a minha admiracdo pela sua competéncia profissional e minha

gratidao pela forma como conduziu admiravelmente minha orientagéo.

Aos meus amigos Marcos Silva, Mirian Shirley e Lais Gomes agradeco pela amizade,
companheirismo e por tudo que passamos juntos ao longo do curso, pelos bons
momentos vivenciados e também pelas angustias compartilhadas. Agradeco por todo

0 apoio e por tornarem essa jornada mais leve.

Ao meu parceiro e amigo, Bruno Gabriel pelo apoio e respeito constante. Por sempre
me incentivar e acreditar em mim, mesmo quando eu néo acreditava mais. Agradeco

por se fazer presente mesmo distante e permanecer me ajudando e torcendo por mim.

Agradeco a Capes e ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia —
PIBID, pela oportunidade e concessao da bolsa, pois a partir dessa experiéncia pude

ter a certeza de que estava no caminho certo.

Agradeco também a todos aqueles cujos nomes nado foram citados, mas que de forma

direta ou indireta contribuiram para a concretiza¢do desse sonho.



RESUMO

Este trabalho visa refletir sobre o ensino de literatura no Ensino Médio a partir de
alus@es tedricas sobre a importancia do texto literario, para a formacgéao do leitor critico
durante o processo de letramento literario. Em consonancia com essa perspectiva
colaborativa, esse estudo também volta seu olhar para o relato de experiéncia do
projeto “Literarte: A Literatura na escola”, o qual fez parte das atividades promovidas
pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), que objetivou
possibilitar o estudo sobre a literatura portuguesa trovadoresca com leituras, analises,
dialogos e encenacao teatral da peca O Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente.
Nesta linha, nos apoiamos nos pressupostos teorico-metodoldgicos de estudiosos
como Cosson (2006); Soares (2003); Paulino (2008); Martins (2006); entre outros, e
nos documentos oficiais para o Ensino o Médio. O estudo mostrou que a experiéncia
com o ensino de literatura é capaz de possibilitar a aproximac¢do dos jovens com a
obra literaria, de modo que os estudantes puderam desenvolver suas préprias leituras
e compartilhar as particularidades absorvidas durante o contato com o texto. Dessa
forma, concluimos que o processo de letramento literario se bem realizado pode levar
0 aluno a possuir instrumentos para apreciar a literatura enquanto arte humanizadora,
gue ultrapassa a leitura superficial e basica de decodificacdo dos periodos historicos
dos autores, estilos literarios e passa a considerar o uso social como pratica
transformadora na sociedade.

Palavras — chave: Ensino. Literatura. Letramento literario. Texto literario.



ABSTRACT

This work intends to reflect on the teaching of literature in high school from theoretical
allusions about the importance of the literary text for the formation of the critical reader,
during the process of literacy of literature. In line with this collaborative perspective,
this study also focuses on the experience report of the project “Literarte: Literatura na
Escola”, which is part of the activities promoted by the Institutional Scholarship
Program for Teaching Initiation (PIBID), which aimed to enable the study of Portuguese
troubadours literature with readings, analysis, dialogues and theatrical staging of the
play O Auto da Barca do Inferno, by Gil Vicente. In this line, we rely on the theoretical
and methodological assumptions of scholars such as Cosson (2006); Magda Soares
(2003); Graca Paulino (2008); Ivanda Martins (2006); among others, and in official
documents for secondary education. The study showed that the experience with the
teaching of literature brought young people closer to the literary work and the students
were able to develop their own reading and share the particularities absorbed during
the contact with the text. Thus, we conclude that the literary literacy process, if well
carried out, leads the student to have tools to appreciate literature as a humanizing art
that goes beyond the superficial and basic decoding of historical periods, authors, and
literary styles and starts considering its social use as a transforming practice in society.

Keywords: Teaching. Literature. Literature literacy. Literary text.
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INTRODUCAO

O presente estudo trata de aspectos relacionados ao ensino de literatura em
nivel de Ensino Médio (EM), focalizando implicacBes tedricas e metodologicas que
envolvem o trabalho com o letramento literario nesta etapa da formacgéo escolar.

O interesse por um estudo sobre a literatura no ensino médio, levando em
consideracdo o uso do texto literario em sala de aula, surgiu durante o periodo de
vivéncias com o projeto “Literarte: Literatura na escola”, realizado durante o segundo
bimestre de 2019 em uma escola da rede estadual, localizada no municipio de Serra
Talhada — PE, e proporcionado a partir do Programa Institucional de Bolsa de Iniciac&o
a Docéncia (PIBID), na qualidade de aluna bolsista do programa de graduacéo da
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE).

Durante esse periodo, compreendemos que o letramento literario pode
promover diferentes experiéncias que contribuem para a formacédo do leitor literario.
Assim, por possuir essa funcdo singular e transformadora, a literatura torna-se
fundamental para o desenvolvimento da formagdo humana dos alunos, estimulando
ainda o protagonismo juvenil. Nessa perspectiva, esta pesquisa consiste em uma
abordagem sobre o ensino de literatura no ensino médio, de modo a visar a
importancia do texto literario durante o processo de escolarizacdo da literatura nos
anos finais da educagéo basica.

Para a realizacéo do trabalho, utilizamos pesquisas bibliogréficas que serviram
de aporte para a fundamentacéao teorica do corpus. Ademais, trata-se ainda de uma
pesquisa de campo, visto que as reflexdes equivalentes a problematica e os
procedimentos metodoldgicos do projeto foram vivenciados com os estudantes na
escola, local de observacéo das experiéncias.

Esta monografia esta organizada em trés capitulos. No primeiro, expomos 0s
pressupostos tedricos que tratam de reflexdes sobre o letramento literario e
consideracdes a respeito do letramento literario como um instrumento de interacdo
social. Para tanto, a base teérica encontra-se nos estudos de Magda Soares (2003),
Rildo Cosson (2006), Graca Paulino (2008), Alexandra Pinheiro (2011), Begma
Barbosa (2011), dentre outros.

No segundo capitulo, trazemos reflexdes sobre o ensino de literatura no Ensino
Médio. Para discutir o papel da literatura na formacédo dos jovens nos utilizamos dos
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conceitos de Angela B. Kleiman (2006), Hélder Pinheiro (2006), lvanda Martins (2006),
Luciana Torres (2016) Shirley Jurado e Roxane Rojo (2006). Posteriormente,
tragamos uma breve explanacdo com base em dois dos documentos que orientam a
formacg&o do nivel médio no territorio brasileiro — Orienta¢des Curriculares Nacionais
do Ensino Médio (OCEM) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

J& o terceiro capitulo, tem-se o0 percurso das vivéncias literarias em sala de
aula, realizadas a partir de atividades promovidas pelo PIBID (Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia). Nesse capitulo, mostramos a aplicacéo do projeto
“Literarte: Literatura na escola” que considerou as manifestacdes artisticas e culturais
da literatura trovadoresca de Gil Vicente (1517), o ponto de partida para a formacao
dos leitores literarios.

Ressalta-se, dessa forma, que o trabalho ndo visa julgar as préticas
pedagogicas dos docentes de Lingua Portuguesa, e sim constatar que o ensino da
literatura em sala de aula corresponde a uma pratica viva, que além de desenvolver
as habilidades de leitura integra o leitor a cultura literaria permitindo ainda que os

leitores tenham um olhar diferente sobre o mundo.

10



1. Letramento Literario: Um breve percurso tedrico

Neste capitulo, tragamos um breve percurso a fim de contextualizar o leitor a
respeito do termo letramento, para tanto, tomamos como base textos de autores de
referéncia como: Magda Soares (2003), Rildo Cosson (2006) e Graca Paulino (2008).
Também fizemos uso de outros textos de autores, que se fizeram necessarios para
evidenciar subsidios sobre o letramento literario, como um instrumento de interagéo
social. Entre os autores estdo: Alexandra Pinheiro (2011), Begma Barbosa (2011),
Delaine Cafieiro (2010), Luciana Torres (2016), Maria Zélia Machado e Hércules
Corréa (2010), Mauricio da Silva e Marcia Pereira (2017) e Marcia de Figueiredo
Silva et al (2010).

O termo letramento chegou ao Brasil no século XX nos anos oitenta (80), e
originou-se do vocabulario “literacy” palavra de origem inglesa, cujo significado remete
a condicao de ser letrado, bem como o sujeito que domina a escrita e a leitura. O
conceito trouxe importantes contribuicoes e reflexdes sobre a leitura, literatura e
letramento literario, sendo esse ultimo conceituado como um processo de apropriacao
da literatura. Em 1999 o conceito foi apresentado a ANPED — Associacdo Nacional
de Pesquisa em Pos-Graduacao e tem sido desde ent&o, objeto de grandes pesquisas
e discussfes sobre a apropriacdo da leitura literaria como uma esfera social, que tem
ressignificado novos olhares sobre as praticas pedagdgicas. Desde entédo, o
letramento tem conquistado muita visibilidade e tem sido objeto de estudo de grandes
pesquisadores, a exemplo de Magda Soares, uma das grandes referencias para
pensarmos o conceito de letramento, no processo de ensino da leitura e escrita.

A concepcéao de letramento tem sido motivo de grandes discussoes e reflexdes
sobre as préticas pedagogicas nas diversas vertentes educacionais, tendo surgido a
partir da necessidade de reconhecer a leitura e a escrita como praticas sociais, que
vao além da nocéo restrita de alfabetizacdo. Assim, o letramento parte do pressuposto
de que o contexto social do aluno deve estar atrelado as praticas de leitura e escrita
na escola, em um processo de constru¢do social que vise a autonomia e 0 senso
critico do estudante diante dos desafios da realidade sobre 0 mundo (DA SILVA;
PEREIRA, 2017, p. 44).

Magda Soares (2003), em seu livro Alfabetizacdo e Letramento considera a nova

palavra como “o conjunto de conhecimentos, atitudes e capacidades envolvidos no
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uso da lingua em préaticas sociais e necessarios para uma participacao ativa e
competente na cultura escrita” (SOARES, 2003, p. 50). Para a autora, o aluno letrado
nao corresponde ao sujeito que domina apenas as habilidades basicas de ler e
escrever, mas sim aquele que se apropria do uso da linguagem escrita, considerando
em si a funcéo social da lingua. Ancorado nesses pilares, Luciana Torres (2016)
apresenta a concepcao de letramento atrelado a ideia de alfabetizacdo, contudo deixa
claro que ambos possuem diferencas e especificidades proprias. O letramento possui
caracteristicas especificas e corresponde a um processo continuo de apropriacao da
linguagem, diante das praticas sociais de leitura e escrita e da participacao efetiva dos

estudantes socialmente. Segundo Torres:

O conceito de letramento vem atrelado inicialmente a ideia de
alfabetizacdo. Apesar de letramento e alfabetizacdo serem
processos que se relacionam, as especificidades de cada um desses
fendmenos precisam ser consideradas porque o letramento abrange
toda a vida (escolar e ndo escolar) do estudante. Deve-se, portanto,
buscar salientar a diferenca entre letramento e alfabetizacdo. Esta
relaciona-se as habilidades de ler e escrever, enquanto aquele se
aproxima do termo literacy, da lingua Inglesa, referindo-se as
praticas sociais de leitura e escrita e da insercdo do sujeito nessas
praticas. (TORRES, 2016, p. 39)

Conforme indicam as postula¢gdes de Torres (2016), apesar do letramento e a
alfabetizacdo serem processos que se relacionam, a alfabetizac@o esta diretamente
ligada as habilidades de leitura e de escrita, enquanto o letramento refere-se ao
reconhecimento das praticas sociais da leitura e escrita. Nesse sentido, o termo
letramento tem conquistado muita visibilidade e trouxe a necessidade de repensar as
praticas educativas, para que os estudantes possam se tornar sujeitos letrados, que
se apropriem da escrita e de leitura a partir do uso social, ou seja, € necessario
alfabetizar o aluno para 0 mundo e ndo apenas para o ambiente escolar, uma vez que
o letramento abrange toda a vida do estudante.

Mauricio da Silva e Marcia Pereira (2017) dialogam com o pensamento de
Torres (2016), ao afirmarem que o letramento evidencia o uso social da linguagem no
processo de escolarizacdo, sendo, portanto, uma forma de apropriacdo e
conscientizagdo social da leitura e escrita. Seguindo essa perspectiva, pode-se
compreender que o letramento “surgiu devido a necessidade de uma palavra que

nomeasse as praticas de leitura e de escrita, de acordo com o contexto social em que
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vivia o cidadao” (SILVA; PEREIRA, 2017, p. 38). Os autores discorrem ainda que a
pratica do letramento ndo é restrita a nocao de alfabetizacdo e baseiam seus estudos
na concepgao de visdo de mundo do educando, defendido pelo renomado estudioso

Paulo Freire, em seu método de ensino:

Portanto, podemos destacar na pratica do letramento — como, de
resto, ja propunha o Método Paulo Freire de Alfabetizagcdo — a
importancia de se levar em consideragdo a leitura de mundo do
aluno, na medida em que o discente possui conhecimentos aos quais
agrega valores pertinentes aos conteldos pedagogicos.
(FREIRE, 1996 apud SILVA; PEREIRA, 2017, p. 40)

A partir das postulacdes citadas, a leitura de mundo proposta por Paulo Freire
€ um elemento fundamental no ambiente escolar, posto que de acordo com esse
método de alfabetizacado, as praticas pedagogicas da leitura e da escrita envolvem as
dimensoes sociais do alfabetizando. Nesse sentido, o conceito de letramento designa
0 que Paulo Freire ja antecipava ha décadas em seus estudos.

Partindo da concepcao do uso social da linguagem, Alexandra Pinheiro (2011)
aponta a necessidade de estabelecer situacdes reais de comunicagéo nas praticas de
leitura e escrita e, para tanto, defende a reorganizacdo pedagdgica como uma forma
de romper com a predominancia dos estudos gramaticais, e estabelecer um vinculo
dialégico com as praticas discursivas e ideolégicas dos educandos. Portanto, é
através do uso social da lingua que se deve pensar o conceito de letramento, visto

gue néo representa uma condicéo de estado, conforme se verifica na citagao abaixo:

Se é preciso ensinar a ler e a escrever a partir de situagdes reais de
comunicagdo, em que ouvinte/leitor, relator/escritor tratam de um
tema comum, que |he permita observar as entrelinhas das
informagdes, também se faz necesséario, na mesma medida, que as
praticas escolares superem o letramento escolar e que dialoguem
com as praticas discursivas que movimentam as praticas sociais de
seus educandos. (PINHEIRO, 2011, p. 39)

Considerando que o conceito de letramento surgiu como uma necessidade
advinda das mudancas sociais, que até entdo nao consideravam o uso da lingua nos
métodos pedagdgicos, vale ressaltar que existem multiplos tipos de letramentos, que
mudam de acordo com as diferentes situagdes cotidianas, e fazem com que existam
diversas formas no uso da lingua, que vao de acordo com as necessidades de cada
sujeito. Todavia, esse trabalho busca, especificamente, aludir sobre o estudo acerca
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do letramento literario. Para tanto, elencamos o0s principais tedricos, trazendo a
contribuicdo desses pesquisadores para essa area do conhecimento.

O letramento literario refere-se ao ensino de literatura e para Rildo Cosson
(2006), um dos grandes estudiosos do tema, essa concepcdo de letramento é
compreendida como uma necessidade que vai além de uma simples leitura e esta
centralizada nas praticas sociais, sendo fundamental para a formacdo de sujeitos
leitores capazes de usufruir das experiéncias literarias e ndo se limita a visao de que
0 texto serve meramente para aprender a ler melhor. Cosson (2006) defende que a
literatura deve fazer parte do ensino escolar, mas € necessario ultrapassar o que
chamamos de leitura basica e pensar no letramento como um elemento basilar no
processo educativo, posto que a literatura possui “essa funcao de tornar o mundo
compreensivel transformando sua materialidade em palavras de cores, odores,
sabores e formas intensamente humanas que a literatura tem e precisa manter um
lugar especial na escola” (COSSON, 2006, p. 13).

Silva et al., (2019) compartilha da concepgéo de Cosson (2006) e reforca a
importancia do letramento na sala de aula, visto que o contato com os textos literarios
torna 0 mundo mais compreensivel, 0 que consequentemente acarreta na insercéo
dos sujeitos no campo da escrita. Ainda corroborando do mesmo pensamento, 0s
autores consideram que o ato de ler literatura proporciona formas significativas para
o desenvolvimento critico e reflexivo do aluno. Nesse sentido, Silva et al., (2019) cita
Cosson:

O maior objetivo do letramento literario nas praticas escolares é
formar “um leitor capaz de se inserir em uma comunidade, manipular
seus instrumentos culturais e construir com eles um sentido para si
e para o mundo em que vive”. (COSSON, 2006 apud SILVA et al.,

p-4)

A citacdo acima alude a concepcéo de letramento literario, no qual promove a
compreensao de forma prazerosa, com o contato efetivo com o texto, e a0 mesmo
tempo, desenvolve experiéncias que geram o0 comportamento mais critico do
estudante diante do mundo em que vive. Esse ponto de vista leva Figueiredo et al.,
(2019) a instigar que é no ambito escolar, que “a literatura ganha destaque por suas
multiplas possibilidades de leituras e formas varidveis de interpretacoes,
proporcionando de maneira significativa o desenvolvimento reflexivo e criativo do
aluno” (FIGUEIREDO SILVA, et al., p.1).
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Dessa forma, entende-se que o processo de letramento literario compreende
na multiplicidade dos sentidos que caracterizam o texto literario, sendo durante a
leitura estabelecido um vinculo entre o texto e o conhecimento de mundo do leitor.
Portanto, essa relagdo resulta em uma leitura fruto da interagdo estabelecida entre o
texto e a pratica social.

Torres (2016), também se baseia em Cosson (2006), e compreende o leitor
como um criador que se constitui através dos seus conhecimentos prévios e
experiéncias vividas no contexto social em que esté inserido. Ademais, define o
letramento literario como um processo sucessivo de apropriagdo da linguagem.

Sob essa perspectiva:

O letramento literario € um processo continuo de apropriacdo de uma
linguagem, a literaria, que deve iniciar desde a primeira infancia e
gue se estende ao longo da vida de uma pessoa a cada vez que ela
tem uma experiéncia de leitura literaria, seja por meio das cancdes
de ninar, de livros infantis, romances, filmes, novelas.
(TORRES, 2016, p. 41)

A esse respeito, a formacao de leitores pressup8e um processo continuo de
apropriacdo da linguagem literaria, construida ao longo da vida, que motivam os
mesmos a construirem suas proprias leituras, que muitas vezes sao diferentes,
mesmo sendo feitas no mesmo texto. Por isso, € importante construir praticas voltadas
para a producdo de leituras que devem ser protagonizadas pelos proprios sujeitos,
uma vez que a leitura transcende a viséo limitada de decodificacdo e interpretacao
Unica do texto. E ainda nesse espaco, que o leitor pode dividir suas experiéncias de
vida, de modo a vincular-se ao contexto social a partir do uso da linguagem, por meio
do dialogo poder construir sua identidade. Para Cosson (2006), o ser humano é
formado por diversos corpos, entre eles, o corpo da linguagem que é constituido por
palavras que nos permite ter um olhar diferente sobre o0 mundo, pois nos permite
expressar 0s N0Ssos pensamentos e sentimentos. Assim, a “literatura serve tanto para
ensinar a ler e a escrever quanto para formar culturamente o individuo”
(COSSON, 2006, p. 13).

Em razdo dos pressupostos aqui apresentados, podemos considerar que o
letramento literario € um processo amplo, que envolve as praticas de leitura e escrita
em contextos sociais permeados de multiplos valores e tradi¢cdes culturais, que tem

contribuido para o ensino de literatura nas instituicbes educativas, onde com o
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redimensionamento pedagdgico a comunicacdo humana, a interpretacdo do mundo,
a autonomia e o criticismo dos educandos sao essenciais no processo de
ensino e de aprendizagem. Assim, segundo Begma Barbosa (2011), pensar o
Letramento Literario € “como a condigdo daquele que ndo apenas é capaz de ler e
compreender géneros literarios, mas aprendeu a gostar de ler literatura e o faz por
escolha, pela descoberta de uma experiéncia de leitura distinta, associada ao prazer
estético” (BARBOSA, 2011, p. 148).

Quando se trata de letramento literario, o conflito gerador esta ligado a reflexao
sobre a importancia de se ensinar literatura na sala de aula. Mas por que estudar
literatura? Na defesa, pois torna-se necessario reconhecer que o ensino da literatura
promove o contato intimo com o texto literario, sobretudo, visa o desenvolvimento de
leitores que gostem de ler e que sintam a descoberta de uma experiéncia singular e
humanizadora. Partindo dessa concepc¢ao, Barbosa (2011) reflete sobre isso no trecho
a seguir:

[...] a literatura € indispensavel, porgue transgride o senso comum,
porque nos desloca, permitindo um olhar diferente para o mundo,
porque nos faz descobrir o que ndo pensavamos existir, inclusive em
nés. O potencial formador da literatura é garantia de autonomia e
liberdade. (BARBOSA, 2011, p. 153)

Barbosa (2011), levanta questbes acerca do papel da literatura, em que o
desenvolvimento humano como um ser intelectual, autbnomo e critico séo resultados
da fruicdo do contato do leitor com o texto literario.

A leitura do texto literario motiva o envolvimento, conhecimento e prazer pelo
gosto e desejo de ler, podendo durante o processo de fruicdo abrir um universo de
possibilidades no leitor. Considerando a importancia da leitura critica, Delaine Cafiero
(2010) em seu texto “ Letramento e leitura: formando leitores criticos”, aponta que a

leitura € um processo com muitas particularidades distintas e considera a leitura como:

[...] a leitura € um processo cognitivo, historico, cultural e social de
producdo de sentidos. Isso significa dizer: o leitor — um sujeito que
atua socialmente, construindo experiéncias e histéria — compreende
0 que esté escrito a partir das relagbes que estabelece entre as
informacdes do texto e seus conhecimentos de mundo. Ou seja, 0
leitor € sujeito ativo do processo. Na leitura, ndo age apenas
decodificando, isto é, juntando letras, silabas, palavras, frases,
porque ler é muito mais do que apenas decodificar. Ler é atribuir

sentidos. E, ao compreender o texto como um todo coerente, o leitor
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pode ser capaz de refletir sobre ele, de critica-lo, de saber como uséa-
lo em sua vida. (CAFIERO, 2010, p. 85-86)

Ademais, a leitura literaria é diferente da leitura de outros textos pertencentes a

outras dimensdes discursivas, pois ela exige um olhar especifico sobre o texto lido:

A leitura literaria, diferentemente da leitura de textos de outras
dimensbes discursivas, caracteriza-se por uma forma de
envolvimento com o texto, que produz conhecimento e prazer, por
ser ela uma experiéncia artistica. Nao se produz pela leitura literaria
um conhecimento pragmatico, descartavel, que possa ser aplicado
de imediato. O tipo de conhecimento que ela produz ndo se esgota
numa unica leitura, e esse interesse renovado pelo texto literario
pode ser explicado por ser ele capaz de nos fazer compreender
guem sSOmMos e por que vivemos, mesmo que sob a forma de
indagacdes. (MACHADO; CORREA, 2010, p.126)

Magda Soares (2006) dialoga com a concepc¢ao apontada por Machado e Corréa
(2010), e em seu texto “Ler, verbo transitivo” ao referir-se ao uso do verbo ler, a autora

esclarece sua perspectiva acerca das diversidades nos modos de leitura:

Ler, verbo transitivo, € um processo complexo e multifacetado:
depende da natureza, do tipo, do género daquilo que se I&, e
depende do objetivo que se tem ao ler. Ndo se |é um editorial de
jornal da mesma maneira e com 0s mesmos objetivos com que se |é
uma cronica de Verissimo no mesmo jornal; ndo se |é um poema de
Drummond da mesma maneira e com 0s mesmos objetivos com que
se |é a entrevista do politico; ndo se |é um manual de instalacédo de
um aparelho de som da mesma maneira e com 0s mesmos objetivos
com que se |é o ultimo livro de Saramago. S6 para d& alguns poucos
exemplos. (SOARES, 2008, p. 30-31)

As falas de Soares (2008), Machado e Corréa (2010), deixam visiveis que a
busca pela compreenséo de um texto exige diferentes estratégias de leitura. Sendo
para Magda Soares, necessario dar complemento ao verbo ler, seja quando se avalia
a leitura ou até mesmo quando sdo organizadas praticas sociais de leitura na escola.
No que se refere ao ensino, Soares (2008), aponta que ndo se trata de a instituicdo
escolar escolher o complemento do verbo ler ou o educador priorizar em seu trabalho
apenas um género ou um tipo de texto, pois é obrigacao da escola formar leitores a
partir de diferentes esferas de leitura.

Gracga Paulino (2008) trabalha na mesma direcdo ao defender a diversidade

nos modos de leitura. Ademais, alude a importancia de estabelecer objetivos de
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interesses literarios para a leitura e ndo considerar a leitura como um pretexto para a
predominancia dos estudos gramaticais. Nessa perspectiva, para a autora, “as
habilidades exigidas para a leitura literaria sdo habilidades cognitivas, além de serem
de comunicacdo, no sentido de habilidades interacionais e também efetivas”
(PAULINO, 2008, p. 59). Assim sendo, a leitura se constitui através de um conjunto
de praticas heterogéneas.

Ainda partindo da concepcao que a leitura literaria € diferente da leitura de textos
de outras dimensdes discursivas, verifica-se que a escola como participante no
processo de ensino - aprendizagem do saber literario, precisa pensar em oportunizar
diferentes experiéncias artisticas, que tenham como objetivo desenvolver a pratica da
leitura literdria prazerosa nos alunos, fazendo com que essa préatica permaneca viva
na sala de aula, sendo o ensino de literatura uma préatica necesséria para garantir a
formacdo literaria do aluno leitor, assim como alude Maria Antonieta Cunha (2014)

citado por Luciana Torres:

[...] do conjunto das experiéncias com e na literatura é que vao se
formar o gosto, as preferéncias do leitor e sua capacidade de apurar
sua forma de perceber e fruir novas experiéncias estéticas no campo
da literatura. Dai a necessidade da escola, que deve ter como um de
seus objetivos o desenvolvimento da leitura literaria em seus alunos,
insistir na mediagdo constante e iluminadora da leitura, fazendo da
fruicdo de obras literarias uma experiéncia reiterada, e nao casual.
(CUNHA, 2014 apud TORRES, 2016, p. 43)

Em seus estudos, Machado e Corréa (2010) também destacam que o processo
de leitura de cada leitor pode construir ou descobrir seu caminho diante dos varios
caminhos que a literatura tem, ou seja, se um mesmo leitor ler 0 mesmo texto mais de
uma vez, em momentos diferentes de sua vida, ter4 experiéncias diferentes. Os
autores ainda ressaltam que a literatura corresponde a um universo rico em
diversidade cultural:

O texto literario traz representada a cultura local, mas também as
culturas longinquas; a cultura contemporanea, mas também a
remota, ja quase perdida no tempo. Mundo de seres muito proximos
de nés e de seres completamente diferentes, monstruosos,
malvados, demonizados ou altamente benevolentes, até mesmo
santificados. A literatura trata de todo e qualquer tema: amor, guerra,
conflitos, sexo, opressdo, maldade, ciime etc. As restricdes
escolares quanto aos contetudos da literatura devem, por isso, ser
discutidas pelos professores, sem colocar em risco a liberdade que
a caracteriza e a constitui. A literatura, muitas vezes, mais do que
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apresentar uma situacao controversa, problematiza uma forma de
conduta, ao representa-la literariamente, podendo fazer render
muitas discussfes que nos levem a sermos homens e mulheres
melhores do que somos. (MACHADO; CORREA, 2010, p.126-127)

Por essa razao, compreende-se que 0 ensino da literatura deve ser visto como
um universo cultural, social, discursivo e interdisciplinar que ndo nos permite restringir
a literatura a aspectos formais ou “conteudistas”. Portanto, a literatura atribui
significados que contemplam as diversidades presentes nas praticas sociais de leitura
e, sobretudo, esta associada a época, a historia, a sociedade que muda de um periodo
para outro e, mesmo quando focalizada em uma Unica época, apresenta
heterogeneidade.

Pensar em letramento literario diz respeito as possibilidades em que os alunos
estdo propensos a desenvolver e adquirir reflexdes proprias a partir do seu contato
com o texto, antes mesmo de qualquer consideracdo sobre as caracteristicas
histéricas da obra ou da vida do autor. Os textos literarios, por sua vez, possuem
varias dimensdes que corroboram para formacéo de leitores autbnomos, criticos e
reflexivos, capazes de usufruir do verdadeiro sentido da leitura literaria. O letramento
literério perpassa a ideia de ler e escrever como uma nocao restrita de alfabetizacao,
e considera realidade do leitor e 0 uso social da escrita e leitura. Assim sendo, 0 texto
literario, letra, educa e humaniza. Partir do ensino de literatura nas salas de aula,
através do uso social significa produzir sentidos nas diversas situacdes de fruicéo,
viabilizando a interac¢do do leitor via texto.

Assim, o letramento literario corresponde a um dos caminhos mais eficazes para
gue os estudantes se assumam como sujeitos protagonistas de sua histéria e
assumam condicdes de aprendizagem a partir do contato com a literatura,
estimulando o ensino pautado nas manifestacdes culturais, sociais e historicas etc.
Mas, é importante frisar que em muitas escolas do pais, o ensino de literatura é tido
como um pretexto para o0 ensino da gramatica normativa, caracteristicas da
“escola literaria” ou até mesmo a vida do autor tornam, muitas vezes, 0 ensino de
literatura ndo prazeroso, mas sim rotulado e mondétono. No Ensino Médio, por
exemplo, o ensino de literatura limita-se “a histéria da literatura brasileira, usualmente
na sua forma mais indigente, quase como uma cronologia literaria, em uma sucessao

dicotbmica entre estilos de época canone e dados biograficos dos autores”
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(COSSON, 2006, p. 15). Todavia, abordarei isso mais detalhadamente no préximo
capitulo.

Por ora, devemos pensar nas contribui¢cdes do letramento literario para o ensino
de literatura, visto que pressupbe ressignificacdes no modo de ensina-la.
A partir dai, acreditamos que durante esse processo de ensino e aprendizagem, o
texto literario é o elemento principal. No proximo capitulo, trazemos reflexdes sobre
0 ensino da literatura, analisando o processo de escolarizagdo que este ensino vem

sofrendo no espaco escolar.
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2. O ensino de Literatura no ensino médio

Discutir o papel da literatura na formagdo de jovens durante o periodo de
escolarizacao é basilar, uma vez que ela estabelece lagcos com aspectos historicos,
culturais e sociais, logo, promove caminhos que vislumbram o protagonismo do aluno,
a partir das novas experiéncias ocasionadas pelo contato intimo com o texto literario.
O ensino de literatura, perpetuado com o contexto sociocultural, viabiliza a formacao
de jovens leitores agentes de suas préprias leituras e de suas proprias interpretacoes.

Para fundamentar as discussdes neste capitulo, foram usados como referéncia
autores que reforcam a preocupagédo com o ensino de literatura no Ensino Médio,
entre eles estdo: Angela B. Kleiman (2006), Hélder Pinheiro (2006), lvanda Martins
(2006), Luciana Torres (2016) Shirley Jurado e Roxane Rojo (2006). Para a analise
do ensino de literatura no Ensino Médio, tracamos também uma breve explanacao
com base em dois documentos que orientam a formacao do nivel médio no territério
brasileiro — Orientac6es Curriculares Nacionais do Ensino Médio (OCEM) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Ainda existem muitas discussfes sobre o0 modo de como a literatura esta sendo
trabalhada no ambiente escolar. Nesse sentido, ha ainda desafios enfrentados pelo
professor de Lingua Portuguesa, e também pelo proprio aluno. O docente
compreende a importancia do ensino literario, mas problemas como as cobrancas pelo
bom desempenho do aluno nas avaliagdes internas e externas, sendo essas ultimas,
introduzidas pelo sistema governamental, exigéncias em busca de melhores subsidios
didaticos, o cansaco por trabalhar em mais de uma escola sao alguns exemplos que,
muitas vezes, abala o planejamento pedagogico.

O trabalho dos professores do ensino médio para a formacdo de leitores de
literatura ndo corresponde a algo facil, pois além de desenvolver estratégias de leitura,
ainda se torna necessario estimular a fruigao literaria. No texto “A literatura do ensino
médio: quais desafios do professor? ” Ivanda Martins (2006), aponta algumas dessas
dificuldades:

As atividades com a literatura no ambiente escolar se dao, na maior
parte das vezes, por meio de textos fragmentados, extraidos dos
livros didaticos, paradidaticos e das apostilas. O professor sabe que
a literatura deve ser trabalhada por meio de textos, mas sobre o
estresse do dia a dia, tendo de dar aulas em diversas escolas, sem
tempo para ler e fazer sua propria selecdo de textos, o educador
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geralmente encontra nos materiais didaticos a ferramenta de
trabalho mais acessivel. (MARTINS, 2006, p. 92)

Ainda segundo Martins (2006), na escola o texto literario € tratado como um
objeto de analise superficial e isolado. Em decorréncia disso, o aluno por néo ter
vivenciado o contato com a leitura do texto literario na integra, ndo consegue
compreender o verdadeiro sentido da obra dando pouca relevancia ao seu estudo, ja
que na escola, normalmente, a pratica de ensino ndo apresenta a obra literaria como
um processo continuo de apropriacdo do texto, mas sim como um elemento isolado e
superficial, “que por si s6 ja carrega significacdo propria e independe da atualizagao
do aluno leitor” (MARTINS, 2006, p. 85). Assim, feita essa ressalva, compreendemos
gue ainda existem algumas adversidades que impedem a aprecia¢céo e motivacao dos
alunos com a leitura e interpretacéo de obras literarias.

Também partindo da concepcéo de que a leitura de textos literarios ndo deve ser
compreendida como um objeto isolado, visto que € preciso reconhecer as condi¢ées
de producao e recepc¢ao do texto, considerando a compreenséo dos usos sociais da
leitura e da escrita, Angela Kleiman (2006) enfatiza a necessidade de exercer relacdes
de trabalho com a perspectiva sociointeracional da linguagem, caracterizada pela
interacdo entre os sujeitos e a sociedade. Nesse sentido, torna-se indispensavel o
trabalho pedagdgico com base nos usos sociais, a fim de integrar os jovens ao mundo

global. Partindo dessa premissa, Kleiman afirma:

A perspectiva de linguagem que orienta o trabalho escolar nao é,
entdo mera questdo tedrica. Uma concepcao de linguagem como
interacdo entre sujeitos em sociedade (sociointeracionista) implica
uma crenca na capacidade dos sujeitos sociais de criar ou construir
textos (construcionista), de forma sempre renovada e inovadora.
Essa caracteristica da linguagem aponta para a questao constitutiva
da linguagem: sem essa capacidade de criacdo de contextos ndo
seriamos capazes de agir em sociedade. (KLEIMAN, 2006, p. 25-26)

Nesse sentido, a prética escolar ao vincular-se ao uso social da linguagem,
possibilita que o aluno tenha uma base para conseguir desenvolver suas capacidades
de interacdo e construcdo do texto, possibilitando ainda, contextualiza-lo com sua
realidade, e |he situar para agir no mundo socialmente. A mesma autora, também
chama atencdo para a necessidade do afastamento dos aspectos formais e dos
contetdos gramaticais que ainda se fazem presentes durante as aulas de Portugués.
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O texto literario, citado como um dos exemplos, ainda € trabalhado muitas vezes,
como uma atividade analitica reduzida ao estudo e andlise dos seus aspectos
linguisticos, que ainda corresponde a uma problemética durante a escolarizagédo

literaria no ensino médio.

2.1 A Escolarizacao Literaria no Ensino Médio

A escolarizagéo da literatura presente atualmente em muitas escolas no ensino
meédio, envolve praticas pedagogicas que privilegiam apenas o fragmento do texto
literario, e n&o o livro em si. Além disso, na maioria das vezes, a literatura é estudada
a partir de caracteristicas historiograficas das escolas literarias e dos aspectos
gramaticais como um pretexto dos conhecimentos linguisticos. Nesse sentido,
podemos elencar que o ensino da literatura incorporada a historia da literatura
normalmente exige somente a memorizagdo de estilos, datas e autores, que
promovem um verdadeiro declinio para a formacao do jovem leitor, jA que 0 mesmo
ndo possui subsidios que o estimulem a gostar de ler literatura pelo prazer da
experiéncia, e por isso, ndo se sente atraido.

Segundo Ivanda Martins (2006), a literatura sofre um processo de
escolarizagdo, visto que geralmente é ensinada como pretexto para o ensino de
no¢des gramaticais, sendo o texto literario tratado muitas vezes como um objeto
superficial e isolado. Considerando as condi¢cdes de recepcdo e producdo do texto

literario, Martins alude:

Ensinar literatura ndo é apenas elencar uma serie de textos ou
autores e classifica-los num determinado periodo literario, mas sim
revelar ao aluno, o carater atemporal, bem como a funcao simbdlica
e social da obra literéria. (MARTINS, 2006, p. 91)

Nesse sentido, a autora reforca a ideia de que o ensino da literatura ndo pode
ser visto apenas como o estudo de autores e obras que sao classificados e estudados
pelo estilo literario a que pertencem. Ademais, as propostas de praticas literarias que
circulam no espaco escolar precisam reconhecer as condi¢cdes de producédo e
recepcao do texto, bem como, a funcao social do texto literario para que o aluno possa

relacionar sua leitura, com o que esta ao seu redor.
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Shirley Jurado e Roxane Rojo (2006), também se posicionam na mesma
direcdo e ao analisarem a apresentacao da obra literaria para o aluno, concluem que
normalmente as praticas pedagdgicas nao se preocupam com a fruicdo ou estética do
texto. A leitura literaria ndo é concebida como a fruicdo da arte, mas “se torna um
objeto para o ensino das caracteristicas presentes na obra ligadas a escola literaria
ou as figuras de linguagem que possam ter sido usadas pelo autor” (JURADO; ROJO,
2006, p. 46).

Nota-se também que na maioria dos casos, o aprendizado dos alunos nas aulas
de literatura fica restrito somente ao uso do livro didatico. Sobre isso, as autoras
aludem gque o material articulado entre texto, leitura e recursos de estilo abre espaco
somente para a exposicao e explicacdo tedrica do conteldo em cada unidade e ndo
articula a pratica da leitura literéria. Ao realizarem uma analise de um dos livros
didaticos mais utilizados em sala de aula no 3° ano do ensino médio Jurado e Rojo
enfatizam:

cada movimento literario oferecido ao ensino segue as seguintes
etapas: apresentacdo do contexto historico; apresentacdo das
manifestacdes culturais e artisticas, dentre as quais, as
manifestacdes literarias, em que sdo explicitadas as caracteristicas
do movimento literario em questdo, com exemplos de obras (trechos
ou paragrafos); e por fim, os principais autores, quando se
apresentam uma pequena biografia e, também algumas
carateristicas do estilo do autor, seguidas de trechos de obras que
as exemplificam. (JURADO; ROJO, 2006, p. 47)

Conforme indicam as postulacdes citadas pelas autoras, a proposta de ensino
de literatura pelo livro didatico, nos levam a crer que o ensino de literatura em muitos
casos, nao prioriza a experiéncia da leitura com os textos literarios, e cede lugar para
ensino de conceitos gramaticais, associados a vida do autor, trechos de obras e a
historia da literatura. Portanto, os materiais didaticos equivalentes ao trabalho com a
leitura literaria, muitas vezes, possuem outros objetivos definidos, os quais nao
permitem, a partir deles, priorizar a formagao de jovens leitores de literatura, uma vez
que nao h& contato com a obra.

Hélder Pinheiro (2006) reflete sobre algumas possibilidades de repensar os novos
modelos de livros didaticos, embora deixe claro que o melhor caminho para estudar
literatura é “ir direto as fontes” (PINHEIRO, 2006, p. 103). Segundo Pinheiro (2006),
desde h& muito tempo o livro como instrumento didatico no ensino de literatura, tem

chamado atencéo para a presenca de alguns problemas. Mesmo depois do livro de
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Lingua Portuguesa sofrer algumas mudancas no que tange a formacao de leitores,
muitas questdes ainda continuam sendo abordadas de forma limitada. Para o autor,
nos ultimos 15 anos os livros mudaram sua aparéncia, ficando mais coloridos,
havendo também um cenario mais proximo com o0 mundo das artes
como, por exemplo, a proximidade de estilo ou tema entre um texto e uma imagem,
entretendo, ainda ndo ha predominancia do texto literario em um material que foi
produzido para ensinar literatura. Assim, a quantidade de imagens e 0S espacos
destinados aos exercicios do vestibular parecem ter mais relevancia do que o trabalho

113

com o proprio texto literario, assim o “ espago concedido a imagens poderia ser

ocupado por mais textos nos livros didaticos” (PINHEIRO, 2006, p.109). Ademais,

Pinheiro afirma:

[...] 2 opgéo por ensinar histéria de literatura, muitas vezes presa a
uma abordagem cronolégica/ evolucionista, priva o aluno de um
estudo mais detido de um poeta, de um ficcionista ou dramaturgo.
Por eleger uma formacgédo de carater enciclopédico, acaba-se por se
conhecer muito pouco cada obra, sobretudo no que ela tem de
singular. A poesia sai, quase sempre, prejudicada, porque as obras
ndo sdo estudadas em sua complexidade e sim como meros
exemplos de determinado estilo de época. (PINHEIRO, 2006, p. 110)

Luciana Torres (2016), também compartilha das mesmas concepc¢des e faz
criticas a esse método de encaminhamento pedagdogico no ensino da literatura nos

livros didaticos. Segundo Torres:

Nao é desconhecido o fato de a literatura no Ensino Médio ser
estudada, na maioria das vezes, a partir de uma perspectiva
historiografica que privilegia as caracteristicas de estilos por meio de
fragmentos de textos. Como foco, livros didaticos buscam elucidar os
periodos histdricos, as escolas literarias e as caracteristicas
marcantes das obras que as alocavam em determinada época. Outra
pratica comum é o uso da literatura como fonte e exemplificacédo dos
conhecimentos linguisticos. Esses modelos s&o heranca de uma
época em que a literatura se fazia presente na escola a servico da
retérica, do aprendizado pratico para criar discursos orais e escritos
e, posteriormente, quando era estudada com foco na nacionalidade,
a partir do ensino de uma linha de evolucéo literaria cronoldgica.
(TORRES, 20186, p. 44).

Essa problematica no processo de escolarizacao da literatura, normalmente torna

a leitura literaria secundaria nas préaticas pedagdgicas na sala de aula, onde ocorre a
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exclusdo de elementos constituintes da literatura como, por exemplo, a fruicédo, o
prazer e contato intimo com a obra.

Torres (2016), defende que durante o processo formativo na escola, o contato
com a obra para se tornar um aluno leitor ndo € o bastante, pois também é crucial que
o professor seja o mediador entre os alunos e o texto literario “ colocando-se como
agentes para que esses alunos - leitores tenham acesso ao discurso literario e a obras
consideradas relevantes” (TORRES, p. 47). De fato, a escola deveria ser o espago
das experiéncias compartilhadas entre os alunos, no entanto, para alguns jovens a
leitura literaria ganha no ensino médio um perfil de obrigatoriedade, lhe
desestimulando a ter interesse pela leitura. Além disso, em muitos casos a instituicao
escolar, assim como afirma Torres (2016), se mostra distante dos seus interesses e
necessidades, sendo a escola “vista muitas vezes, apenas como uma obrigagao
necessaria a aquisi¢ao do diploma” (TORRES, 2016, p. 49).

O ensino da literatura, ndo deve limitar-se ao livro didatico de forma restrita com
estudos fragmentados de obras, sem ainda considerar o processo de fruicdo do texto
literario. Ademais, para um melhor desenvolvimento pedagdgico no processo de
ensino - aprendizagem torna-se importante articular as praticas de leitura literaria com
a interdisciplinariedade. Sobre esse tema, lvanda Martins (2006), traz grandes
contribuicdes e ressalta a importancia de repensar a visdo que muitas escolas tém
sobre a literatura.

Para Martins (2006), as diversas disciplinas exercem contribui¢des para a leitura
literaria e tornam o texto plural. Essa concepg¢do considera a literatura como uma
disciplina mée abrangendo outras disciplinas, tais como, historia, filosofia e geografia.
Dessa forma, compreender a literatura com outras areas do conhecimento, e permitir
gue o aluno desenvolva condi¢cdes mais aperfeicoadas para o entendimento da obra,
fazendo com que “a interacdo entre literatura e outras areas que se relacionam no
momento da constituigao do texto” (MARTINS, 2006, p. 87) possam ser proficuas para

formacdao do sujeito leitor. Nesse sentido, a autora discorre que:

Leitura e literatura mantém relagfes dialégicas, pois revelam uma
natureza interdisciplinar quando convergem para um mesmo ponto:
o dialogo entre as diversas areas do conhecimento subjacentes ao
ato da leitura e a recepcéo do texto literario. (MARTINS, 2006, p. 87)
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Ao considerar a leitura e literatura como um fendmeno interdisciplinar,
Martins (2006), afirma que ao reconhecermos o carater plural da literatura, com a
presenca da intertextualidade, interdisciplinariedade, transversalidade e a
intersemiose, o trabalho desenvolvido pelo professor sera aplicado com praticas mais
centradas na criticidade e com articulacéo voltadas para as praticas sociais e culturais.

Nessa perspectiva, a abordagem da leitura literaria nas escolas, significaria
ajudar o estudante a construir seus préprios objetivos de leitura. E importante instiga-
lo a realizar perguntas, a fazer interpretacdes e compartilhar suas experiéncias sobre
o0 que leu, como uma forma de favorecer o seu entendimento sobre o texto,
considerando ainda, o envolvimento das diversas areas que convergem a pratica de

leitura.

2.2 O papel da literatura nos documentos oficiais para o Ensino Médio

Desde 1996, com a publicagéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB
9394/96), ocorreu uma mudanca no modelo estrutural da educacao Basica, que
regulamentou o sistema educacional do Brasil. Assim, com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Brasileira (LDB 9394/96), o ensino médio tornou-se um dever do Estado.
Em decorréncia disso, houve a necessidade em formular novos documentos que
pudessem nortear essa etapa da escolaridade. Por isso, foram criados trés
documentos principais, dentre eles, as Orientacdes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (OCEM, 2006), criada com o objetivo de esclarecer discussfes que nao
ficaram claras nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Nesse sentido, esse
documento traz contribuicbes acerca do letramento literdrio no ensino médio,
sobretudo, visa préticas educativas que prezam pela formacao humanitaria dos jovens
estudantes.

As Orientacdes Curriculares para o ensino médio (OCEM), ao citar a LDBN/96
compreende o ensino médio como a etapa final da educacéo basica, responsavel pelo
aperfeicoamento e consolidacdo dos saberes aprendidos durante o ensino
fundamental. Segundo o documento, espera-se que nessa fase de estudo, o aluno
possa:

(i) avancar em niveis mais complexos de estudos;

(i) integrar-se ao mundo do trabalho, com condigbes para
prosseguir, com autonomia, no caminho de seu aprimoramento
profissional;
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(iii) atuar, de forma ética e responséavel, na sociedade, tendo em vista
as diferentes dimens@es da pratica social. (BRASIL, 2006 p. 18)

De acordo com a citacdo acima, podemos compreender que o ensino médio
deve garantir ao aluno, uma formacdo humana que Ihe prepare para progredir em
estudos posteriores e proporcione qualificacédo para o futuro profissional para o
exercicio cotidiano da cidadania, em equilibrio “com as necessidades politico-sociais
de seu tempo” (BRASIL, 2006, p. 18).

A visdo do ensino literario proposto pelas OCEM (2006), proporcionou melhores
compreensdes sobre o papel da literatura na sala de aula. No documento, a literatura
ganha visibilidade e torna-se a peca principal no processo de letramento literario. As
Orientagbes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCEM) partem do
pressuposto que o letramento literario precisa estar presente na pratica docente
durante o processo de formacdo do aluno, pois as obras literarias exercem valores
sobre a vida do educando. Assim, 0 ensino da literatura deve ser visto como um
elemento indispensavel para a educacao, e nao deve ser vista como uma disciplina
secundaria ao ensino de lingua portuguesa. Sob esse aspecto, 0 documento faz
alguns guestionamentos e reflete sobre possibilidades do ensino de literatura a partir
do leitor:

N&o se deve sobrecarregar o aluno com informacées sobre épocas,
estilos, caracteristicas de escolas literarias, etc [...] Trata-se,
prioritariamente, de formar o leitor literario, melhor ainda, de “letrar”
literariamente o aluno, fazendo-o apropriar-se daquilo a que tem
direito. (BRASIL, 2006, p. 54)

A proposta da OCEM (2006) consiste em letrar o aluno para que ele possa
usufruir de praticas prazerosas de leitura, e reencontrar-se intimamente com o texto
literario, de modo a reconhecer na obra uma experiéncia fundamental para a sua
formacdo, e consequentemente, possa continuar seguindo esse caminho, como uma
forma de construir suas proprias interpretacdes ao longo da vida. Nesse sentido, 0s
aspectos histéricos da literatura, as caracteristicas de estilos e dos autores tornam-se
desnecessarios para a compreensdo de textos literarios, pois o0 ensino pautado em
uma perspectiva historiografica como um pretexto para trabalhar a pratica da leitura,
muitas vezes fragmentada com propésitos avaliativos, tornam a aprendizagem sem

sentido.
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Ao pensar no processo de letramento, as OCEM (2006) compreendem o
reconhecimento das praticas sociais de leitura e escrita, e recomendam que para letrar
o individuo é necessario “pensar em letramento literario como estado ou condi¢do de
guem ndo apenas € capaz de ler poesia ou drama, mas dele se apropriar efetivamente
por meio da experiéncia estética, fruindo-o” (BRASIL, 2006, p. 55). Portanto, a
abordagem do letramento literario esta atrelada a ideia de desenvolver a sensibilidade
do estudante pela literatura. A esse respeito, o processo de fruicdo do texto literario

refere-se:

[...] & apropriacdo que dele faz o leitor, concomitante a participacao
do mesmo leitor na construcdo dos significados desse mesmo texto.
Quanto mais profundamente o receptor se apropriar do texto e a ele
se entregar, mais rica sera a experiéncia estética, isto €, quanto mais
letrado literariamente o leitor, mais critico, autbhomo e humanizado
serd. (BRASIL, 2006, p. 60)

Despertar a sensibilidade do aluno para o prazer estético significa fazé-lo
compreender que a “fruicdo de uma obra de arte € sempre Unica e ndo se repete.
Seremos outros nhum outro momento, e com certeza nossa leitura também sera
diferente: tudo flui ” (BRASIL, 2006, p. 68). Ademais, o documento prioriza o contato
efetivo com o texto literario, assegurando que s6 dessa forma é possivel produzir no
leitor a sensacéo de estranhamento e ter uma experiéncia literaria significativa. Dessa
forma, a fruicdo estética ndo é algo macante sem valor que se reduz ao divertimento
do leitor, mas sim um processo continuo que configura no despertar da apreciacéo do
individuo sobre o texto literario, desenvolvendo também suas competéncias criticas
para que possa se formar como um cidadao critico, reflexivo, autbnomo e consciente.

Ao tratar sobre a formagéao do leitor, as Orientacdes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (OCEM), reforcam a necessidade de a instituicdo escolar
assegurar aos alunos o acesso a diferentes esferas de producao cultural como, por
exemplo, producdes poéticas, ficcionais e dramaticas voltadas com um olhar especial
ao publico leitor de escolas publicas, de modo a “garantir a democratizacdo de uma
esfera de produgéo cultural pouco ou menos acessivel aos leitores” (BRASIL, 2006,
p. 60). E importante destacar que as producées culturais s&o produtos sociais, que
podem agir discursivamente no contexto sociocultural dos estudantes, por isso, a

partir da cultura a literatura assume seu prestigio, dentro e fora das salas de aula.
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De acordo com o documento, formar jovens leitores literarios ndo é uma tarefa
facil, principalmente porgue muitos adolescentes vém do ensino fundamental com
experiéncias leitoras que ainda sao consideradas insuficientes para entrar em leituras
de obras literarias mais complexas. Assim, o desafio maior € conseguir levar os alunos
a terem contato com outras producdes textuais diferentes, sejam elas de tradicédo
literaria ou ndo, mas que sejam “capazes de propiciar uma fruicdo mais apurada,
mediante a qual ter4 acesso a uma outra forma de conhecimento de si e do mundo”
(BRASIL, 2006, p. 70). Devido a essa problemética as OCEM (2006), prezam pela
necessidade de estabelecer objetivos para a leitura dos livros, deixando os jovens
estudantes se capturarem pela leitura, evitando ler por obrigacdo da escola, desse
modo ira se sentir motivado a fazer algo que deseja e comegara a “construir um saber
sobre o proprio género, levantar hipoteses de leitura, perceber a repeticao e limitacdes
do que |, os valores, as diferentes estratégias narrativas” (BRASIL, 2006, p.70).

No que tange a leitura literaria as Orientagdes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (OCEM), elucidam:

A leitura do texto literario é, pois, um acontecimento que provoca
reacOes, estimulos, experiéncias multiplas e variadas, dependendo
da histéria de cada individuo. N&o so6 a leitura resulta em interacdes
diferentes para cada um, como cada um podera interagir de modo
diferente com a obra em outro momento de leitura do mesmo texto.
(BRASIL, 2006, p. 65)

Partindo dessa concepcédo, compreendemos a leitura literaria como um espaco
onde ocorre a concretizacdo dos multiplos sentidos, no ato da compreensdo e
interpretacdo do texto. E, ao conceber a relacédo entre obra e leitor, o texto literario é
entendido em sua pluralidade, visto que é uma esfera com diversas dimensdes
interpretativas, que podem ser diferentes, mesmo sendo em um mesmo texto.

Para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), para o Ensino Médio
publicada em 2018, a literatura é contemplada dentro da leitura, visto que a leitura do
texto literdrio ocupa um papel central, sendo o ponto de partida para o
desenvolvimento do trabalho pedagodgico com a literatura, como uma forma de
intensificar o contato da obra com os estudantes. Partindo dessa concepc¢ao, o

documento alude que:

Em relacdo a literatura, a leitura do texto literario, que ocupa o
centro do trabalho no Ensino Fundamental, deve permanecer
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nuclear também no Ensino Médio. Por forca de certa simplificacédo
didatica, as biografias de autores, as caracteristicas de épocas, 0s
resumos e outros géneros artisticos substitutivos, como o cinema e
as HQs62, tém relegado o texto literario a um plano secundario do
ensino. Assim, é importante ndo so (re) coloca-lo como ponto de
partida para o trabalho com a literatura, como intensificar seu
convivio com os estudantes. (BRASIL, 2018, p. 491)

Além de coloca-la como ponto de partida, a literatura € caracterizada como uma
linguagem artistica, que aperfeicoa a perspectiva sobre a realidade, bem como amplia
a capacidade que os humanos tém em ver e sentir as outras dimensdes da vida.
Assim, a literatura possibilita uma “ampliagcao da visdo de mundo, ajuda-nos a ndo so
a ver mais, mas a colocar em questdao muito do que estamos vendo/vivenciando”
(BRASIL, 2018, p. 491).

Segundo a BNCC (2018), o Campo Artistico- Literario presente no componente
curricular de Lingua Portuguesa, visa proporcionar aos alunos a ampliagdo do
repertério de leituras das obras que possam desenvolver o nivel de leitura do
estudante, para que dessa forma os estudantes possam agir criticamente, desfrutar e
compartilhar suas experiéncias por meio de dialogos no ambiente escolar, ou em
espacos virtuais, como nas redes sociais. De acordo com o documento, espera-se
gue os estudantes sejam capazes de reconhecer a literatura com um olhar mais
critico, de modo a expor seus posicionamentos mediante a realidade do mundo.

Nesse sentido, para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

Espera-se que os leitores/fruidores possam também reconhecer na
arte formas de critica cultural e politica, uma vez que toda obra
expressa, inevitavelmente, uma visdo de mundo e uma forma de
conhecimento, por meio de sua construcdo estética.
(BRASIL, 2018, p.513)

Outro aspecto que o documento parametrizador destaca sobre o ensino
literario, consiste na busca preservacao da historicidade dos textos de obras literérias,

sejam eles de origem africana, afro-brasileira, indigena ou de lingua portuguesa:

No Ensino Médio, devem ser introduzidas para fruicdo e
conhecimento, ao lado da literatura africana, afro-brasileira, indigena
e da literatura contemporanea, obras da tradicao literaria brasileira e
de lingua portuguesa, de um modo mais sistematizado, em que
sejam aprofundadas as relagcbes com os periodos historicos,
artisticos e culturais. Essa tradicdo, em geral, é constituida por textos
classicos, que se perfilaram como canénicos — obras que, em sua
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trajetéria  até a recepcdo contemporénea, mantiveram-se
reiteradamente legitimadas como elemento expressivo de suas
épocas. (BRASIL, 2018, p. 513)

A importancia da tradicéo literaria para a BNCC (2018), nas praticas escolares,
vai além da sua condicdo de patriménio, uma vez que, ela também proporciona a
“ apreensao do imaginario e das formas de sensibilidade de uma determinada época,
de suas formas poéticas e das formas de organizacdo social e cultural do Brasil”
(BRASIL, 2018, p. 513).

Para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), € necessario redirecionar o
ensino de literatura, de modo a romper com as praticas pedagdgicas que tratam o
texto literario de forma superficial, categorizando as aulas de literatura em épocas e
estilos de autores de forma cronolégica. Em razdo dessa problematica a
BNCC (2018), propde o ensino literario a partir de uma formacao mais ampla, onde o
aluno saia do seu estado de passividade e decodificacdo e progrida para o nivel em
que consiga realizar leituras e refletir sobre sua pratica leitora, considerando o seu
contexto situacional, portanto a leitura literaria dos jovens no ensino médio, tem como
objetivo a formacdo continuada dos estudantes, mesmo apdés a conclusdo da
educagcdo bésica, sendo a leitura literaria compreendida como uma construgcao
continua de saberes por meio do texto literario.

Dessa forma, a presenca da literatura no ensino meédio ainda € marcada por
discussoes, todavia vimos que as Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (OCEM) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), fazem alusdes
pertinentes, visando letrar os alunos para que sejam leitores criticos com autonomia
intelectual, a partir da fruicdo estética pelo contato intimo com a obra. Por outro lado,
também se faz desnecessario sobrecarregar os alunos com caracteristicas
historiogréficas, as quais desapropriam o aluno da verdadeira experiéncia com o texto
literario.

No proximo capitulo, trazemos um relato de experiéncia, que comtempla desde
o planejamento até aplicacdo do projeto literario em uma escola da rede estadual. O
relato de vivéncia busca ressaltar a importancia do ensino de literatura no processo

de ensino — aprendizagem.
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3. Vivéncias literarias em sala de aula

Nesse capitulo, discorremos sobre as nossas vivéncias com o ensino de
literatura em uma turma do 1° ano do ensino médio através do trabalho desenvolvido
com atividades do PIBID/ Letras da Universidade Federal Rural de Pernambuco/
UFRPE, realizadas durante o segundo bimestre de 2019 na Escola EREM Cornélio
Soares, localizada no municipio de Serra Talhada - PE. Ao conceituar o PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia), compreendemos como um
programa educacional que tem por objetivo o aperfeicoamento e a valorizacdo da
formacao de professores na educacdo basica, funcionando através de projetos que
visam promover a inser¢cdo dos graduandos em escolas publicas. O Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia atribui as Universidades o papel de
qualificar o graduando, de modo a proporcionar aos futuros professores experiéncias
inovadoras na prética docente, e assim, contribuir para a melhoria da qualidade de
ensino.

Nesse sentido, reconhecendo toda relevancia do PIBID para formacdo do
graduando em Letras, inclusive, entendendo que o programa possui uma fungao
transformadora, tanto para o discente da licenciatura, quanto para o aluno do ensino
meédio, propomos a partir dele um trabalho, formulado em conjunto com a professora
de Lingua Portuguesa da turma e com outra bolsista do PIBID, que privilegiasse o
texto literario em sala. Por meio do planejamento, escolhemos trabalhar com o campo
literario como uma forma de suprir as necessidades dos alunos, que enxergavam a
literatura com uma viséo errénea sobre a disciplina. Logo, por meio da elaboracéo de
uma Sequéncia Didatica, tracamos métodos pedagdgicos para serem aplicados em
sala de aula. Partindo dessa concepg¢éo, compreendemos o ensino da literatura uma
pratica viva que além de desenvolver as habilidades de leitura, integra o leitor a
cultura, permitindo ainda ter um olhar diferente sobre o mundo.

Na defesa pois, 0 ensino de literatura nas escolas é responsavel por promover
experiéncias aos leitores, sobretudo no que se refere a aproximagcao que o aluno
obtera com a prética da leitura, no entanto o sistema educacional brasileiro ainda
possui alguns défices nessa area do processo educacional como a priorizacdo da
histdria da literatura e a restricdo de modelos impostos pelos livros didaticos. Contudo,

0 projeto desenvolvido teve como intuito aprimorar as habilidades dos discentes de
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forma mais ampla, para que os alunos pudessem construir uma relacéo de reflexao e
sensibilidade com o texto literario. Sobre esse aspecto, Araujo et al., afirmam:
O processo de escolarizacdo da literatura, se bem realizado, levara o
aluno a possuir instrumentos para ler diferentes géneros literarios e
ser apreciador da literatura enquanto arte e de forma aproximada com

a sua yida, recriando espacos e valores relacionados ao seu universo.
(ARAUJO, et al., 2017, p.40)

Assim, conforme indicam as postulacdes de Araujo et al., (2017), a literatura
em sala de aula € fundamental, pois contribui de forma positiva para o
desenvolvimento da formacdo humana do estudante.

Diante do processo de escolarizacdo da literatura, para ser possivel a
realizacdo da progressao nesse ambito didatico é crucial que o docente consolide uma
aproximacao dos jovens com o texto, a partir de propostas pedagoégicas que auxiliem
no processo de letramento literario. Pensando nisso, propomos 0 projeto
“Literarte: A Literatura na Escola” que buscou desenvolver as habilidades dos
estudantes e auxilid-los no processo de aprendizagem através da arte literaria. Assim,
o texto literario ensina numa perspectiva diferente, trazendo em sua esséncia uma
simbologia de significados. Nessa medida, o trabalho abrangeu praticas de ensino da
Literatura Portuguesa no periodo medieval, que ndo se limitou ao estudo das
carateristicas filosoficas e artisticas que marcaram a é€época, mas também
proporcionou o contato com o texto literario, valorizando e resgatando um novo olhar
para leitura.

O texto escolhido para o trabalho foi a obra O Auto da Barca do Inferno?, de Gil
Vicente (1517). A temética, além de estar inserida no curriculo de Pernambuco foi
escolhida, sobretudo, porgue é um caminho de aproximac&o com a pratica da leitura
a partir da relacéo de reflexdo e sensibilidade estabelecida entre aluno e texto literario.
Ademais, o classico é permeado de reflexdes sociais que permitem que o aluno se
posicione socialmente diante da realidade e passe a ter uma visdo mais critica sobre

o mundo. As pecas do poeta e dramaturgo portugués, Gil Vicente (1517) eram

1 A obra é uma peca teatral portuguesa de carater religioso e profano. As personagens sdo construcées
alegoricas da realidade, utilizadas com humor para satirizar a sociedade e criticar seu mal
comportamento. A peca se passa em um porto ficticio, fora do plano terreno, onde estédo atracadas
duas embarcacdes: a Barca do Céu, comandada por um Anjo, para levar os “santos” ao Céu” e a Barca
do Inferno, a espera dos pecadores. Assim, durante todos os versos ocorre um julgamento, onde o Anjo
e o Diabo discutem as virtudes e os pecados dos homens, antes de Ihes embarcar ao destino merecido.
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produzidas em versos e encenadas por sujeitos comuns e destinadas ao povo. As
obras do autor possuem caracteristicas particulares que o definem enquanto um
grande artista, visto que elas fazem criticas sobre os valores morais e os defeitos da
sociedade da época. Portanto, desde os tempos mais antigos a arte literaria permite
gue o individuo consiga através dela transcender sua visdo e perceba as relacbes
humanas de alienacédo e poder sobre o outro. Assim, a literatura, como ja mencionada,
constitui em um caminho de dendncias sociais que integram problemas socioculturais
em seus diversos contextos. Na obra, por exemplo, na passagem de um dos
personagens, Gil Vicente estabelece uma critica em torno da ma-fé e a hipocrisia

religiosa representada pela presenca simbdlica do Frade:

Frade: Mas essa barca vai pra onde?

Diabo: Pro inferno, mas vocé nao tem medo, né?

Frade: Nao t6 entendendo! Essa batina ndo vale nada?

Diabo: Vocé é muito materialista e por isso Berzabu te chama!
Frade: Pela fé de Jesus Cristo! Por que eu vou para o inferno? Sou
um padre tdo amoroso e bondoso! Deus me deu saude, por iSso
estou tdo saudavel.

Diabo: N&do tem desculpa! Embarca logo e vamos! Toma um par de
remos.

Frade: Nosso acordo nédo era esse!

Diabo: A deciséao ja foi tomadal

Frade: Era s6 o que me faltava. Minha Florenca nessa barca! Sé
porque namoro uma mulher, sou pecador? Eu rezei tanto!
(VICENTE, 2005, p.17)

A partir do fragmento de uma verséo atualizada da obra de Gil Vicente (1517),
percebe-se que o texto apresenta uma critica a sociedade portuguesa da época e 0s
personagens representam tipos de classes sociais. Entdo, todos os personagens
(Fidaldo, Onzeneiro, Frade, Brisida, Judeu, Alcoviteira, o carregador, o procurador, o
enforcado e os quatro cavalheiros) simbolizam a presenca ou auséncia dos valores
morais ao tocar em questdes polémicas, como a personalidade humana, a ética, a
moral e o sentido da vida.

Dado essa breve abordagem sobre a obra de Gil Vicente (1517), no projeto
“Literarte: A Literatura na Escola”, consideramos a literatura trovadoresca como ponto
de partida para o seu desenvolvimento e aplicagdo. Os procedimentos da pratica
pedagdgica contaram com a explicacdo do conteudo, leituras, analises textuais,
exposicoes e encenacdo teatral. Ao todo, o trabalho teve trés momentos os quais nao

foram trabalhados em aulas sequenciais, visto que as aulas de Lingua Portuguesa
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também deveriam abranger os outros contetdos obrigatdrios na grade curricular da
Instituicdo Educativa.

No primeiro momento, realizamos a explicacado da tematica através de slides em
Power Point. O material formulado incluia a parte tedrica com o contexto historico,
exemplos, caracteristicas das principais obras, os estilos dos principais autores do
periodo literario em Portugal. Posteriormente, fizemos a exibicdo de um video para
gue os estudantes pudessem aprofundar seus conhecimentos sobre a tematica, com
uma visdo mais clara. Nesse encontro, os estudantes puderam ter conhecimento
sobre o contexto historico, os principais artistas da época e 0s principais géneros
culturais do periodo medieval. Todavia, € importante elucidar que o estudo literario do
projeto ndo considerou a perspectiva historiografica, estilos e autores os pontos
centrais para o ensino de literatura.

A segunda atividade correspondeu a leitura e analise da obra O auto da Barca
do Inferno, de Gil Vicente (1517). Para a experiéncia foi entregue uma apostila com o
texto literario para os estudantes, infelizmente nédo foi possivel trabalharmos com o
livro fisico devido as circunstancias de acesso a obra, mas sabemos que o contato
com a obra literaria é importante para a formacéao do leitor literario. Em seguida, alunos
realizaram a leitura em sala de aula, mas também puderam dar continuidade na leitura
em casa. Posteriormente, realizamos momentos de conversacdo e didlogo, para
compartilhar as impressfes sobre o texto. Esse contato com o texto literario
possibilitou o conhecimento sobre a critica social que o autor faz sobre a sociedade
da época estudada, mas que ainda se faz presente na sociedade contemporanea.
Dessa forma, com a andlise e o debate sobre a leitura da obra foi possivel perceber o
envolvimento dos alunos com o texto literario.

Acreditamos que as aulas de literatura devem mostrar aos estudantes a
relevancia da obra literaria, que muitas vezes € apresentada na sala de aula como
algo engessado e impossivel de entender. Logo, é necessario compreender o texto
literario como algo significativo e prazeroso, que além de despertar a sensibilidade
para a leitura, pode também desenvolver a competéncia critica. Vera Teixeira Aguiar

e Maria da Gléria Bordini dialogam com essa perspectiva e defendem que:

A riqueza polissémica da literatura € um campo de plena liberdade
para o leitor, 0 que nao ocorre com outros textos. Dai, provém o
proprio prazer da leitura, uma vez que ela mobiliza mais intensa e
inteiramente a consciéncia do leitor, sem obriga-lo a manter-se nas
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amarras do cotidiano. Paradoxalmente, por apresentar um mundo
esquematico e pouco determinado a obra literaria acaba por fornecer
ao leitor um universo muito mais carregado de informacdes, porque
leva a participar ativamente da constru¢do dessas, com iSso
reforcando-o a reexaminar a sua prépria visao da realidade concreta.
(AGUIAR; BORDINI, 1998, p. 15)

Sendo assim, considera-se essencial a obra literaria como um espaco de
reconstrugdo que intensifica o prazer pela leitura e se torna “uma reserva da vida
paralela, onde o leitor encontra 0 que ndo pode ou ndo sabe experimentar na
realidade” (AGUIAR; BORDINI,1998, p.15). Ademais, a escola também exerce um
papel na formacao literaria dos educandos, por isso, torna-se necessario a adocao de
estratégias que possam promover a formagdo de alunos leitores. Nessa medida,

Aguiar e Bordini trazem reflexdes pertinentes que corroboram a posicéo defendida:

Para que a escola possa produzir um ensino eficaz da leitura da obra
literaria, deve cumprir certos requisitos como: dispor de uma
biblioteca bem aparelhada, na area da literatura, com bibliotecéarios
que promovam o livro literario, professores leitores com boa
fundamentagéo tedrica e metodoldgica, programas de ensino que
valorizem a literatura, e, sobretudo, uma interacdo democratica e
simétrica entre alunado e professor. (AGUIAR; BORDINI, 1998, p.
17)

A leitura do texto literario também implica no processo de recepcao, ou seja,
nos efeitos da obra sobre os leitores. Sobre esse aspecto, evidenciamos que 0s
estudantes apresentaram nas discussfes durante a leitura as suas particularidades e
apreciacdes individualizas sobre a construcdo dos personagens e do enredo,
desenvolvendo dessa forma, suas proprias interpretacfes e julgamentos sobre o
texto. Para Aguiar e Bordini (1998), o processo de recepcédo se inicia antes mesmo
do contato do leitor com a obra, sendo o método recepcional do ensino a interacdo
estabelecida entre o leitor e o texto, assim “funda-se na atitude participativa do aluno
em contato com os diferentes textos” (AGUIAR, BORDINI, 1998, p. 85) enfatizando
ainda a comparacao entre o que é familiar e 0 novo, desenvolvendo as expectativas
dos horizontes através da apropriacdo e interpretacdo da obra literaria. Segundo

Aguiar e Bordini:

O processo de recepcéo se inicia antes do contato do leitor com o
texto. O leitor possui um horizonte que o limita, mas que pode
transformar-se continuamente, abrindo-se. Esse horizonte € o

37



mundo de sua vida, com tudo que o0 povoa: vivéncias pessoais,
culturais, socio — histéricas e normas filosdficas, religiosas, estéticas,
juridicas, ideoldgicas que orientam ou explicam tais vivéncias.
(AGUIAR; BORDINI; 1998, p. 87)

Conforme as postulacbes da citagdo acima, compreendemos que as
possibilidades de interacdo com o texto dependem da intensidade de identificacdo que
o leitor tem sobre a obra. Além disso, de acordo com método recepcional
“a obra fornece pistas a serem seguidas pelo leitor, mas deixa muitos espagos em
branco, em que o leitor ndo encontra orientacdo e precisa mobilizar seu imaginario
para continuar o contato” (AGUIAR; BORDINI, 1998, p. 82). Sob esse aspecto, o texto
nao é completo por si sO, por isso, existem vazios dentro da obra literaria, que
estabelecem uma dindmica na leitura durante a relacao estabelecida entre o texto e 0
leitor. Esse processo, por sua vez, avanga na medida em que o leitor tenta
compreender 0s vazios por meio das proprias impressdes pessoais.

Por fim, no terceiro momento, alguns dos alunos fizeram a dramatizacao de um
dos géneros mais importantes da época, o Teatro. A encenacédo sobre a obra literaria
foi apresentada no auditério para todas as turmas da escola e teve a participacéo
especial de uma interprete de Libras durante a apresentacdo para os alunos surdos.
Ademais, é importante ressaltar que para a apresentacao foi realizada uma adaptacéo
do texto, com um vocabulario mais simples e acessivel para a plateia.

Dessa forma, os estudantes mesmo apdés terem se encontrado no texto literario,
também puderam debrucar-se sobre ele com uma perspectiva diferente e inovadora,
gue foge dos padrdes tradicionais de uma sala de aula, motivando-os a quererem
aprender mais a partir dessas estratégias interativas que permitem construir uma

relacdo entre o aluno e a obra.

3.1 Literarte: o relato de uma experiéncia

O Projeto “ Literarte: A Literatura na escola” foi aplicado no periodo do segundo
bimestre de 2019, na turma do 1° ano do Ensino Médio, na Escola EREM Cornélio
Soares, localizada no municipio de Serra Talhada - PE. O trabalho desenvolveu
praticas metodoldgicas a partir do ensino da Literatura Portuguesa no periodo

medieval. A tematica além de estar inserida no Curriculo de Pernambuco foi escolhida
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com o intuito de promover aos jovens estudantes novas experiéncias com a literatura,
sobretudo no que se refere a aproximacao dos alunos com a pratica da leitura.

O trabalho foi subdividido em trés momentos: explicagdo teorica, leitura e
dramatizacéo teatral. Na primeira fase de aplicacéo, realizamos a explicacdo da
tematica através de slides em Power Point. O material formulado incluia a parte teorica
com o contexto historico, caracteristicas e estilos do periodo literario em Portugal. O
conteudo foi explicado durante 5 horas/aulas.

Na primeira e segunda hora/aula, realizamos uma explanac¢éo sobre o contexto
literario da Idade Média, a origem da Literatura, o Trovadorismo, a visao teocéntrica e
alguns exemplos de Cantigas Liricas e Satiricas. Posteriormente, na terceira e quarta
hora/aula, explicamos o contexto literario no Humanismo e algumas caracteristicas
que caracterizam a época como 0 antropocentrismo e o cientificismo. Além disso, foi
nesse momento que adentramos na apresentacao sobre a poesia palaciana, a cronica
histdrica e principalmente no estudo sobre o teatro popular. Para concluir a primeira
fase do projeto, na quinta hora/aula, fizemos uma breve retomada da Literatura
Medieval como uma forma de instigar os conhecimentos prévios ja estudados.
Posteriormente, exibimos um video com uso do Data -Show para que os estudantes
pudessem aprofundar seus conhecimentos a partir de outra fonte de conhecimento
sobre a temética.

Nesse encontro, os estudantes puderam ter conhecimento sobre a parte teérica
e 0 contexto literario da Idade Média. Todavia, € importante ressaltar que o projeto em
nenhum momento considerou a perspectiva historiografica e os estilos dos autores
como pontos centrais no ensino de literatura, contudo era necessario que 0sS
estudantes tivessem conhecimento sobre essas informacdes. Ademais, durante esse
primeiro contato com a tematica, os alunos mostram-se interessados e participativos,
fazendo perguntas e esclarecendo as duvidas que iam surgindo.

Considerando a importancia do teatro popular do dramaturgo Portugués, Gil
Vicente (1517), o segundo momento do projeto considerou o contato com a leitura do
texto o ponto de partida para o ensino da literatura, o qual a partir da leitura da obra
O Auto da Barca do Inferno os alunos puderam reconhecer o texto com um olhar mais
critico, ja que a pega produzida em versos possui uma critica a sociedade e os defeitos

morais, independentemente de serem pobres ou ricos.
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Para a realizacdo da proposta na 6° hora/aula, entregamos copias da obra para
gue os alunos tivessem contato com a texto. Buscamos dessa forma, ndo estudar o
texto de forma isolado e superficial por meio de fragmentos, visto que somente ele é
capaz de possibilitar experiéncias Unicas para a formacdo de leitores criticos e
reflexivos. Nesse sentido, os estudantes iniciaram a leitura em sala de aula, mas
levaram o texto para casa, pois, infelizmente, por ser um material complexo que exige
uma leitura acurada, néo foi possivel apenas vivencia-lo em sala de aula.

Posteriormente, na 72 e 82 hora/aula, iniciamos o debate com andlises e
impressodes sobre a obra lida. Nesse momento, foi possivel perceber que a maior parte
dos estudantes construiram uma relacdo de envolvimento com o texto, expressando,
dessa forma, as partes que mais lhe chamaram atencdo na leitura e na construcao
dos personagens.

A partir da leitura da obra O auto da Barca do Inferno, os estudantes
apresentaram suas interpretacdes e particularidades durante a leitura do texto, fator
esse que esta relacionado diretamente ao processo de recep¢do nos efeitos da obra
sobre os leitores. Eles nas suas experiéncias leitoras enfatizaram que a presenca do
‘bem” e mal’, verdade e mentira, honestidade e desonestidade, humildade e
arrogancia foram fatos que Ihe chamaram atencdo na construcdo do enredo.
Ademais, durante a socializacdo da leitura 0s jovens conseguiram associar 0 texto
com a realidade em que estavam inseridos que acarretou um debate interligando os
elementos contidos na peca a sociedade atual.

Sem duavida, foram aulas enriquecedoras que romperam, de certa forma, com
0 processo de escolarizagdo na pratica pedagdgica e permitiu que os estudantes
desenvolvessem suas préprias reflexdes sobre os aspectos politicos, artisticos,
culturais e sociais que compdem a profunda mensagem da peca vicentina a partir do
contato com o texto literario.

Para finalizarmos o projeto, decidimos organizar uma peca teatral para que toda
comunidade escolar apreciasse a obra artistica. Entdo, os proximos encontros foram
voltados para a confeccdo do material para o cenario. Esse processo de producéo foi
realizado pelas bolsistas do PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia), juntamente com alguns alunos. Em consonancia a isso, come¢amos

também o trabalho com os ensaios para a encenacéo no patio da escola. Os atores
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para encenarem os personagens foram escolhidos nas duas turmas do 1° ano “B” e
1° ano “C”.

A encenacdo da obra literaria foi realizada no auditorio para todas as turmas da
escola e teve a participacdo especial de uma interprete de Libras durante a
apresentacao para os alunos surdos. Ademais, € importante ressaltar que para a
apresentacao foi elaborada uma adaptacdo do texto literaria feita por nds bolsistas,
com o intuito de facilitar a compreensao do publico por meio de uma linguagem mais
simples e acessivel. Ao final da apresentacdo, recebemos muitos elogios pela
imensiddo do projeto, o qual s6 foi possivel por meio da existéncia do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). A encenacdo teatral
correspondeu, portanto, a concretizacdo do trabalho com o texto literario de forma
mais dindmica e considerou o teatro popular portugués enquanto cultura literaria.

A realizagao do Projeto “Literarte: A Literatura na Escola” obteve resultados
satisfatorios, visto que, atendeu boa parte dos objetivos previstos e contou com a
participagéo de quase 100% da turma, a qual era formada por aproximadamente 30
alunos. O trabalho com a literatura foi fundamental para o desenvolvimento dos
alunos, pois além de possibilitar a aproximacdo com a pratica da leitura, acarretou
também um vinculo com a cultura literaria. Sendo assim, o projeto aplicado na turma
do 1° ano, também foi satisfatério para nés enquanto Pibidianas, pois buscamos
proporcionar uma relacdo de reflexdo entre aluno e texto literario, e ressignificar a
pratica pedagogica que considerou o texto literario como o ponto de partida para a
formacao dos estudantes nas aulas de literatura.

Dessa forma, a leitura de textos literarios em sala de aula provocou reacdes,
estimulos e novas experiéncias para cada estudante, pois cada um pdode interagir e
evidenciar as particularidades e impressdes sobre a obra, 0 que consequentemente
implicou na recepcao dos sentidos e efeitos do texto literario sobre o leitor no processo
de fruicdo. Assim, as atividades de uma forma geral fizeram com que grande parte
dos estudantes reconhecessem as aulas de literatura com um novo olhar e despertou

o interesse de um modo prazeroso e ludico.
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CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do presente estudo € a concretizacdo de um anseio
académico e profissional acerca da discussdo sobre o ensino de literatura e sua
respectiva contribuicdo para a formacao dos estudantes no Ensino Médio (EM). Nesse
sentido, vé-se que a literatura ndo deve ser limitada a praticas de ensino voltadas para
transmissdo de caracteristicas estéticas e historiograficas, mas precisa ser
compreendida como um caminho que atribui significados para a formacéo de leitores
autdbnomos, reflexivos e criticos capazes de usufruir verdadeiramente do texto literario.

Considerando, pois, o projeto literario promovido atraves do PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia), desenvolvido a partir da obra de Gil
Vicente (1517), é possivel afirmar que o ensino de literatura além de proporcionar o
contato com o texto literario através da experiéncia com a obra, também foi capaz de
promover a aproximacao dos estudantes com a pratica leitora e com o contato com a
representacdo cultural. Ressalto que foi gratificante ver o envolvimento dos
estudantes durante as fases de aplicagéo do projeto, e principalmente, comprovar que
€ possivel despertar nos educandos a leitura prazerosa durante as aulas de literatura,
atraves da relacéo estabelecida entre o aluno e obra.

Vale ressaltar que a literatura s6 exercera sua verdadeira funcdo, quando o
ensino nao for mais distorcido pelo processo de escolariza¢do, por isso, € crucial que
as instituicdes escolares resinifiquem o modo de ensina-la. Diante dessas questdes
relacionadas a leitura do texto literario € necessario dar énfase a importancia do papel
do professor nesse processo de letramento literario, pois o educador ocupa a fungéo
de agente mediador que contribui para a formagéo de alunos leitores, sendo somente
0 contato com o texto insuficiente para que o estudante se torne um leitor critico, por
isso, € necessario a mediacdo do educador para incentivar e proporcionar aos
estudantes 0 acesso ao universo da leitura. Ademais, ao repensar os procedimentos
didaticos a escola estara contribuindo também para que os estudantes atuem como
cidadaos criticos.

Conclui-se que as praticas de ensino de literatura no Ensino Médio ndo podem
desconsiderar a leitura do texto literario para privilegiar, apenas, atividades
gramaticais e historicas, as quais geralmente promovem o declinio da leitura efetiva

dos textos literarios nas escolas e no desinteresse da literatura por parte dos alunos,
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uma vez que nesse processo acabam por utilizar a literatura como pretexto para os
estudos ja mencionados. Portanto, faz-se necesséario cada vez mais propiciar
experiéncias multiplas que valorizem o texto como um instrumento pedagdgico capaz
de despertar o verdadeiro sentido da leitura e da literatura.

Ao final desta pesquisa construida através das discussdes tedricas e das
experiéncias vivenciadas no ambito escolar, sinto-me realizada em poder ter saido do
campo tedrico e promover estratégias de leitura significantes para a formacao do leitor
através do texto literario. Nessa perspectiva, espera-se que essa pesquisa forneca
contribuicdes significativas, pois a leitura dos textos literarios corresponde ao melhor
caminho para a aprendizagem da literatura, contudo isso s6 sera possivel quando a
literatura ndo possuir um papel secundario com praticas pedagdgicas voltadas para o
estudo gramatical e historicista

Desse modo, consonante a tudo que foi visto, este trabalho contribuiu para meu
crescimento pessoal, profissional e académico, de modo que todas as experiéncias
tedricas e préticas foram fundamentais para a obtencdo de conhecimentos, que
contribuiram ndo apenas para a conclusdo da pesquisa, mas também para o0 meu

desenvolvimento enquanto graduanda em formacao.
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Anexo 1. Apresentacao teatral

Anexo 5 - Leitura e analise do texto

ANEXOS
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