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Resumo

A principio a literatura e a histéria podem parecer opostas, pois uma busca o
imaginario e a outra o real. Contudo, se analisarmos em profundidade, elas tém
algo em comum, buscam entender a vivéncia humana e é esse o ponto que
podemos explorar. Quando levamos a literatura para uma aula de histéria
podemos trazer essa analise da vivéncia humana escrita nos livros literarios e
aquelas vivéncias reais explanadas pela historia. O conjunto de ambas as
disciplinas pode engrandecer o estudo da historia. Nesta pesquisa, visamos
explorar a problematizagéo da utilizacdo da literatura no ensino de histéria na
busca de um aprendizado mais abrangente. Tendo como objetivos discutir 0
ensino de historia atual, debater sobre a literatura como fonte historiogréafica e
trazer trechos de obras literarias que podem ser utilizadas nas aulas de
histéria, como o Cordel. Sendo assim, o presente estudo consiste em uma
pesquisa aplicada, de carater descritivo. O objetivo € fornecer informacfes que
possam servir de guia para acdes de mudanca da realidade. Nesse sentido, os
resultados serdo apresentados sobre as formas qualitativas, com base em
informacdes coletadas de fontes primérias e secundarias, incluindo revisdes
bibliograficas, estudo de casos e pratica em campo através do estagio. A
execucdo da pesquisa inclui, primeiramente, o levantamento de dados
secundarios e a revisao da literatura. Posteriormente, volta-se para os estudos
de casos, visando a solidificacéo tedrica, e a pratica em campo, que analisara a
capacidade préatica da pesquisa. Por fim, compreender a literatura como uma
fonte que pode ser explorada pela historiografia e que tem grandes potenciais

metodolégicos, podendo ser utilizada pelos professores nas aulas de historia.

Palavras-chave: Histéria, Literatura, Metodologia, Ensino, Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

At first, literature and history may seem opposite, as one seeks the imaginary
and the other the real. However, if we analyze in depth, they have something in
common, they seek to understand the human experience and that is the point
we can explore. When we take literature to a history class, we can bring this
analysis of the human experience written in literary books and those real
experiences explained by history. The combination of both disciplines can
enhance the study of history. In this research, we seek to explore the
problematization of the use of literature in teaching history in the search for
more comprehensive learning. The objectives are to discuss current history
teaching, debate literature as a historiographical source and bring excerpts from
literary works that can be used in history classes. Therefore, the present study
consists of applied research, of a descriptive nature. The objective is to provide
information that can serve as a guide for actions to change reality. In this sense,
the results will be presented in qualitative forms, based on information collected
from primary and secondary sources, including bibliographic reviews, case
studies and field practice. The execution of the research includes, firstly, the
collection of secondary data and the literature review. Subsequently, it turns to
case studies, aiming at theoretical solidification, and field practice, which seeks
to analyze the practical capacity of the research. Finally, understand literature
as a source that can be explored by historiography and that has great

methodological potential and can be used by teachers in history classes.

Keywords: History, Literature, Methodology, Teaching, Interdisciplinarity.
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1. Introducéao

Temos uma educacdo, dentro do ensino de histéria, que utiliza uma
metodologia “quadripartite”, que jA demonstrou que é limitada e que n&o
satisfaz as necessidades atuais dos discentes. Também temos um curriculo
escolar que néo satisfaz os interesses dos alunos, livros didaticos que nao
sofrem um processo de escolha adequado e professores que trabalham muito
e recebem mal por isso, o que dificulta uma possivel formacdo continuada.
Porém, temos uma sociedade que muda constantemente e que exige uma
preparacao mais rapida e sélida dos profissionais e uma forma abrangente de
analisar fontes historiograficas, através da Escola dos Annales?, o que exige
gue o profissional seja um professor-pesquisador constantemente.

Por essas questbes, se mostra necessario repensar a educacédo atual e
buscar novas formas de ensino. Em uma sociedade que € altamente
tecnoldégica e que oferece varios estimulos, torna-se importante a busca por
metodologias que possam ajudar o professor em sala de aula a atrair a atencéo
dos alunos. Por isso, esse trabalho se propde a debater uma possibilidade de
metodologia educacional, que envolve a literatura com o0 ensino de historia.
Para entender essa metodologia é necessario debater, inicialmente, sobre as

fontes historiograficas.

Julio Ardstegui conceitua fontes historiograficas como “qualquer tipo de
documento existente, qualquer realidade que possa aportar um testemunho,
vestigio ou reliquia, qualquer que seja sua linguagem” (AROSTEGUI, 20086, p.
489). Dessa forma, as fontes histéricas sao conceituadas de uma maneira
bastante ampla pelo autor, pensamento que se iniciou a partir da segunda
metade do século XX, negando dessa forma a tradicdo positivista. Ele também
diz que o assunto da pesquisa € o que define as fontes e a sua busca. Ja José

D’Assungao Barros conceitua fontes historicas como:

Tudo aquilo que, por ser produzido pelos seres humanos ou por
trazer vestigios de suas acgdes e interferéncia, pode nos proporcionar
um acesso significativo a compreensdo do passado humano e de
seus desdobramentos no presente. As fontes histricas sao as
marcas da histéria. Quando um individuo escreve um texto, ou retorce
um galho de arvore de modo que este sirva de sinalizagcdo aos
caminhantes certa trilha; quando um povo constréi seus instrumentos
e utensilios, mas também nos momentos em que modifica a
paisagem e 0 meio ambiente a sua volta — em todos estes momentos,
e em muitos outros, os homens e mulheres deixam vestigios,

1 Educagao “Quadripartite” € um modelo de ensino que divide a histéria em quadro grande periodos.
2 A Escola dos Annales foi um movimento historiografico do século XX que ampliou as possibilidades da
utilizacdo de fontes historiogréficas.



residuos ou registros de suas acées no mundo social e natural.
(BARROS, 2019, p.15).

Assim, podemos entender como fontes historiograficas os vestigios
deixados pelos individuos em um determinado momento da histéria. Esses
vestigios sdo multiplos, como ja dito pelos autores Ardstegui e Barros. Dessa
forma, as fontes, ou vestigios, tém como utilidade realizar a ligacdo do
pesquisador ao passado. Barros (2019) diz que as fontes servem como
‘maquinas do tempo”, pois elas interligam o observador ao passado observado.
Sdo as “janelas” que nos levaram aos atos praticados em momentos
anteriores, possibilitando as respostas aos varios problemas que surgem na

cabeca dos pesquisadores e estudantes.

Contudo, as fontes também tém limitacGes. Como dito anteriormente,
elas sdo vestigios do passado, ou seja, sdo instrumentos que devem ser
analisados e interpretados na busca da resolucao do problema a ser elucidado.
O que leva a outra limitagao, pois uma fonte pode ser um “retrato” da resolucéo
de uma problematica, o que pode limitar a visdo completa para outro
pesquisador que possa utilizar aquela fonte. Entdo, as fontes sdo instrumentos
limitados que devem ser interpretadas e reestruturadas pelos observadores

gue buscam a resolucdo de uma problematica.

Arostegui fala sobre a taxonomia das fontes historiograficas, ou
classificacdo, necessaria para sua organizacdo. Ele traz quatro critérios de
taxonomia: o critério posicional, que pode ser direta ou indireta; o critério
intencional, voluntarias ou ndo voluntarias; o critério qualitativo, materiais ou

culturais e o critério formal-quantitativo, seriadas ou ndo seriadas.

7

No critério posicional, o que é considerado sdo as fontes diretas ou
indiretas, ou seja, a “nocgéo referente ao grau de “originalidade” — informacéo,
diriamos, de primeira mdo ou ndo — deve atender primordialmente a
funcionalidade ou idoneidade de uma fonte em relagao ao tipo de estudo que
se pretende.” (AROSTEGUI, 2006, p. 495). Dessa maneira, o grau de
proximidade que uma fonte tem com o problema pesquisado definira se ela é
direta ou indireta. Um problema dessas fontes € justamente situar se elas séo
diretas ou indiretas, pois poderédo ser analisadas incorretamente pelo grau de

subjetividade que essas definicdes apresentam em determinados casos.
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No critério intencional, sdo consideradas as fontes testemunhais ou néo
testemunhais. As testemunhais sdo fontes produzidas intencionalmente e
divididas em materiais e culturais. As materiais sdo as constru¢des suntuosas,
as lapides, as artes fanebres, as estatuas, etc. As culturais sdo as inscri¢des,
as cronicas, as fontes orais, etc. Essas fontes intencionais sédo as que mais
podem conter uma tentativa de manipulacdo por parte de quem as fez. As
fontes ndo intencionais foram feitas involuntariamente. Também sé&o divididas
em materiais e culturais. As materiais sdo os utensilios, mobiliario, arquitetura
civil e militar, etc. E as culturais sdo administracdo estatal, documentacéo

econdmica, administracéo privadas, etc.

O critério qualitativo considera as fontes materiais e culturais. As fontes
materiais consideram a informacdo trazida na sua prépria materialidade, um
grande exemplo das fontes materiais € a arqueologia. Ja as fontes culturais
“sdo, portanto, praticamente todas as existentes que nao sao fontes
arqueoldgicas, todas aquelas, escritas, faladas, simbdlicas ou audiovisuais, que
transmitem uma mensagem em linguagem mais ou menos formalizada.”
(AROSTEGUI, 2006, p. 500). As fontes culturais também abordam sobre as
fontes narrativas e ndo narrativas. Um problema das fontes materiais é uma
possivel ma conservacao total ou parcial do objeto, o que podera prejudicar a
interpretacdo do pesquisador sobre ela. Ja as fontes culturais poderédo ser mal
interpretadas quando comparadas entre culturas diferentes, sendo um cuidado
gue o pesquisador devera tomar.

O critério quantitativo considera a capacidade de quantificar ou nao as
fontes, levando-as a serem seriadas ou nao. “A distingao que se pode fazer nas
fontes entre aquelas que apresentam, ou das que se pode extrair, um contetdo
exprimivel numericamente, frente as que nao tém essa possibilidade.”
(AROSTEGUI, 2006, p. 503). Sdo exemplos de fontes seriadas: um fichéario
policial, a contabilidade de uma empresa, etc. Sdo exemplos de fontes nao

seriadas: as cronicas e memoarias, documentos diplomaticos, etc.

Paul Veyne, no capitulo sete do livro “Como se escreve a historia”, traz
um debate importantissimo para um historiador, a natureza dos conceitos. Os
conceitos historicos s@o explicados como experiéncias localizadas no tempo e

no espaco, e ai esta o cerne da questao.



11

Todos os seres histéricos, sem excecédo - psicoses, classes, nacdes,
religibes, homens e animais -, mudam num mundo que muda, e cada
ser pode fazer mudar os outros e reciprocamente, pois 0 concreto é
transformagéo e interacéo - o que traz a tona o problema do conceito,
ja levantado pelos gregos (VEYNE, 1971, p. 113).

Dessa forma, conceitos sdo acontecimentos que definem experiéncias
de um determinado momento historico, ou seja, séo transitorios. Veyne nos traz
varios exemplos sobre essa transitoriedade dos conceitos, como, por exemplo,
o “capitalismo” que ao longo do tempo se modificou, pois o capitalismo da
revolucao industrial j& ndo € o mesmo da era contemporanea. Assim, Veyne
visa explicar que o historiador deve tomar cuidado com o0s conceitos e
buscarem fugir dos “universalismos inexistentes”, pois, como ja referenciado,

“todos os seres historicos, sem exce¢do, mudam no mundo que muda”.

Sendo assim, quando um historiador busca em suas pesquisas
conceitos que sustentem a sua tese, ele deve entender que esses conceitos
sdo datados e, portanto, a historia deve ser analisada através da 6tica daquele
determinado periodo, mas ndo como uma regra. A histéria ndo € uma ciéncia
exata, com regras impostas e claras, como, por exemplo, a matemética, mas
uma ciéncia que muda constantemente, pois ela € o reflexo da humanidade,

gue tem como uma das suas maiores caracteristicas a transitoriedade.

Entdo, podemos relacionar as fontes histéricas e 0s conceitos na
historiografia como fundamentais para a sua producdo, mas principalmente
como fatores profundamente enraizados no tempo e espago em que foram
criados. Ambos sdo “janelas temporais” que nos permite vislumbrar um
determinado periodo, com seus multiplos aspectos e caracteristicas. Dessa
forma, é necessaria a interpretacdo do pesquisador nas fontes e nos conceitos,
pois ambos poderdo enganar o observador, justamente por serem elementos
estritamente ligados as circunstancias em que foram produzidos. Na
historiografia profissional, as fontes fundamentam o0s argumentos e 0sS
conceitos situam o pensamento da época em analise. Juntos sdo realmente
como “maquinas do tempo”, como disse Barros (2019) por poderem levar a um

retrato historiografico de um determinado periodo da histéria.

Sendo assim, as fontes historiograficas demonstram ser de extrema

importancia para a producdo historiografica, como citado anteriormente. Mas
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neste trabalho iremos nos aprofundar na utilizacdo de uma fonte
historiografica, a literatura. Pois, diversas fontes vém sendo utilizadas no
ensino de historia nos ultimos anos, o que diminuiu a distancia entre teoria e

pratica, e uma delas é a literatura, que também pode ser utilizada como fonte.

A literatura contém potencialidades pouco exploradas, que podem ser
utilizadas como recurso didatico no ensino da histéria. Contudo, para isso, €
necessario sair da dicotomia “historiador lida com a realidade e escritor com a
ficgdo”, pois € comum o0s escritores buscarem nos acontecimentos historicos
uma forma de representar uma realidade, retratando a sociedade, e também

utilizarem a histéria como fonte de inspiracao.

N&o podemos negar o poder da Literatura sobre o leitor, tanto do
ponto de vista do entretenimento como do fato de ser uma linguagem
gue deixa subjacentes lutas e conflitos sociais, sinalizando o papel da
Literatura perante a Histdria. Geralmente com um olhar mais estético
sobre o social, o texto literario em muito contribui para a analise
histérica (PACHECO DE ANDRADE, 1996, p.10)

O ato do escritor ser um homem do seu tempo, e poder se inspirar na
sua realidade na hora de escrever, traz muitas possibilidades de exploracéo
dessas fontes para a historiografia. Como citado anteriormente, as fontes sao
como “janelas” de fatos ja ocorridos, que devem ser analisadas com cuidado.
Se alinharmos a literatura com a criticidade de um historiador-pesquisador,
sera possivel utilizar a literatura no ensino da histéria, pois aquela se tornara

um extraordinario recurso para esta.

A Histéria e a Literatura cruzam-se principalmente pela importancia
do testemunho literario para a pesquisa histérica. Através da sua
rigueza de dados, a Literatura possibilita captar do cotidiano o real de
uma sociedade por meio de suas representacbes, auxiliando na
andlise historica. A Literatura, entendida como uma mediacédo
complexa e ndo como um simples reflexo da sociedade, em muito
pode ajudar para a compreensdo dessa mesma realidade. Além
disso, enquanto testemunho, revela seus conflitos, muitos deles
dissimulados (PACHECO DE ANDRADE, 1996, p.13)

E aqui se mostra necessaria a importancia do professor-pesquisador. O
professor precisara analisar essa fonte literaria, antes de levar para a sala de
aula, pois como ja citado, as fontes sdo como “retratos”, que devem ser
estudados antes da sua utilizagcdo. E por ndo ser considerado uma fonte

tradicional se torna comum a dificuldade com questdes tedrico-metodologicas.
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E importante ressaltar que a literatura tem um poder incrivel de
reconstituir a vida cotidiana, revelando dessa forma as relacdes sociais, as
contradicbes, os valores, a cultura, os sentimentos, as atitudes, entre outros
aspectos, de uma sociedade. E € por isso que é uma ferramenta que deve ser
explorada entre os historiadores e os professores em sala de aula, pois “assim
como a Historia, a Literatura também possibilita elucidar aspectos da cultura e
da sociedade. Nao esquecamos que todo texto cria e constroi,
intencionalmente, realidades” (PACHECO DE ANDRADE, 1996, p.12 e 13). As
potencialidades que a literatura pode trazer aos alunos sdo amplas, nao
apenas permitindo uma conexdo maior do aluno com o assunto estudado, mas
também ajudando a melhorar outros aspectos, como a capacidade de

interpretagdo, ja que ele estara exercitando a leitura.

Além disso, a historia vem perdendo o seu espaco nas salas de aula. O
novo ensino médio propde a diminuicdo das aulas de historia no curriculo
escolar dos alunos. Um dos motivos dessa perda de espaco € a forma como a
sociedade e os alunos veem a matéria, como algo de mera memorizacdo e
repeticdo mecanica. Sabemos que isso ndo é verdade, um dos objetivos do
ensino de historia é a formacéo de individuos criticos, capazes de analisar 0s
fatos que ocorrem na contemporaneidade e fazer um contraponto com os que

ja ocorreram, podendo assim inferir sobre as possiveis consequéncias.

O ensino de histéria procura mostrar que a disciplina € um discurso
que, em meio a diversos outros e em conflito com estes, cria ordem
para o passado, estabelece formas de sentir e de olhar para o ultimo
e, com isso, situa o sujeito num certo presente (PEREIRA e
SEFFNER, 2008, p. 119).

Diante disso, precisamos ampliar as metodologias utilizadas em sala de
aula na busca de um aumento da eficiéncia do ensino de histéria. E preciso
atrair os alunos para que eles se interessem pela matéria. Esse trabalho se
propde a analisar uma metodologia de ensino que utiliza a interdisciplinaridade
entre a histéria e a literatura, na busca da ampliacdo de possibilidades

metodoldgicas para o ensino de historia.

A principio a literatura e a histéria podem parecer opostas, pois uma
busca o imaginario e a outra o real. Contudo, se analisarmos em profundidade,

elas tém algo em comum, buscam entender a vivéncia humana e é esse o
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ponto que podemos explorar. Quando levamos a literatura para uma aula de
histéria podemos trazer essa andlise da vivéncia humana escrita nos livros
literarios e aquelas vivéncias reais explanadas pela historia. O conjunto de

ambas as disciplinas pode engrandecer o estudo da historia.

Visamos explorar a problematizagéao da utilizagao da literatura no ensino
de histéria na busca de um aprendizado mais abrangente. Tendo como
objetivos discutir o ensino de histdria atual, debater sobre a literatura como
fonte historiografica e trazer trechos de obras literarias que podem ser

utilizadas nas aulas de histéria.

Sendo assim, o presente estudo consiste em uma pesquisa aplicada, de
carater descritivo, que visa analisar a utilizacdo da literatura no ensino de
histéria na busca de um aprendizado mais abrangente. O objetivo € fornecer
informacgdes que possam servir de guia para agées de mudanca da realidade.

Nesse sentido, os resultados serdo apresentados sobre as formas
qualitativas, com base em informacdes coletadas de fontes primarias e
secundarias, incluindo revisbes bibliograficas, estudo de casos e pratica em

campo.

A execucgao da pesquisa inclui, primeiramente, o levantamento de dados
secundarios e a revisdo da literatura. Posteriormente, voltasse para os estudos
de casos, visando a solidificacdo tedrica, e a pratica em campo, que visa

analisar a capacidade pratica da pesquisa.

A apresentacdo dos resultados qualitativos serd acompanhada de
analise direcionada ao contexto que configura o objeto de estudo, de modo que

se cumpra o objetivo da pesquisa.

Discutiremos, inicialmente, a forma atual de ensino da histéria e as suas
problematicas. Isso possibilita debater sobre a historia do ensino de historia,
os curriculos, as diretrizes legais, 0 objetivo da educacao historiografica, as
abordagens recorrentes utilizadas no ensino fundamental e médio, os livros
didaticos e a formac&o inicial e continuada dos professores. E necessario
passar por esses temas para entender a importancia da busca por novas
metodologias e também as possiveis dificuldades que podem ser enfrentadas

na aplicacado da metodologia proposta.
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Posteriormente, adentraremos o tema, debatendo o conceito e a
importancia da interdisciplinaridade, assunto fundamental para o tema
debatido. Discutiremos também como a historia analisa a literatura utilizada
dentro do ensino de histéria, ficando claro que a literatura pode ser uma fonte
valiosa no ensino historiografico. Por fim, traremos exemplos de trechos de
obras literarias que poderiam ser utilizadas em determinadas aulas de histéria,
mostrando assim o potencial dessa metodologia. Foram utilizados um cordel
intitulado “Histéria dos caiporas de Pesqueira”, o livro “O Cortico” e o livro “O
diario de Anne Frank”, que foi utilizado em uma aula de estagio durante a

aplicacdo em campo da pesquisa.

Por fim, é importante também falar sobre as limitacbes dessa
ferramenta. Uma limitacdo € a formacédo do professor. Infelizmente, geralmente
a formacdo do professor se mostra deficiente, por isso a importancia da
formacdo continuada. Sendo assim, € necessario que essa proposta
metodolégica seja pensada, na busca de oferecer aos professores
fundamentacbes tedricas sobre o0 uso da literatura como documento
historiogréafico e, assim, poder utilizar essa metodologia como recurso didatico
gue podera ser inserida nos cursos de formacdo continuada e nas salas de

aula.
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2. Discussao sobre o ensino atual de historia

2.1 - A histéria do ensino de historia

Antes de discutir uma nova metodologia para o ensino de historia, que
envolve a incluséo da literatura no ensino da historiografia, € preciso entender
a situacéo do ensino dessa disciplina. A necessidade de discutir os trajetos do
ensino de historia, as diretrizes legais, 0s objetivos, as abordagens
historiograficas recorrentes nas aulas, entre outros aspectos, se mostram
importantes na compreensao global do assunto. Afinal, € preciso justificar a

busca por novas metodologias educacionais.

A histéria da construcdo do ensino de histéria, nas escolas brasileiras,
comecou no periodo Regencial com a construcéo do colégio Pedro Il, em 1837,
0 que foi um marco para o ensino brasileiro, principalmente para o ensino de
historia. Os professores do colégio também trabalhavam no IHGB, o Instituto
Histérico e Geografico Brasileiro, onde eram realizadas pesquisas

historiograficas.

Com sua proposta de formar solidamente os futuros dirigentes, o
Colégio Pedro Il era a resposta aquelas escolas secundérias que se
estavam se espalhando pelo Rio de Janeiro e outros Estados, muitas
delas mantidas pelo préprio Estado, e que, no dizer do deputado
Torres Homem, ndo preparavam convenientemente agueles que [...]
tém de penetrar um dia no santuario das ciéncias e servir o Estado
nas primeiras posi¢oes politicas e administrativas [...] (HAIDAR, 1972,
p. 102 apud MANOEL, 2012, p. 9).

Era uma instituicdo profundamente controlada pelo Estado, que naquela
época era imperialista, e voltada para os valores da Igreja Cristd, que também
influenciava no projeto educacional. Nesse momento a Historiografia era
fundamentada nos valores Jesuitas e nas obras classicas filosoficas.
Posteriormente, temos a Republica, que trouxe os valores capitalistas, com

planos para modificar o pais para a industrializacéo.

Rumar em direcdo ao progresso significava, portanto, naquele
momento histoérico, superar a condicdo de “essencialmente agricola”
da sociedade brasileira e inserir-se na sociedade industrializada,
moderna e demonstrar que essa era a “vocagao histérica” do Brasil e
gue essa vocagao encontrava na Republica seu mais forte baluarte.
Assim, autores como Pedro do Couto, Rocha Pombo e Jodo Ribeiro
iriam estabelecer a Proclamacdo da Republica como o momento
decisivo para o progresso brasileiro e iriam consagrar também a
crenga, que se encontra nos autores apos 1930, na ciéncia e na
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tecnologia, tendo como paradigma o padrdo norte-americano
(MANOEL, 2012, p. 14).

Porém, temos em 1964, a imposi¢do da Ditadura Militar, que durou até

1985, tendo os militares substituindo a matéria de Histéria e Geografia para

“Estudos Sociais”. Mas, na pratica, os estudos dessas matérias se tornaram
superficiais.

A ideia chave dos Estudos Sociais é bastante atraente: levar o aluno

ao conhecimento da parte ao conhecimento do todo, do

conhecimento de sua rua, ao conhecimento do seu bairro e deste ao

conhecimento de sua cidade e finalmente do préprio mundo e das

relagbes que os homens estabeleceram ao longo do tempo até o

presente. Para se forjar esse conhecimento era necessario o

entrelagamento da sociologia, geografia e histéria (MANOEL, 2012, p.
17).

No periodo da Ditadura Militar, além da censura e da transformacéo do
ensino de Histéria em Estudos Sociais, temos também o problema da falta de
profissionais da area. Os primeiros cursos superiores de Historia SO
comecaram a ser pensados na década de 60, porém foram impactados pela
ditadura militar e, sé posteriormente, na redemocratizagcdo do pais, 1985,
tivemos uma ascensdo lenta dos cursos superiores de Histéria por todo o
territorio brasileiro. Ainda assim, a profissdo de historiador s6 foi reconhecida
em 18 de fevereiro de 2020. E a expanséo dos cursos s6 ganhou forca a partir
do ano 2000.

As permanéncias que podemos ver no ensino de Histéria no Brasil, sem
davidas, sdo as fortes crencas em modelos e projetos de pais. No periodo
Regencial, eles desejavam formar uma elite que mantivesse as ideias imperiais
em prol do governo da época. Na Republica temos a preocupacdo de formar
trabalhadores para as idealizacfes capitalistas, entédo era necessario ensinar o
suficiente para formar operarios. Na década de 60, com a Ditadura, eles
censuraram a histéria, uma das caracteristicas dos governos ditatoriais, pois
ndo desejavam a formacado de pessoas criticas que fossem de encontro com as
ideias ditatoriais. Depois, temos a volta dos ideais capitalistas, com o
neoliberalismo e, finalmente, temos a expansao dos cursos superiores voltados
para a especializacdo do professor. Uma diferenca que se pode identificar é
sobre o nivel de qualificacdo dos profissionais, que foi lentamente se

expandindo e melhorando.
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2.2 - Os curriculos, as diretrizes legais e o objetivo da educacgéo
historiografica

O ensino de Histéria atual ainda depende do professor. Entdo o aluno
fica dependente da metodologia usada em sala de aula pelos professores, que
pode beneficia-los ou prejudicé-los. Fora o curriculo que o0s docentes
obrigatoriamente devem seguir, que esta voltado para formar um aluno que
passe nos vestibulares, e ndo necessariamente a formacdo de uma pessoa
critica, que estard apta para questionar os processos histéricos e sociais nédo
apenas do passado, mas principalmente do presente.

Falando mais sobre o curriculo, a BNCC, Base Nacional Comum
Curricular, nasceu com a Constituicdo Federal de 1988, no qual o artigo 210
fala da criacdo de uma BNCC para o ensino fundamental. Posteriormente, em
1996, ocorreu a criacao da Lei de Diretrizes e Bases, “ou seja, foram criadas
normativas autbnomas que deveriam resultar da lei maior da educag&o”
(OLIVEIRA e FREITAS, 2018, p. 2).

Foi a partir das diretrizes que foram criados os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), que se tornou a referéncia para cada disciplina, incluindo a
histéria. “A rigor, os PCN 's ndo desempenham a funcéo de curriculo em si,
mas de referéncias e orientacdes para que as redes de ensino e as escolas
construam seus proprios curriculos e projetos politico-pedagégicos (PPP)”
(MENDES, 2020, p. 112).

Em 2014, a BNCC entra no Plano Nacional de Educacéo e, em 2015, a
primeira versdo vai para consulta publica. Depois ela é analisada por uma
equipe da Universidade de Brasilia, tendo a sua segunda versao publicada em
2016. Essa segunda versdo é analisada por meio de seminarios estaduais,
com participacdo de professores, gestores e alunos. E, a partir da analise
desses seminarios, uma terceira versao € publicada, em 2017. Porém, de
acordo com Oliveira e Freitas (2018), os resultados n&ao foram satisfatorios.

Os acalorados debates na esfera publica ocorridos nos Ultimos anos
em torno do componente curricular de Histéria na Base Nacional
Curricular Comum (BNCC) evidenciam algo observado por Christian
Laville (1999): em geral, no campo da Histéria, as mudancas

curriculares envolvem muitos interesses extracurriculares (MENDES,
2020, p. 110).
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Assim, a BNCC orienta os processos do ensino e aprendizagem de
histéria muito fundamentada por interesses que vao além dos historiograficos e

pedagogicos. Entao:

[...] a historia proposta pela terceira versdo da BNCC uma busca
anddina por explicagdo e compreensao de um “passado historico”,
sem considerar os efeitos das narrativas, as lutas em torno delas e os
usos do passado que impdem a perspectiva de um “passado pratico”,
atenta ao elemento ético-politico do ensino. Verifica-se que a aula de
historia foi cada vez mais esvaziada do seu potencial critico em
relagdo as identidades dominantes e/ou tradicionais e do seu papel
de construgéo/reconstrucdo da memoria. E dessa forma que as listas
de conteGdos e competéncias apresentadas para 0 ensino
fundamental, apesar de incluirem topicos alusivos as histérias de
negros e indigenas, ndo denunciam as marcas de sua invisibilizacdo
e silenciamento, muito menos aquelas que atingem os movimentos
LGBT, os quilombolas etc. (PEREIRA e RODRIGUES, 2018, p. 13).

Ou seja, temos a busca por fazer uma educacao étnico-racial apenas no
papel, pois isso ndo € visto na pratica, principalmente com o documento base

da educacédo nao salientando essa diretriz pedagdgica.

Varias séo as criticas para a BNCC. Ela ndo respeita 0 elemento étnico-
racial ja citado. O que ignora uma garantia Constitucional, que é a isonomia
entre os cidadaos, ou seja, a igualdade, visto que estd negligenciando a
representacdo de uma parcela da populacdo. Outra critica é quanto ao
elemento ético-politico, que ndo é respeitado, visto que historicamente temos
uma tentativa sistematica de interferéncia estatal no ensino de historia e a
BNCC nédo escapou dessa interferéncia, principalmente com as tentativas
sisteméticas de instalarem as “escolas sem partidos”, que impediriam a

formacéo critica.

E, por fim, outra reclamacdo, é justamente a ndo formacdo de um
cidadéo critico através do que € pregado na BNCC para o ensino de historia,

principalmente os anos finais do fundamental, pois:

a BNCC sugere que o processo de ensino e aprendizagem da histéria
seja pautado apenas por 3 procedimentos basicos, a saber: 1)
Identificagdo de eventos considerados importantes na historia do
Ocidente ordenando-os de forma cronolégica e localizando no espago
geogréfico; 2) Desenvolvimento das condi¢cdes para que os alunos
analisem e compreendam os documentos historicos registrados em
varios tipos de linguagem; 3) Reconhecer a possibilidade de diversas
interpretacdes de um mesmo fendmeno, avaliando as hipoteses para
a elaboracéo de suas proprias proposi¢cdes (MENDES, 2020, p. 124).
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Procedimentos esses que ndo séo suficientes para uma formacéo
integral de um ser critico. Pois, o ensino de Historia pode ser encarado como
uma questao comunitaria. Nao sendo definido como uma mera questao estatal,
mas também analisado sobre a Gtica dos professores e estudiosos da area.

Oliveira questiona no seu texto se:

N&o seria a oportunidade de garantir que todos os alunos brasileiros
tivessem direito ao ensino-aprendizagem de histéria do Brasil, do
mundo, do seu municipio e, sobretudo, que, por meio de qualquer um
desses conteudos, eles pudessem compreender todos os outros
(OLIVEIRA, 2011, p. 9).

Respondendo a esse questionamento, seria uma excelente oportunidade
para a construcdo de uma histéria integrada a realidade e voltada para a
formacao de um ser critico, e € aqui que a literatura pode entrar para ajudar o
professor, isso sera debatido em capitulos posteriores. Dessa feita, a Histéria

nao € uma mera questao estatal ou publica, € uma questao social.

Entdo, o ensino poderia ser voltado para a formacdo de um ser
consciente de sua realidade, uma das grandes funcdes do ensino da Historia.

Laville fala em seu texto sobre um paradoxo:

Enquanto na maioria dos paises se diz que o objetivo do ensino da
histéria € desenvolver nos alunos as capacidades de que o cidadao
precisa para participar da sociedade de maneira autbnoma e refletida,
0 ensino da historia, ainda é, muitas vezes, reduzido a uma narrativa
fechada, destinada a moldar as consciéncias e a ditar as obrigacfes
e 0s comportamentos para com a nacgdo. Observou-se que, quando,
em nosso mundo, ha um debate publico em torno do ensino da
histdria, é essa narrativa que esta quase sempre em jogo (LAVILLE,
1999, p. 135).

O que permite identificar que os debates sobre o ensino da Historia
estdo voltados para questbes ideoldgicas, e ndo para a formacdo de um
cidaddo critico, impossibilitando a compreensao de outros conteudos, como

salientou Oliveira (2011) em seu texto.

Assim, é possivel identificar que a Histéria ajuda na consolidacdo de
cidadéos criticos, sendo imprescindivel o seu ensino, que ajuda a ampliar os
horizontes das pessoas, muitas vezes, tao delimitados pelo ambiente em que
nasceram. A HistOria permite o aprendizado de outros contextos e vivéncias,
possibilitando a ampliacdo ndo apenas do conhecimento histérico, mas
também das lutas travadas por pessoas com realidades diversas. Isso
possibilita debates necessarios para o ser que vive em sociedade, a exemplo
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da questdo das minorias, do combate a censura, da identificacdo do ser
humano como um ser social, que deve pensar na coletividade, etc. Entdo
estudar Historia € algo absolutamente necessario ndo apenas para entender o
passado, mas para se situar no presente e compreender quais 0S possiveis
trajetos do futuro e a utilizacdo da literatura pode ajudar a ampliar o olhar critico

dos alunos.

2.3 - As abordagens historiogréficas recorrentes

E importante ressaltar que existe uma grande diferenca entre o ensino
de histéria encontrado nas universidades brasileiras e o0 ensino de historia
transmitido no ensino fundamental e médio. Nas universidades €é possivel
encontrar uma variacdo de formas de ensinar e aprender, tendendo a serem
espacos mais abertos a novas formas de ensino. JA nas escolas, 0 ensino é

restrito a uma forma reducionista de ensinar e interpretar a historicidade.

O espaco académico no Brasil caracteriza-se pela multiplicidade de
leituras e interpretacdes, métodos e temas, por praticas de ensino e
pesquisa diversificadas. Entretanto, trata-se de um espaco de
producdo de conhecimentos “elitista”, acessivel a um pequeno
namero de pesquisadores, parte do ja reduzido percentual de
estudantes atendidos pela universidade brasileira. Por outro lado, as
escolas de educacéo basica, com rarissimas excegdes, carecem nao
s6 de uma bibliografia variada, mas sobretudo de praticas
pedagogicas que estimulem o debate, a investigacdo e a criagdo.
(FONSECA, 2003, p. 39)

Um dos papéis do ensino de historia é ensinar aos alunos que eles
devem interpretar o passado, para ser possivel comparar com 0 presente,
sendo capazes de entenderem culturas e as diversidades, em diversos
momentos histdricos. Isso é de suma importancia, pois € a partir dai que eles
construirdo o respeito para o que é diverso. Sendo assim, a forma reducionista
do ensino de histéria na educacdo basica inibe este aprendizado,

impossibilitando a construcdo do respeito do que é diverso.

Um dos fatores que contribuiu para essa simplificacéo foi a historiografia
tradicional. Essa forma de analise da historia predominou durante o século XIX,
sendo debatida a partir do século XX. A historiografia tradicional utilizava
apenas fontes documentais na construgdo da historiografia, entre eles
documentos oficiais e ndo-oficiais, as cole¢cdes museoldgicas, as edificacdes e

0s sitios arqueologicos. Isso construiu uma historia voltada para os grandes
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personagens, 0s quais podiam ser encontrados nesses documentos. E essa

forma de analise historiogréafica foi adotada no ensino e nos materiais didaticos.

A partir do século XX, alguns estudiosos comecaram a questionar essa
forma de andlise e construcdo historiografica, entre eles os franceses Bloch e
Febvre, da chamada Escola dos Annales. Insatisfeitos com a interpretacao
historica fria e pragmatica da historiografia tradicional, a escola dos Annales
buscou um dialogo mais critico e amplo da forma como interpretar, escrever e

ensinar a historia.

Essa concepcdo nova ampliou as fontes de estudo, passando a
utilizar também as fontes orais (entrevistas, depoimentos, narrativas),
as fontes audiovisuais (fotografias, discos, filmes, programas de
televiséo etc.), além de obras de arte, como pinturas e esculturas.
Tudo o que fosse registro da acdo humana passou a ser considerado
fonte da histéria. Logo, todos os homens e mulheres, ricos e pobres,
pretos, indios, brancos, governantes e governados, patrdes e
empregados séo sujeitos da histéria (Fonseca, 2003, p. 41-42).

A historia brasileira se beneficiou dessa mudanca de paradigma e
comegou a se renovar, principalmente entre 1970 e 1990, sendo visualizado
um crescimento da chamada historiografia social. Dessa forma, ocorreu um
aumento das fontes e, consequentemente, dos temas e probleméticas.
Passaram a ser debatidos diferentes maneiras de analisar a historia e
interpreta-la. Mas, essas mudancgas nao alcancaram todo o ensino da histéria

na educacao basica.

E possivel verificar isso observando um dos modelos predominantes no
ensino de histdria nas escolas brasileiras. O modelo chamado de “quadripartite
francés”, que constréi um esquema cronolégico dos fatos histéricos, divide a
histéria em quatro grandes periodos: ldade Antiga, ldade Média, Idade
Moderna e a Idade Contemporanea. Esse sistema torna a analise

historiografica rigida e limitada.

Uma das limitagdes do sistema “quadripartite francés”, de acordo com
Fonseca (2003), € a questdo imposta ao eterno progresso da humanidade.
Nesse modelo, a historia € vista como algo em eterna evolugcdo e nunca em
regressdo. Essa forma de ver os fatos histéricos leva a exclusdo de
determinadas culturas consideradas como “atrasadas”, pois nao

acompanharam o progresso. Isso inibe o ensino dessas culturas diversas, que
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tém formas de organizacao diferentes, reduzindo a diversidade vista em sala
de aula, levando ao problema ja citado anteriormente, com relacéo a formacao

de pessoas que respeitam a diversidade.

A literatura pode ser uma ferramenta que amplia 0 contato com o que &
diverso, pois através dela podemos visitar diversas culturas. Os livros também
sdo frutos do seu tempo, assim é possivel entrar em contato com multiplas
formas de viver, em diversas épocas, 0 que pode ajuda a reduzir essa limitacao

ao contato com culturas diferentes.

Outra limitacdo desse modelo € que ele provém justamente de uma
analise eurocéntrica, que muitas vezes impede o ensino de outras culturas,
podendo limitar até o ensino da cultura brasileira. Essa forma reducionista e
eurocéntrica de ensino da histéria esta sofrendo tentativas de modificacdo
gradualmente. Leis como a 10.639/2003, que obriga o ensino da cultura
africana e afro-brasileiras, e a 11.645/2008, que obriga o ensino da cultura
indigena, sdo tentativas de inserir diversidade no curriculo escolar e,
consequentemente, a analise de novas fontes, mas, como ja citado, ndo vem

surtindo o efeito almejado.

Entretanto, no que concerne a difusdo, o peso da tradicional
historiografia e a concep¢do de histéria de pais, alunos e muitos
professores - identificada, muitas vezes, apenas com grandes feitos
dos herdis - dificultam a incorporagédo de novos campos tematicos, de
novos problemas e fontes, como postulam as novas concepc¢oes
historiograficas. Uma Gnica histéria pode se impor (FONSECA, 2003,
p. 46).

2.4 — A questédo dos livros didaticos

Outro ponto importante a ser analisado quando o assunto € o ensino da
historia nas escolas € o material didatico. O livro didatico € um fantastico
instrumento de aprendizagem, e gracas a PNLD, Programa Nacional do Livro
Didatico, que “foi criado em 1985 e agrega um conjunto de politicas publicas do
Estado destinadas a garantir de forma gratuita o acesso ao livro didatico aos
estudantes da educacdo basica” (CAVALCANTI, 2016, p. 268), tivemos uma

ampliacao na distribuicdo dos livros didaticos em todo o pais.

Porém, existem problemas com a elaboracdo dos livros que serao
utilizados em sala de aula. Um primeiro problema é sobre as equipes que iréo
avaliar se os livros sdo adequados para serem utilizados, levando a um
segundo problema, essas equipes tém pouca ou nenhuma participagdo dos

professores, tornando o processo pouco funcional, considerando que quem
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utilizara sera o professor da educacdo basica em sala de aula e ele tem uma
maior concepcao do que podera vim a beneficiar os estudantes. Lembrando
que os professores s6 fazem a escolha dos livros quando estes ja foram
selecionados como adequados pelas equipes avaliativas e esses livros séao
colocados no Guia, no qual constarad os livros “autorizados”. O ideal seria a

participacdo ndo apenasde pesquisadores, como também de mais professores.

Apés selecionado, um grande desafio para a utilizagdo dos livros
didaticos é a falta de preparo dos docentes na utilizagdo desse instrumento
educativo. “E bastante sintomatico que ainda no tenhamos uma disciplina nos
cursos de formacdo docente que se encarregue especificamente de trabalhar
esse instrumento abordando-o em suas multiplas dimensdes” (CAVALCANTI,
2016, p. 275). O que diminuiu as possibilidades de uso dentro das salas de

aula.

Outro desafio € a falta de recursos que as escolas, principalmente as
publicas, imp6em aos alunos e professores, sendo outra barreira para a
utilizacdo adequada dos livros. Porém, duas grandes possibilidades trazidas
pelos livros, de acordo com Rusen (2011), é a possivel relacdo produtiva com o
aluno, que poderé desfrutar de multiplas formas desse instrumento, e a relagédo
com a pratica na sala de aula, pois podera dar dinamismo a aula e ampliar o

aprendizado dos discentes.

Uma possibilidade de fazer isso € transformar o livro em objeto de
investigacdo, ou seja, serdo utilizados como fontes de pesquisa, € ndo mais
como o instrumento educativo supremo em sala de aula. Uma maneira de
tornar isso real, de acordo com o Cavalcanti (2016), é através dos “Projetos de

Trabalho” ou “Pedagogia de Projetos”, no qual:

E possivel trabalhar o livro didatico como objeto de investigagéo — por
meio da metodologia de Projeto de Trabalho — e uséa-lo ndo apenas
para apresentar uma descricdo dos contetidos dispostos em capitulos
ou unidades tematicas. O livro pode ser usado como objeto de
investigacdo para se estudar, por exemplo, como os documentos sdo
usados e mobilizados na constru¢do das narrativas sobre os assuntos
de cada capitulo (CAVALCANTI, 2016, p. 277).

Assim, os estudantes entenderdo ndao apenas os conteudos do livro,
como também a sua concepcao, ampliando as suas bagagens e os tornando
alunos ativos, ou seja, que saberdo estudar fora das salas de aula. Entéo, é

possivel concluir que o livro é uma ferramenta educacional importante, porém
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ele so6 far4 a diferenca caso tenha o planejamento da sua utilizagdo das
maneiras mais didaticas possiveis. E os livros literarios também pode ser um

instrumento para aplicar os “projetos de trabalho”.

2.5 - AFormacéao inicial e continuada dos professores

Apos debatidos a histéria da disciplina, os curriculos e diretrizes legais,
0s objetivos da disciplina, as abordagens historiograficas constantes no ensino
de historia na educacdo bésica e os livros didaticos, é preciso debater a
formacéao inicial e continuada dos professores. Pois, o professor faz parte de

toda essa engrenagem que faz a educacéao funcionar.

Atualmente, as mudancas ocorrem cada vez mais rapidas. A utilizacao
da tecnologia no cotidiano e 0 avanco da ciéncia estdo cada vez mais rapidos.
Isso ocasiona um aumento na quantidade de informacdes, gerando uma
pressao por atualizagGes constantes. Esse processo afetou diversos setores da
sociedade, entre eles a profissdo do professor, que deve ter uma sélida
formacdo inicial e continuada para dar conta de tantas mudancas rapidas, que

afetam o ensino e a sala de aula.

Por isso, o debate sobre a dicotomia da formacdo dos historiadores
tende a ressurgir constantemente. Por que formar historiador-pesquisador e
historiador-professor? Por que ndo formar um professor-pesquisador? Ou seja,
por que existe ainda tamanha disparidade entre o bacharelado e a licenciatura
na formacdao inicial dos professores, sendo que 0s tempos atuais exigem um

professor-pesquisador?

E preciso reconhecer que, do ponto de vista pedagdgico, o que mais
chama atenc¢éo nessa possibilidade de chegar a um perfil consensual
do historiador, é a perspectiva de uma outra possibilidade, ou seja, a
superacao pelas instituicbes de educacdo superior brasileiras, da
dicotomia bacharelado e licenciatura, no curso de Histéria. Essa
superacao representaria, em termos académicos, a conquista de uma
formag&o integral — ensino e pesquisa, articulada a um vasto e
comum campo de atuagdo com vistas a aprofundamentos teérico
metodologicos especificos e execucdo pratica seja, para
bacharelandos seja, para licenciados (EXAME Nacional de Cursos,
2002, p. 12).

A superacdo dessa falha metodologica é essencial para se avancar na
preparacao dos futuros profissionais da docéncia, pois é necessario saber mais
do que a teoria do curso. Um professor entende que precisa dominar muito
além da matéria que ensina, também € necessério buscar saberes

pedagogicos e investigativos.
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(...) quer se trate de uma aula ou do programa a ser ministrado
durante o ano inteiro, percebe-se que o professor precisa mobilizar
um vasto cabedal de saberes e habilidades, porque sua acgédo é
orientada por diferentes objetivos: objetivos emocionais ligados a
motivacao dos alunos, objetivos sociais ligados a disciplina e a gestédo
da turma, objetivos cognitivos ligados a aprendizagem da matéria
ensinada, objetivos coletivos ligados ao projeto educacional da escola
etc (TARDIFF, 2000, p. 15)

Entdo, se mostra necessario formar professores-pesquisadores, que irdo
buscar atualizacdo, na tentativa de solucionar os problemas que a
contemporaneidade despertou. Sendo assim, a formacdo inicial desses
profissionais sera mais solida e eles estardo mais preparados para lidarem com
as diversas questdes que surgem quando estao diante de uma sala de aula.

Da mesma forma que a formacédo inicial se mostra necessaria, a
formacdo continuada é de suprema importancia. E nela que os profissionais
irdo se manter atualizados e buscardo respostas aos problemas que possam
surgir durante a sua atuacdo docente. Contudo, para que isso ocorra €
necessario que os professores tenham o auxilio da sociedade e das politicas
publicas, pois a formacgéo requer tempo e, muitas vezes, o professor pode estar
se sentido desvalorizado, por conta das mas condices de trabalho que muitos
enfrentam, como os salérios defasados, a alta carga horaria, etc. E necessério
existir a conscientizagdo para a formacdo continuada, mas também ¢é

necessario que ela venha com incentivos de melhorias educacionais.

Estar atento as novas estratégias de ensino, antenar-se na
historiografia atual e suas tendéncias, estudar as teorias da
aprendizagem, familiarizar-se com as tendéncias pedagoégicas
contemporaneas e adequar-se as novas tecnologias introduzidas em
sala de aula, sdo questdes que caracterizam a formagédo continuada e
afirmam que o professor de Histdria nunca esta formado por completo
(BRESSANIN, 2020, p. 7).

Um exemplo s@o os usos das tecnologias na docéncia. A relacdo entre
pedagogia e tecnologias ja se mostrou, e mostra-se, necessaria. Porém, dessa
relacdo, surgem desafios que podem ser enfrentados pelos docentes. Um
deles é que as “novas geragdes”, trazem, constantemente, novas tecnologias e
desafios e exigem do professor uma fluéncia digital que o capacitara a nao
apenas saber utilizar as ferramentas digitais, mas também a utiliza-las em sala
de aula. De acordo com Modelski, Girrafa e Casartelli (2019), fluéncia digital é

uma competéncia que envolve integracdo presencial/virtual, familiaridade
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tecnoldgica, cibercultura e atualizacdo constante. Assim, sd0 necessarios

elementos como o conhecimento, habilidades e atitudes.

Outro desafio sdo as formacdes continuadas para os docentes, com a
finalidade voltada para as TDICs, Tecnologias Digitais da Informacdo e da

Comunicacéao.

A formacdo continuada didatico pedagdgica tem como base o
aperfeicoamento da formacg&o tanto do professor quanto do aluno.
Esta formacéao contribui para o exercicio do professor em sala de aula
de maneira que possa melhorar suas técnicas de aplicar sua didatica,
pois muitas vezes o professor necessita de uma melhoria de suas
formas de exercer o seu oficio, no qual seja abordado ndo apenas o
tedrico mais articulando a uma dinamica entre o ensino, a pesquisa e
producdo de conhecimentos, de modo que o professor passe a ter
uma troca de saberes com os alunos (SILVA e AGUIAR, 2015, p. 2).

Essas formagfes continuadas podem ser uma excelente oportunidade
de construir um espaco para a discussdo do uso das tecnologias em sala de
aula, onde os docentes poderao trocar experiéncias e saberes, algo necessario
de acordo com o texto de Modelski, Girrafa e Casartelli (2019). O problema é
gue essas formacdes nem sempre sao oferecidas aos professores, apesar de

serem citadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacg&o Nacional (LDB).

Um terceiro problema, que surge do segundo anteriormente citado, € a
transposicao didatica.
Ensinar utilizando TDs pressupde uma atitude do professor diferente
da convencional. O professor contemporaneo utiliza artefatos
tecnologicos para organizar suas aulas, para comunicar-se, para
pesquisar, ou seja, ele é usuario de tecnologia em algum nivel. No
entanto, cabe salientar que o fato de o professor ser usuério de
tecnologia ndo |Ihe garante a transposicdo didatica. O trabalho de
Cerutti (2013) aponta que a transposi¢cdo didatica ndo € imediata, ou
seja, o fato de o docente ser usuério de tecnologias digitais néo

garante que ele fard uso pedagdégico dos seus conhecimentos com
seus alunos (CASARTELLI, GIRAFFA e MODELSKI, 2019, p. 14).

Dessa forma, ndo basta o professor saber utilizar a tecnologia, ele tem
gue pensar em uma maneira de levar para a sala de aula, com o enfoque na

transposicao do contetdo ensinado para o discente.

Sendo assim, um professor-pesquisador € necessario para estudar e
pesquisar sobre a utilizacdo da literatura nas salas de aula, por isso a
importancia desse debate para este trabalho. E saber utilizar as TDICs é

fundamental ndo apenas para a pesquisa, como também para a sua pratica.
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3. A utilizac&o da literatura na prética
3. 1- Alnterdisciplinaridade

A atualidade trouxe diversos desafios para o campo educacional,
principalmente por conta da globalizacdo, que exige mudancas e atualizacdes
constantes. E para atingir o objetivo da educacéo brasileira de formar cidadaos
conscientes, € necessario construir estratégias que possam manter esses
alunos capacitados para interpretar e agir em meio a essas mudancas. A
interdisciplinaridade se mostra como uma estratégia valida dentro desse
cenario, visto que ensina aos discentes a analisar diferentes perspectivas em
torno de um objeto de estudo, buscando entendé-lo por meio de diferentes
angulos e ensinando os primeiros passos para se tornarem pesquisadores. E
esse tema é importante para este trabalho, ja que estamos falando sobre a

interdisciplinariedade entre a literatura e a historia.

Contudo, antes de falar em interdisciplinaridade € necessario falar sobre
as disciplinas, pois o conceito de interdisciplinaridade abrange a questdo da
disciplinarizagéo. A disciplina foi uma maneira escolhida para organizar o0s
ramos do conhecimento em busca de facilitar o seu ensinamento e
catalogacdo. Ela foi facilmente aderida ao ensino formal por sua facilidade
organizacional e, em tese, de ensino. Nao negaremos o papel importante das
disciplinas, por permitirem o desenvolvimento das areas de estudos e da
propria interdisciplinaridade. Porém, esse modelo de aprendizagem gerou
criticas, entre elas temos a limitacdo de interpretacdo de um determinado
objeto de estudo, que fica preso a uma perspectiva ligada ao angulo de analise

de uma disciplina.

A organizacao disciplinar foi instituida no século XIX, notamente com
a formacé&o das universidades modernas; desenvolveu-se, depois, no
século XX, com o impulso dado a pesquisa cientifica; isto significa
gue as disciplinas tém uma histéria: nascimento, institucionalizacéo,
evolugdo esgotamento, etc; essa historia esta inscrita na da
Universidade, que, por sua vez, esta inscrita na historia da sociedade;
(MORIN, 2002, p. 105)

Dessa forma, essa limitacdo de analise, que leva ao esgotamento, como
dito por Morin, limita as conexdes possiveis de serem criadas durante a
aprendizagem. Esse excesso de compartimentagédo do ensino ndo estimula o
desenvolvimento da inteligéncia, o que impede de formar uma teia de
conhecimentos mais abrangente, o que pode ser resolvido com o uso da

interdisciplinaridade.
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A interdisciplinaridade néo dilui as disciplinas, ao contrario, mantém
sua individualidade. Mas integra as disciplinas a partir da
compreensao das multiplas causas ou fatores que intervém sobre a
realidade e trabalha todas as linguagens necessdrias para a
constituicdo de conhecimentos, comunicacdo e negociacdo de
significados e registro sistemético dos resultados (BRASIL, 1999, p.
89)

A interdisciplinaridade nao ird excluir as disciplinas, mas permitira que
determinado objeto de estudos seja aprendido por meio de diferentes
disciplinas. Isso otimiza o trabalho do professor e potencializa o conhecimento
do aluno. E importante ressaltar que hoje os vestibulares e o ENEM valorizam
cada vez mais alunos que consigam fazer interpretacbes e conexdes de
diferentes fontes e a interdisciplinaridade auxilia nesta questdo, apesar do
grande objetivo do ensino de historia ser a formacéo de pessoas criticas, ainda

se mostra necessario pensar em provas avaliativas.

Segundo Fazenda (1999), a interdisciplinaridade teve os seus primeiros
estudos em meados de 1960. Conforme a autora, nasceu na Europa, com
destaque para a Franca e a Itélia, que reivindicavam na época mudancas no
estatuto das escolas e universidades. Foi uma tentativa de atualizar esses
curriculos, tentando moderniza-los. Ja& aqui, no Brasil, a interdisciplinaridade

chegou no final dos anos 60, contudo foi distorcida.

No Brasil a interdisciplinaridade chegou ao final dos anos sessenta e,
conforme Fazenda (1999), com sérias distor¢des, como um modismo,
uma palavra de ordem a ser explorada, usada e consumida por
agueles que se langam ao novo sem avaliar a aventura. Diz ainda
gue, no inicio da década de 1970, a preocupacao fundamental era a
de uma explicitagdo terminolégica (FONTES, 2009, p. 5-6)

Os estudiosos brasileiros que se destacaram no estudo do tema foram o
Hilton Japiassu, que se preocupou com conceitos e estratégias
interdisciplinares. E Ivani Fazenda, que a partir de estudos de Japiassu e dos
estudos sobre o tema desenvolvidos na Europa, produziu o seu mestrado

sobre o assunto, se preocupando principalmente com relagéo a conceituagao.

Dentro do contexto histérico da interdisciplinaridade, pode-se verificar
que no Brasil, o conceito de interdisciplinaridade, chegou,
inicialmente, através do estudo da obra de Georfes Gusdorfe,
posteriormente, de Piaget. O primeiro autor influenciou o pensamento
Japiassu no campo da epistemologia e lvani Fazenda no campo da
educacédo (FONTES, 2009, p. 7)

Conceituar a interdisciplinaridade, apesar dos estudos dos autores

anteriormente citados, ainda € um processo complexo. A interdisciplinaridade
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ainda é bastante debatida e pesquisada e entender o seu significado depende
de alguns fatores como o ponto de vista do pesquisador/educador, da
experiéncia educacional, das fontes de estudo, entre outros fatores. Neste
trabalho, a interdisciplinaridade serad conceituada a partir de dois autores,
Japiassu e Fontes. Para Japiassu (1976, p.74): “A interdisciplinaridade
caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de
interacao real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa”. Ja

Fontes relata que:

Essa temética € compreendida como uma forma de trabalhar em sala
de aula, no qual se propde um tema com abordagens em diferentes
disciplinas. E compreender, entender as partes de ligacédo entre as
diferentes areas de conhecimento, unindo-se para transpor algo
inovador, abrir sabedorias, resgatar possibilidades e ultrapassar o
pensar fragmentado. E a busca constante de investigagcdo, na
tentativa de superacéo do saber (FONTES, 2009, p. 7)

Sendo assim, a interdisciplinaridade se mostra como uma excelente
ferramenta que tem em vista combater o fragmentarismo das disciplinas. Se
bem aplicado em sala de aula, podera possibilitar verdadeiras investigacées
em torno de um tema, além de permitir maiores conexdes entre areas de
conhecimento. Podera também possibilitar um maior interesse por parte dos
alunos, que terdo mais fontes a serem analisadas e nao ficardo presos a uma

disciplina.

Aqui é importante salientar que a pratica da interdisciplinaridade requer
novas praticas disciplinares. E necessario que os professores que utilizam essa
metodologia procurem se aperfeicoar, buscando novas préticas e habilidades.
Lima e Azevedo (2013) falam dos atributos do perfil daqueles que buscam a
interdisciplinaridade, a partir dos estudos de Fazenda, que sdo a humildade, a
afetividade e o respeito. Afinal, se o professor trabalhara com mais de uma
disciplina, ele precisa desses atributos para resolver os problemas que
surgirdo, ndo apenas com o lidar com uma matéria nova, que talvez o professor
ndo tenha formacdo, mas também com o contato com as fontes, com o0s
debates dentro do meio académico e da sala de aula e com a possivel

colaboracdo com outros colegas académicos e professores.

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN, ja mencionados no

trabalho, trazem essa interdisciplinaridade dentro do ensino brasileiro. E
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falando especificamente do ensino de histéria, € possivel encontrar nessa
legislacdo educacional tentativas da utilizacdo de fontes diversas e
conhecimentos que advém de outras disciplinas, na busca pela
contextualizagdo dos assuntos. Um exemplo bem claro disso € o volume
intitulado “Temas Transversais”, que foi elaborado justamente com essa ideia
de integracdo entre disciplinas. Inclusive, os cinco temas que sao eixos
transversais conforme os PCNs sdo a ética, a pluralidade cultural, o meio

ambiente, a saude, o trabalho e consumo e a orientagdo sexual.

Dessa forma, o professor que aplica 0 método interdisciplinar precisa ter
um perfil de pesquisador. Esse método requer esfor¢o na hora que pesquisara
em busca de varias fontes, na sala de aula, incentivando os alunos a
contextualizar as fontes selecionadas pelo professor, na interacdo com outros
professores, formados nas disciplinas que se aspira estudar e aplicar a
interdisciplinaridade, e na busca por aperfeicoamento da metodologia.
Contudo, se bem aplicada, a interdisciplinaridade se mostrard uma excelente

ferramenta de ensino.

[...] ter gosto pelo conhecer e pesquisar, ter um comprometimento
diferenciado para com os alunos, usar novas técnicas e
procedimentos de ensino. Em outros termos, ser interdisciplinar
implicaria em um ir além do simples trabalho em conjunto, seria
necessario mudar habitos, métodos e recursos, talvez por isso, haja
resisténcia de professores quanto ao trabalho interdisciplinar (LIMA e
AZEVEDO, 2013, p. 130).

3.2 - Andlise da histdria sobre a utilizacao da literatura no ensino

Como ja mencionado, a Escola dos Annales permitiu uma ampliagdo na
utilizag&o das fontes historiograficas, que antes ficavam retidas em documentos
oficiais. Com essa ampliacéo, foi possivel aumentar os objetos de estudo. Hoje
€ possivel a um historiador analisar musicas, pecas teatrais, fotografias,

pinturas, dancas, literatura, entre outras possibilidades.

Contudo, esse trabalho se propde a analisar uma dessas fontes na
producédo e ensino da historiografia, que é a literatura. Para chegar até aqui, ja
debatemos a histéria do ensino de histéria, em busca da compreensao da
evolucdo do ensino no pais. Debatemos os curriculos, diretrizes legais e

objetivos do ensino de historia, para entender o que fundamenta esse ensino.
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Discutimos sobre as abordagens historiograficas recorrentes no ensino
fundamental e médio, entendendo as limitagcbes da forma como os assuntos
sdo organizados. Também argumentamos sobre os livros didaticos, o seu
processo de escolha e a sua utilizagdo em sala de aula. Questionamos a
formacéo inicial e continuada dos professores. E, por fim, falamos sobre a

interdisciplinaridade e as fontes historiograficas, na introducéo deste trabalho.

Todos esses temas tém uma ligacdo com o debate sobre a utilizacdo da
literatura como fonte historiografica. Para discutir sobre esse assunto,
precisamos, primeiramente, entender como e por que temos o ensino de
histéria atual. Também se mostrou necessario buscar compreender as criticas
gue temos dentro desse ensino, seja na formacao continuada, na forma como
os livros didaticos sdo utilizados em sala de aula, na organizacdo dos
curriculos e dos assuntos, entre outras criticas. O que justifica debater a busca
por outras metodologias, na esperanca de, se ndo sanar, diminuir os problemas

do ensino de historia.

Como ja dito, este trabalho se propde a debater sobre a utilizacdo da
literatura no ensino de histdria, como uma metodologia possivel de se aplicar
nas salas de aula. E isso gera 0s seus proprios questionamentos. Podemos
comecar debatendo sobre a possibilidade da literatura como fonte
historiografica. E para isso é preciso entender, de acordo com Pesavento
(1999), que a histéria ndo tem a pretensdo de recriar o passado de uma
maneira idéntica ao que aconteceu, por se mostrar um feito impossivel. A
histéria visa reconstituir os acontecimentos através das informacodes
disponibilizadas por fontes historiograficas, ja debatidas e de grande
importancia para o tema deste trabalho. Dessa maneira, debater as fontes
historiograficas se mostra um trabalho essencial na producgéo historiografica e,

consequentemente, no seu ensino.

E com relagéo a literatura como fonte, questionamentos e desconfiancas
foram levantados. Alguns estudiosos, inclusive, rejeitaram essa alternativa. E
uma das principais criticas é sobre a veracidade dos fatos narrados dentro das
historias literarias. Alegam-se que existe pouca preocupagdo em relatar os

fatos.
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Chartier (2009) discute a relacdo entre a historia e a ficcao, afirmando
que a diferenciacdo entre as duas tem se mostrado vacilante, mas
compreende que a historia realiza “uma representagdo adequada do
real” e que a literatura (entendida como ficgdo) é “um discurso que
informa do real, mas néo pretende abonar-se nele.” Nesse sentido, a
Literatura busca se apoderar de fatos e personagens historicos os
colocando em situacdes que foram reais ou apresentadas como tais,
ela também se apropria de documentos e técnicas da disciplina
histérica, como um dispositivo que cria um “efeito de realidade”,
destinado a carregar a ficcdo literaria de um peso de realidade.
Percebe-se assim uma aproximacédo entre as diferentes disciplinas,
isto é, uma busca de outros aspectos e pontos para fortalecer seus
discursos e histérias (CHARTIER, 2009, p.24-28 apud ALMEIDA e
AMADOR, 2019, p. 107).

Ou seja, a literatura ndo tem realmente a pretensao de relatar os fatos,
como os criticos sugerem, mas ela utiliza a historia como fonte de criagdo. Mais
do que isso, somos frutos do nosso tempo, sendo assim, 0s escritos buscam
relatar o que eles conheceram ou vivenciaram, seja direta ou indiretamente.
Dessa forma, a literatura deixa resquicios da realidade vivenciada por seus
escritores, homens dos seus tempos e do que eles estudaram para escrever
aquela historia. Concluindo, assim, que com uma adequada selecéo das obras,
gue serdo utilizadas em sala de aula, e da correta compreenséo da linguagem

aplicada nessas obras, é possivel utilizar a literatura como fonte.

E a partir dessa utilizacdo, poderemos entender diversos aspectos
vivenciados pelas pessoas em diferentes periodos historiograficos, entre eles:
a forma como se vestiam, falavam, entendiam determinados assuntos, 0 que
buscavam, entre outros. Nesse sentido, as obras literarias auxiliam a entender

0s contextos historicos vivenciados.

Diferentemente da narrativa histdrica estruturalista, ou da narrativa
didatica, que, muitas vezes, trabalha com seres genéricos — 0
operario, a classe dominante, os burgueses —, a literatura constrdi, a
partir do conceito de representacdo, personagens com identidade,
profundidade, meméria, acbes, como se fossem de carne e 0sso
(MORAIS, 2009, p. 07).

E, aqui, voltamos ao debate da formacdo inicial e continuada dos
professores. Pois, para utilizarem dessa fonte, se mostra necessario identificar
as metaforas, imagens, personagens, linguagens e contexto das obras
literarias que se conectam com a historiografia. O que ndo é simples, pois é
necessaria uma analise critica sobre esses fatores, exigindo uma formacao

mais profunda e complexa dos profissionais.
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A partir da concepcado de Le Goff (1990, p. 545) sobre o documento
como monumento, “produto da sociedade que o fabricou segundo as
relacdes de forca que detinham”, demonstra a conveniéncia da
realizacdo, pelo historiador, de uma analise sobre as condigGes
historicas dessa producéo, ja que o documento ndo é indcuo. Assim,
tal analise envolve: o produtor, o lugar social de onde se da a
producéo e como é produzida; as intencdes do produtor, as relacdes
de poder que alcancaram a producdo e o produto. Como destaca
Borges (2010, p. 95) “se todo o documento € monumento, cabe ao
historiador desvendar como foi construido, a linguagem utilizada, a
finalidade da edificagdo e as suas intencionalidades” (ALMEIDA E
AMADOR, 2019, p. 109).

Sendo assim, com relacdo a esse primeiro ponto levantado, sobre a
possibilidade de a literatura ser uma fonte historiografica, € possivel concluir
que a partir de uma andlise detalhada, a literatura se mostra como uma
excelente fonte para a historia. Que deve ser analisada criticamente a partir de
fatores internos e externos. Internamente, sobre os aspectos da obra, seja as
tematicas, a estética, a compreensdo do autor sobre aquele tema debatido, e
externamente, com relacdo ao contexto e a temporalidade da obra e, mais

profundamente, do autor.

Um segundo questionamento que surge € sobre a possibilidade de
interdisciplinaridade entre a histéria e a literatura. E considerando que a
literatura pode, sim, ser uma fonte historiogréafica, entdo é possivel que essa
interdisciplinaridade ocorra. E essa juncdo possibilita que os discentes
contextualizem as obras literarias com os fatos histéricos. O que possibilita a

unido da interpretacdo e do exercicio da leitura.

Conforme Circe Bittencourt (2004), os documentos escritos, entre
eles a Literatura, podem ser utilizados: 1) simplesmente como
ilustracdo para servir de reforco a uma ideia expressa pelo livro
didatico ou pelo professor ao desenvolver um conteldo; 2) como
fonte de informacado explicitando uma situacéo histérica, etc; 3) para
introduzir um tema de estudo, assumindo assim a condicdo de
situacdo problema, para que o estudante identifique o objeto de
estudo ou o tema a ser pesquisado (ALMEIDA E AMADOR, 2019, p.
110).

Dessa maneira, € possivel identificar as opcdes de utilizacdo da
literatura no ensino de histéria e, consequentemente, a interdisciplinaridade
entre as disciplinas. I1sso podera tornar o ensino mais divertido e dinamico,
facilitando a sua aprendizagem e retencéo. Importante salientar que durante
esse processo serd necessario a utilizagdo de textos referenciais

historiogréaficos, que seréo analisados juntamente com os textos literarios.
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Um terceiro ponto que surge € a maneira com que esse ensino
interdisciplinar sera ministrado. No primeiro momento sera necessario
pesquisar sobre a obra adequada ao estudo sobre aquele determinado assunto

historico, além dos textos referenciais que embasam os debates.

O texto literario, tratado como fonte histérica, requer que se facam os
guestionamentos necessarios tais como: Quem é o autor? Qual o seu
publico? A quem se destina a obra? Em que momento histérico foi
criado? Qual a importancia desta obra nos dias atuais? Perguntas
essenciais para se iniciar um trabalho interdisciplinar envolvendo a
Literatura no ensino de Histéria (CORREIA, 2012, p. 192-193).

Também é importante considerar a linguagem utilizada na obra, pois a
interpretacdo do texto literario € de extrema importancia para que se tenha a
compreensao da ligacado entre o assunto abordado e a obra. Moraes (2009),
fala que é necessério entender as metaforas, os efeitos retoricos, as
construcbes dos personagens e as alegorias criadas pelo autor, que tem
conexdo com os fatos historicos. Aqui seria interessante a ajuda do professor

de linguagem, que podera auxiliar nessa compreensao.

A partir do exposto, concluimos que o professor deve iniciar seu
trabalho com a pesquisa e sele¢cdo de Literaturas que tratem e
envolvam os temas histéricos que pretende ministrar em sala de aula.
Em seguida, definir quais temas séo possiveis de serem analisados,
desenvolver uma proposta de trabalho pautada em objetivos que se
pretende atingir e refletir no processo de avaliagdo do trabalho que
sera feito pelos alunos. E importante também que o professor busque
saber dos estudantes se a metodologia aplicada foi interessante e
produtiva para eles. Essa preocupacao quanto ao resultado final € o
que torna a pratica de ensino interdisciplinar mais relevante e
dinamica (ALMEIDA e AMADOR, 2019, p. 115).

Sendo assim, entendemos que a literatura pode ser uma excelente fonte
historiogréafica, mais do que isso, podera auxiliar o professor de histéria em sala
de aula como um recurso educacional, que auxiliard os alunos a contextualizar
e interpretar a histéria a partir de um texto literario. Texto esse que podera
trazer um contexto social daquele determinado tema historiografico, facilitando
o aprendizado dos alunos. Também € importante falar que para isso ocorrer €
necessaria muita pesquisa e preparagdo por parte do educador historiografico,
gue devera pesquisar as obras adequadas e buscar identificar os tracos dentro

dela que servirdo como fontes.

3.3 - Literatura de Cordel como fonte historiografica
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Foi debatida a possibilidade da literatura como fonte historiografica e os
cuidados que se deve ter na utilizacdo dessa interdisciplinaridade. Contudo, na
literatura, temos diversos géneros literarios, que também devem ser
considerados na hora da escolha da obra a ser utilizada em sala de aula. Um
desses géneros é a literatura de cordel, muito conhecida no Nordeste do pais.

Os PCNs, ja citados anteriormente, foram elaborados buscando
respeitar as diferenciacfes regionais encontradas no Brasil. Temos um pais de
tamanho continental, dessa maneira, encontramos bastante diversidade nas
diversas regibes do pais. Em 1998, o entdo Ministro da Educacdo e do
Desporto, Paulo Renato Souza, falou sobre isso e disse ser necessério
“respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais”
(BRASIL, 1998, p. 4). Sendo assim, quando se pensa no ensino da historia,
foco deste trabalho, também devemos pensar em um ensino regionalizado. Os
PCNs também falam que ¢é necessario desenvolver nos discentes
competéncias e habilidades, que permitira “criticar, analisar e interpretar fontes
documentais de natureza diversa, reconhecendo o papel das diferentes
linguagens, dos diferentes agentes sociais e dos diferentes contextos
envolvidos em sua producgéo” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 1999, p. 28).

Dessa forma, se mostra necessario levar essas fontes aos alunos.

Contudo, apesar do que é dito nos PCNSs, ainda é dificil encontrar essa
regionalizacdo em sala de aula. Os professores de histdria, muitas vezes, tém
um tempo curto para ministrar as suas aulas, recheadas de temas propostos
pelos curriculos, fora a falta de recursos e de uma boa formacéo continuada.
Isso afeta a metodologia utilizada nas aulas, que costumam ser simplificadas,

até pela quantidade de turmas que os professores normalmente atuam.

Em alguns estudos que se dedicaram a fazer uma reflexdo sobre o
curriculo e ensino de Histéria ministrados nas escolas brasileiras, ndo
é rara a ideia de que esta disciplina se desenvolve nas salas de aula
a partir de temas dissociados da realidade social do aluno, na medida
em que se fala a partir de um tempo linear, de um passado distante
apreendido como aquilo que de fato aconteceu, com nomes, fatos, e
datas que ndo fazem sentido para os alunos, tendo muitas vezes,
como Unico instrumental das aulas, livros didaticos nem sempre
instigantes (LACERDA e NETO, 2010, p. 221).

Uma boa forma de tornar essa regionalizacdo possivel é através da

inclusdo da literatura no ensino de histéria, que podera ocorrer normalmente
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durante as aulas, ndo afetando assim o curto tempo do professor. E uma
excelente ferramenta para isso, principalmente aqui no Nordeste, é a literatura
de cordel. Pois, esse modo tradicionalista de ensinar, muitas vezes, nao
despertam a atencéo do aluno, fazendo com que ele se questione 0s motivos

de estudar historia, o que deve levar os professores a buscarem novas fontes.

O cordel nasceu na Peninsula Ibérica, Espanha e Portugal, onde, de
acordo com Luyten (2005), livretos eram colocados em barbantes estendidos
como se fossem varais, e eram expostos em feiras e lugares publicos. O cordel
também pode ter outros nomes, como folhetos e livrinhos. Aqui, no Brasil,
chegou no século XIX, no Nordeste do pais. Terra (1983) falou que o primeiro
autor brasileiro a imprimir os folhetos foi Leandro Gomes de Barros, que o0s
vendia no Recife, e neles era possivel encontrar temas tradicionais da cultura e

da oralidade, além de acontecimentos da sociedade.

Um fato interessante, de acordo com Campos (1977), é que o cordel se
tornou uma ferramenta de alfabetizacdo. Muitas pessoas comecaram a
aprender a ler e escrever, principalmente no interior do Brasil, na década de 70,
porque queriam ler os folhetos de cordéis. Muitos procuravam os “folhetos de
acontecimento”, que falavam sobre o que estava ocorrendo no momento na
sociedade. “Inumeros sédo os eventos do século XX contidos nos folhetos que
relatam o cotidiano da nossa Histéria e nos quais sdo dadas representacdes
diversas das contidas nos livros didaticos” (GRILLO, 2006, p. 83).

A maioria dos folhetos de cordel tem rimas nos formatos de sextilhas,
com o segundo, o quarto e o sexto versos rimando entre si. Essa
linguagem da poesia de cordel é mais facil de ser compreendida do
que, por exemplo, um texto em prosa (LACERDA e NETO, 2010, p.
226).

Dessa forma, a estrutura dos cordéis facilita a sua compreenséo,
auxiliando na didatica e no ensino. Isso o torna um excelente género literario
para ser pensado como fonte historiografica. Além da sua estrutura, como
citado, também temos os relatos encontrados em seus versos e a facilidade
para entendé-los. Outro ponto é que eles sdo curtos e podem ser facilmente

inseridos durante a aula.

Metodologicamente, a utilizacdo do Cordel nas aulas de historia precisa

seqguir certos critérios. Em primeiro lugar, o seu uso ndo descarta o emprego
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dos livros didaticos, que sao importantes fontes historiograficas e referenciais.
E depois do professor fazer a analise do tema que sera debatido em sala de
aula, ele tera que selecionar o cordel ou os cordéis que seréo trabalhados na
aula, como recurso didatico. Feita essa escolha, ele ter& que analisa-los
criticamente, para entender o contexto em que esses cordeis foram elaborados
e 0 que é dito em seus textos. Essa andlise criteriosa é fundamental, pois as

fontes requerem esse cuidado.

Um exemplo que trazemos aqui € do Cordel intitulado “Histéria dos
Caiporas de Pesqueira”, do cordelista Diosmam Avelino. Diosmam é natural de
Buigue e atualmente reside em Pesqueira. Ele é produtor cultural, poeta
cordelista, declamador e artesdo. J& publicou vérios cordéis e ministrou
dezenas de oficinas de literatura de cordel. Também ¢é idealizador do “Arrasta
Cultural”’, que é um dos grandes eventos culturais do estado de Pernambuco e
gue ocorre em Pesqueira, entre outros projetos. Em 2020, recebeu o titulo de
cidaddo pesqueirense, em reconhecimento ao seu trabalho artistico cultural,

ndo soO na cidade de Pesqueira, mas também nas cidades vizinhas.

Esse autor foi selecionado por ser alguém da regido de Pesqueira, que
trabalha ativamente em projetos educacionais. Inclusive, ele participou de um
projeto chamado “Cartonera: Transformando papeldo em arte”, realizado
durante o estégio Ill do curso de Licenciatura em Historia, da UFRPE, pela
autora deste trabalho e uma colega de curso. Nele, foram citados cordéis para
um publico da terceira idade, que haviam elaborado “Cartoneras”, os quais sao
livros produzidos com a utilizacdo do papeldo. Através desses livros
produzidos, os idosos relataram memorias sobre fatos das suas vidas. O
objetivo do trabalho era incentivar o registro de alguns fatos da vida desses
idosos, se tornando assim relatos, que poderiam virar fontes historiograficas.
Na culminancia do trabalho, Diosmam recitou alguns cordéis para o0s
participantes, mostrando que a escrita de relatos podem ter formas diferentes,
seja eles em um livro produzido através de reciclagem, em um livro didatico ou

em forma de cordel.



Imagem 02 “Culminancia”
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Imagem 03 “Idealizadora e o cordelista Diosmam Avelino”

No seu cordel “Historia dos caiporas de Pesqueira’, Diosmam conta
sobre essa tradicdo do Carnaval do municipio, mas também fala da histéria de
Pesqueira. O que pode ser uma fonte utilizada em sala de aula, quando forem
debater a histdria regional, nas escolas de Pesqueira. O Cordel se inicia assim:

“E com imenso prazer
Que venho apresentar
Mais um tema em cordel
Da cultura popular

Por favor, preste atencéo.

No que agora vou contar

O nosso Brasil é rico
Falando culturalmente

E grande a diversidade



Acredite minha gente
A nossa cultura é rica

Precisa ta mais presente

Se falando em cultura
Aos senhores e senhoras
O tema deste cordel
Contarei ser ter demoras
Pois aqui escreverei

A hist6ria dos caiporas

No nordeste Brasileiro
Estado Pernambucano
Pesqueira é a cidade
O seu povo € serrano
Cidade religiosa

Carisma Brasiliano

Nossa Senhora das gracas
Em Pesqueira apareceu
Dai que nasceu o titulo
Pra sempre permaneceu
Pesqueira terra da graca

Ninguém mais se esqueceu

Territério Pesqueirense
Era um simples lugarejo
Onde os indios xucurus
Faziam o seu manejo

Por ali sobreviveram

41
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Firme e forte com desejo

Fazenda poco pesqueiro
Comecou ter importancia
Foi municipio de Cimbres

E naquela circunstancia
Pouco a pouco foi crescendo

Com tamanha exuberancia

Hoje est4d bem elevada
E conhecida mundial
Pela renda renascenca
Pelo o nosso carnaval
Pela fama dos caiporas

Patrimoénio cultural”

Nessa primeira parte do cordel, Diosmam relata a histéria do municipio
de Pesqueira, que tem a tradicdo dos Caiporas. Primeiramente, ele se
concentra no relato sobre o municipio, para apresenta-lo. Com esse cordel é
possivel, em uma aula sobre a histéria de Pesqueira, utilizd-lo como um

recurso didatico.

De acordo com o site da camara municipal de Pesqueira®, a histéria do
municipio teve o seu inicio entre 1659 e 1960, com uma missao catélica com a
tribo Xucuru, que habitava a serra do Ororuba. Por isso Diosmam fala sobre “o
seu povo serrano” e cita os indios Xucurus, que “por ali sobreviveram”,
importante ressaltar que até hoje temos os povos Xucurus habitando o

municipio.

Em 1762, a regido foi elevada a categoria de vila e recebeu o nome de
Cimbres. Em 1800, foi instalada uma fazenda ao pé da serra, que recebeu o

3para mais informacbes o link do site da Cémera de  Pesqueira:
https://camarapesqueira.pe.gov.br/historia/
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nome de “Pogo Pesqueira”, e “‘comegou a ter importancia”, como citado por
Diosmam, crescendo rapidamente. Em 1880, a vila se tornou cidade, com o
nome de “Santa Agueda de Pesqueira”, que ndo durou muito, sendo encurtado

para “Pesqueira”.

Uma histdria interessante de religiosidade e fé que ocorreu no municipio
foi a aparicdo de Nossa Senhora das Gracas, entre 1936 e 1937. Ocorreram
cerca de 40 relatos sobre essas apari¢cdes, o que chamou a atencédo da igreja e
dos religiosos. E isso mudou a histéria do municipio, que comecou a atrair fiéis
para a regido, espantando assim os Cangaceiros que viam de Alagoas para

praticar roubos, assassinatos e incéndios.

O local das aparicbes virou um santuario e até hoje atrai fiéis,
principalmente, no més de agosto, quando s&o realizadas as
festividades, sendo o ultimo dia do més o ponto alto, j& que é quando,
acredita-se, teria sido quando a santa pediu para que o evento fosse
feito (COUTO, s.d, online).

Nos versos do cordel de Diosmam € possivel identificar a importancia da
religiosidade dentro do municipio, principalmente quando ele recita que “Nossa
Senhora das Gragcas em Pesqueira apareceu, dai que nasceu o titulo, pra
sempre permaneceu, Pesqueira terra da graga”. Outra parte da histéria de
Pesqueira citada nos versos do Cordel € sobre a importancia da renascenca
para 0 municipio, “e conhecida mundial, pela renda renascenga”. A renascenca
foi introduzida em meados de 1930 e se tornou um artigo de luxo na época,
essa tradicdo foi passada de geracdo em geracao e, até hoje, muitas pessoas
se dedicam ao oficio, se tornando uma importante fonte de renda para as

familias pesqueirenses de rendadeiras.

O carnaval de Pesqueira
Tem bastantes tradigbes
Cangaceiros e catrais
Atraindo os folibes
Caipora, lira da tarde.

Arrastando multidoes

A histéria dos caiporas



Vale a pena relatar

Diz a lenda que as tochas
Apareciam pra assustar
Tochas sobrenaturais

Nas arvores iam brilhar

Assustavam cagadores

Da cidade de Pesqueira

Que esses bem assombrados
Disparavam na carreira

Com medo daquelas tochas

Sumiam na capoeira

Aquelas assombracdes
Ficaram bem conhecidas
Caiporas seres noturnos
Assombradores de vidas
Pregavam pecas a noite

As tochas desconhecidas

Pra acalmar os caiporas
Era necesséario botar
Cachaca e fumo de rolo
Para assim tranquilizar
E no tronco duma arvore

O cacador ia deixar

No ano sessenta e dois
Seu Joao Justino Criou

Um bloco carnavalesco
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Que todo mundo aprovou
E em bloco de carnaval

O caipora se transformou

O que era assustador

Tomou outra direcédo

Mulheres, homens, criancas.

Entraram na diverséo
E até hoje os caiporas

Em Pesqueira é tradicao

O bloco desfila a noite
Pelas ruas da cidade
Atraindo todo mundo
Com sua simplicidade
Estopas, ternos, gravatas.

E o que usam na verdade

Os caiporas agora séo
Uma marca registrada

No carnaval de Pesqueira
Essa marca é tarimbada
E desde sessenta e dois

Vem seguindo a estrada

E comum a gente ver
No vai e vem da folia
Ao som do nosso frevo
Semblantes de alegria

E no bloco dos caiporas
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Que a todos contagia

Certa época do bloco

Um assunto assustador
Foi criado uma mistica
Um boato de horror

Que quem saisse no bloco

Era o préximo morredor

N&o passava de boato

Coisa sem eira e nem beira

Os caiporas surgiram
Como simples brincadeira
Pra animar o carnaval

Na cidade de Pesqueira

Depois do falecimento
Do seu grande fundador
Os caiporas continuam
Sempre no mesmo vapor
A familia de seu Joao

Zela o bloco com amor

Cada caipora se veste
Com um bonito colorido
Dona Helena capricha
No seu bloco téo querido
E a mais de 50 anos

Esse bloco tem saido
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E grande a diversidade

Da cultura popular
Patrimdnios imateriais
Pernambuco tem pra mostrar
Os caiporas de Pesqueira

Também tem o seu lugar

A histéria dos caiporas
Tem muito para contar
Fiz apenas um resumo
Por aqui eu vou ficar
Desde ja eu lhe convido

Venha nos prestigiar

Nessa segunda parte do cordel, Diosmam fala sobre a histéria dos
Caiporas e a importancia que a lenda tomou para o carnaval de Pesqueira. O
carnaval para 0 municipio € importante economicamente, ao atrair diversos
folibes que fazem a economia girar. E com a utilizacdo da lenda dos Caiporas,

o carnaval de Pesqueira ganhou um tema.

Conforme a lenda, Caipora é um ser sobrenatural que protege a
natureza e os animais, afastando as pessoas que andam pelas matas a noite.
Ele é caracterizado com uma grande mascara e vestes coloridas e
extravagantes. Em 1962, Jodo Justino, que tinha o apelido de Gilete, criou o
bloco dos Caiporas. Até hoje esse bloco existe e os Caiporas receberam o

titulo de Patrimoénio Imaterial de Pernambuco, em 2017.

O cordel de Diosmam Avelino, “Historia dos Caiporas de Pesqueira”, foi
um pequeno exemplo de como um cordel pode ser trabalhado em uma aula de
histéria. Se o professor se atentar a buscar esse recurso literario, as aulas
poderdo se tornar mais atraentes para os alunos. Importante lembrar que como
uma fonte historiografica, os cordéis também devem ser analisados pelos
professores, antes de serem utilizados como recurso como ja debatido

anteriormente.
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3.4 - Literatura Nacional em foco

Ja foi debatida a importancia que a literatura pode ter no ensino de
historia, principalmente considerando que os autores sdo “homens do seu
tempo” e tendem a escrever, dependendo da histéria dos seus livros, sobre
caracteristicas da época em que viveram. Também ja falamos em como a

interdisciplinaridade da historia e da literatura pode contribuir para o ensino.

Rocha (2019) fala sobre como a micro-histdria pode ser estudada em
uma obra literaria, através da analise do que os autores escreveram relativo ao
tempo em que viveram, ou Seja, 0S aspectos sociais, culturais, econdmicos e
politicos. E a micro historia visa analisar justamente a historia em uma anélise
reduzida, indo de encontro a historia tradicional, recheada por grandes

personagens.

Nessa perspectiva, a literatura nacional pode ser utilizada como fonte
historiografica. Temos diversas obras e autores que se destacaram por
expressar fatos dos seus tempos em seus textos. Podemos citar Lima Barreto,
considerado um dos autores mais criticos do inicio do século XX, e que falou
sobre o racismo e as injusticas sociais, Jodo Cabral de Melo Neto, que ganhou
destaque por falar sobre a seca, Guimaraes Rosa, que trouxe uma linguagem

diferenciada e uma analise sobre as rela¢des sociais no Brasil, entre outros.

Neste trabalho, como exemplo de obra da literatura nacional que pode
ser utilizada em sala de aula, falaremos de “O Cortico” de Aluisio de Azevedo
(1857-1913). O Cortico foi publicado em 1890, em um contexto historico de fim
do Periodo Imperial (1822-1889) e inicio do Periodo Republicano (1889). A

obra tem vinte e trés capitulos e debate diferentes assuntos.

Publicado, originalmente em 1890, o romance, O cortico, de Aluisio
de Azevedo (1857-1913), tem sua harrativa localizada historicamente,
nos anos finais do século XIX e na derrocada do regime monarquico,
retratando assim, aspectos da transicdo da monarquia para a
comumente denominada: Primeira Republica. A obra dedica-se, a
explorar as questdes sociais, bem como, os problemas econémicos,
culturais, éticos e politicos. Enfim, a abordagem de Azevedo é
bastante rica em detalhes referentes a sociedade da época
(BRETTAS e SOUZA, 2022, p. 458).

Sendo assim, € possivel analisar diferentes questdes sobre essa
transicao histérica, do Império a Republica, na obra. Um aspecto importante a

ser analisado e explicado pelo professor, inicialmente, € a corrente literaria que
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Azevedo seguia, o Naturalismo. Sendo influenciada pelo darwinismo, essa
corrente se baseia na analise da realidade e como essa realidade influencia a
condicdo de vida. Dessa forma, o Naturalismo visa destacar a analise dos
aspectos sociais. A obra de Azevedo é rica nessas analises sobre as condi¢cfes
sociais, 0 que pode ser amplamente utilizado pelo professor.

O contexto da obra de Azevedo, é a capital federal do Brasil no final
do século XIX e inicio do século XX. Nesta transicdo de século, havia
também no Brasil, a transicdo de regime politico, de modelo de
trabalho. Novas classes sociais nasciam, e novos atores sociais,
emergiam com novas demandas politicas. Além disso, um novo
modelo paradigmatico e epistemoldgico de explicacdo e andlise social
nascia e se desenvolvia entre setores distintos. Este modelo, calcado
no cientificismo, no evolucionismo e no darwinismo social dara
respaldo ideolégico a diversas manifestacBes politicas (BRETTAS e
SOUZA, 2022, p. 459).

Essa transicdo entre Império e Republica teve uma briga de ideologias,
entre 0 que deveria ser colocado em pratica nesses novos tempos. Militares,
civis, republicanos, abolicionistas, entre outros, disputavam seus espagos.
Aluizio soube falar muito bem sobre as crises que o Brasil estava passando,
através dos seus personagens. E é aqui que o professor pode explorar a obra,
gue traz temas como as contradicdes sociais, 0 racismo e a escravidao, a
modernizagdo dos costumes, a higienizacdo, o darwinismo social, a expanséo
das cidades, e os problemas que isso trouxe, e a politica de imigracdo. Sendo
assim, essa obra é rica em possibilidades de andlises, que poderao ser levadas
para a sala de aula. Neste trabalho, daremos destaque a questdo da

escravidao e do racismo.

O Cortico € um livro narrado em terceira pessoa, que tem um narrador
onisciente, e que tenta demonstrar que o meio no qual as pessoas vivem as
influenciam. Podemos encontrar varios personagens no livro, mas o nucleo que
fala mais diretamente sobre a questéo racial é o de Bertoleza, Jodo Roméao e

Miranda.

Jodo Romao é um comerciante que prosperou ao lado de Bertoleza,
uma negra escravizada, dona de uma quitanda, na qual vende peixes e angu.
Com o tempo, ele constréi o cortico, que € um local com casas mal construidas
e que tém inquilinos de racas diferentes e pobres. O cortico em si € um grande

personagem da obra, pois € um ambiente barulhento, humilde, que retrata o dia
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a dia dos trabalhadores daquela época, além de demonstrar a miséria e a

devassidao.

Vizinho ao cortico se encontra o sobrado, que pertence a Miranda. E um
ambiente que contrasta com o cortico, pois tém caracteristicas aristocratas.
Nesse ambiente é retratada a ascensdo da burguesia, que demonstra a
transicdo na qual a sociedade estava passando. Miranda é a representacdo do
portugués que chegou em terras brasileiras e, que através da exploracao, se
tornou bardo. Ele é casado com Estela, uma mulher que o trai, e tem uma filha

chamada Zulmira.

Jodo Romao odeia Miranda, pelo que ele representa e possui, contudo,
buscando uma ascensdo social, ele se casa com Zulmira. Miranda permite
esse casamento, por estar em uma situacdo financeira desagradavel. Com
essa unido, Jodo Romao abandona Bertoleza, que ndo apenas o ajudou a

enriquecer, como também o serviu na cama.

Bertoleza, ficara assim relegada ao ostracismo e abandonada por
Romé&o, pois é negra, e, portanto, deve ser superada com base na
ideologia eugenista e a concep¢do de evolugdo social, presente em
seu contexto histérico. Romé&o, com seu novo casamento, buscara
aos olhos da sociedade: titulo, riqueza e talvez aquilo a que Aluisio
mais escamoteado deixou em sua obra, que consiste na afirmacao
tacita de purificacdo da raca e embranquecimento para evolucao
social. (BRETTAS e SOUZA, 2022, p. 463-464).

Dessa forma, através desse nucleo de personagens do livro, o professor
podera explorar os temas sobre a libertagcdo dos escravos (1888), o inicio da
Republica (1889), a ascensao social através da exploracdo das pessoas,
principalmente dos negros, a pratica da eugenia e do racismo. Bertoleza é uma
personagem importante para a historia e podera ser levada para a sala de aula
como um simbolo que representa a crueldade praticada contra os negros, ela

foi explorada a vida toda e depois abandonada.

7

Sendo assim, o Cortico € uma obra riquissima, que explora diversos
temas que poderdo ser levados a sala de aula. Aqui, falamos sobre a questéao
racial, e exemplificamos com a exploracdo de Jodo Roméo sobre Bertoleza,
uma escrava que buscava sua alforria, mas que continuou a ser explorada

pelas maos de Jodo Romao. Bertoleza acaba se suicidando no fim da historia,
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demonstrando que aqueles que realmente criaram a riqgueza, ndo usufruem

dela, o que pode levar a outro debate sobre o capitalismo.

3.5 - Literatura universal e a pratica em campo

Ja foram debatidas as possibilidades de utilizar, como fonte
historiografica, o cordel, em uma aula sobre a histéria regional, e um livro da
literatura nacional, em uma aula sobre a histéria do Brasil. Agora falaremos da
utilizagcdo de uma obra considerada literatura universal, em uma aula sobre
histéria internacional. Muitas sdo as possibilidades, visto que temos uma
literatura mundial riquissima, contudo, esse trabalho utilizarA como exemplo o

“Diario de Anne Frank”, a sexta edicdo da editora Principis.

Ao longo do trabalho foram debatidas as possibilidades da utilizacao da
literatura nas aulas de histéria, agora mostraremos uma pratica dessa
utilizacdo em sala de aula. A execucao desse projeto ocorreu na Escola de
Referéncia em Ensino Fundamental Antonio Japiassu, que fica localizada no
municipio de Arcoverde, e esta subordinada a GRE Moxotd/Ipanema, durante a
regéncia de aulas para o estagio IV. Ela foi supervisionada pelo professor de

histéria Jocey Morais.

A aula, que foi realizada no dia dois de outubro, para a turma do 3°
EMEJA, e que tinha a tematica da 2° Guerra Mundial, visava ndo apenas falar
sobre o tema, como também destacar o assunto sobre os direitos humanos,
pois ndo tem como nao falar dos direitos humanos dentro desse assunto.
Assim, aliou-se o tema da aula, que foi passado pelo professor, com o projeto

de intervencgéo.

E importante salientar que foi depois da Segunda Guerra Mundial, 1939
a 1945, que os direitos humanos foram criados. O Nazismo trouxe horrores
terriveis e desumanos para a historia da humanidade, sendo preciso reagir a
isso de forma energética. Por isso, o projeto visou alinhar a literatura com o
ensino de histéria. Durante a aula, foi utilizado o livro “O diario de Anne

Frank”, que infelizmente viveu as atrocidades desse periodo.
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Anne Marie Frank foi uma alema, que tinha origens judaicas. Durante a
Segunda Guerra Mundial sua familia se escondeu da perseguicdo que 0s
judeus estavam sofrendo dos nazistas. Eles se esconderam em um galpéao,
local onde Anne Frank escreveu a maior parte do diario. No diario ela relata o
que aconteceu com ela e sua familia durante aquele periodo em que estavam
escondidos, além de contar fatos da guerra. Infelizmente, o esconderijo foi
encontrado e Anne, sua mae e irma morreram em um campo de

concentracdo, sé restando o seu pai de sobrevivente.

A utilizagdo da literatura em aulas de historia € um tema estudado por
alguns pesquisadores que falam que a juncdo de ambas as disciplinas pode
ser um fator de enriquecimento para a aula, como ja debatido. Foram levados
trechos do livro e citados durante a aula, buscando exemplificar na pratica os

horrores da Segunda Guerra Mundial.

Inicialmente, ocorreu uma contextualizacdo da Segunda Guerra
Mundial, para os alunos entenderem o0 assunto. Depois dessa
contextualizagao, foram lidos os trechos selecionados do livro “O diario de
Anne Frank” e questionado aos alunos o que eles sentiram ouvindo os relatos.
Posteriormente, a partir da contextualizacdo do tema e dos trechos de Anne
Frank, a aula foi dada, mas sempre buscando fazé-los entender que ndo era
apenas mais uma matéria da escola que eles estavam vendo, mas sim algo
real e concreto, que matou mais de 60 milhdes de pessoas e dizimou familias

e paises.
Os trechos utilizados foram:

Fizemos a minha festa de aniversario no domingo a tarde.
Assistimos em casa a um filme do Rin Tin Tin, que foi o maior
sucesso. Falamos muitas bobagens e nos divertimos bastante.
Vieram varios amigos e amigas. A mamae sempre quer saber com
quem eu quero me casar. Acho que ficaria espantada se soubesse
gue gosto do Peter Wessel. Sempre finjo que nao estou nem ai
quando falam dele.

Ha anos convivo com o Lies Goosens e a Sanne Houtman.
Elas ja foram minhas melhores amigas. Recentemente conheci o
Jopie Van der Waal na Escola Judaica. Passamos muito tempo
juntas e hoje ela é a minha melhor amiga. A Lies anda mais agora
com uma outra amiga, e a Sanne frequenta outra escola, onde
também arranjou uma amiga (FRANK, 2019, p. 9).
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Esse trecho foi escolhido, inicialmente, para fazer os alunos
entenderem que a vida de Anne era normal. Ela comemorava os seus
aniversarios, tinha varios amigos, ja gostava de um garoto, uma vida comum.
Nesse momento, foi questionado se eles viveram situa¢des parecidas, como
aniversarios, eles concordaram que sim. Entdo, foi mostrado para eles que
esse relato foi escrito em uma segunda-feira, no dia 15 de junho de 1942.

Posteriormente, foi lido outro trecho do livro.

Tudo que conta é triste. Inimeros amigos e conhecidos foram
levados das suas casas, e um destino terrivel os espera. Noite apos
noite os automoveis cinzentos e verdes dos militares atravessam as
ruas a toda a velocidade. Os “verdes” (a SS alema) e os “pretos” (a
policia nazista holandesa) procuram os judeus. Se encontrarem
algum, levam com toda a familia. Tocam, por exemplo, numa porta
e, se ndo encontrarem la nenhum judeu, tocam na do vizinho, e
assim por diante. As vezes, andam com listas de nomes e procuram
sistematicamente pelos “marcados”. SO consegue escapar quem
foge a tempo. As vezes aceitam um resgate, mas S80 poucos 0s
gue conseguem escapar.

Fazem, hoje, o que ha muitos anos foi feito com os
escravos. Maltratados, torturados, mortos, enfim. O que aconteceu
com eles, nos tempos antigos, est4d hoje acontecendo com o0s
judeus. N&o poupam ninguém, homens, mulheres, velhos, criancas.

E nés aqui tdo bem guardados! Podiamos fechar os olhos a
toda esta miséria, mas estamos sempre em aflicdo por aqueles que
nos sao caros e a quem nao podemos dar uma ajuda.

Quando estou deitada na minha cama tdo quente e
confortavel, enquanto as mais queridas amigas sofrem la fora, talvez
expostas ao vento e & chuva, mortas até, sinto-me quase ma. Tenho
medo ao pensar em todas as pessoas as quais tanta coisa me liga e
ao lembrar-me de que estdo entregues aos mais cruéis carrascos
que a histéria dos homens ja conheceu. E tudo isso s6 por serem
judeus! (FRANK, 2019, p. 52).

Quando esse trecho foi lido, buscou-se mostrar para eles,
primeiramente, a data do relato, que foi em 19 de novembro de 1942.
Posteriormente, foi feita uma ponte com o relato anterior, mostrando o quao
rapido a vida de Anne foi alterada profundamente. Destacaram-se as
crueldades que ela falou no trecho. O objetivo era tentar mostrar que a histéria
nao € apenas um mero relato, que pessoas vivenciaram a 2° guerra mundial e
morreram. Foi levado para a sala de aula um pouco do que Anne, uma vitima

da guerra, vivenciou.
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Pelo o que foi percebido, isso modificou totalmente o ambiente da aula.
Os alunos comecaram a olhar para os dados trazidos para a sala como algo
vivo, que influenciou a vida de diversas pessoas, inclusive a de Anne Frank.
Eles prestaram mais atencdo a aula e até foram mais participativos. Essa

mudanca de olhar, levando um relato real de uma vitima, foi fundamental para

impulsiona-los na busca pela compreensao do conteudo.

Imagem 04 “Execugéo do projeto na aula de regéncia do estagio IV”

Imagem 05 “Execugéo do projeto na aula de regéncia do estagio IV”
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Imagem 06 “Livro de Anne Frank utilizado na aula”

Sendo assim, esse projeto mostrou na pratica que a literatura pode ser
uma fonte historiografica, e também pode ser levada para a sala de aula. Anne
Frank comoveu os alunos, com a sua narrativa, os fazendo entender que
aquela aula de histéria ndo era apenas um relato frio, mas uma descricdo dos
horrores que ocorreram entre 1939 a 1945. Levar o livro de Anne permitiu a
criacdo de conexdo entre uma vitima real da guerra e alunos brasileiros do 3°

EMEJA. Considerando, assim, que o projeto foi bem-sucedido.



56

Consideracgdes Finais

Analisamos uma nova metodologia no ensino da histéria, que envolve
utilizar a literatura como fonte historiografica. Quando superarmos a dicotomia
entre a histéria que ensina o real e a literatura que sO descreve ficcao,

percebemos o quéo rico as producdes literarias podem ser como fontes.

Discutimos, inicialmente, a forma atual de ensino da histéria e as suas
problematicas. Isso possibilitou debater sobre a histéria do ensino de historia,
os curriculos, as diretrizes legais, o objetivo da educacdo historiogréfica, as
abordagens recorrentes utilizadas no ensino fundamental e médio, os livros
didaticos e a formacdo inicial e continuada dos professores. Foi necessario
passar por esses temas para entender a importancia da busca por novas
metodologias e também as possiveis dificuldades que podem ser enfrentadas
na aplicacado da metodologia proposta.

A historia do ensino de historia contextualizou o ensino de histéria no
Brasil. Os curriculos e as diretrizes legais mostraram a limitacdo que
enfrentamos ainda na questdo da interdisciplinaridade e na formacao de
cidadaos criticos. As abordagens recorrentes demonstraram que ainda €
bastante utilizada a metodologia quadripartite no ensino de historia. Os livros
didaticos, apesar de excelentes ferramentas e fontes, precisam ter seus
processos de selecdo aperfeicoados. E a formacgé&o inicial e continuada do
professor precisa ser, respectivamente, aperfeicoada e incentivada.

Posteriormente, adentrando o tema, foi debatido o conceito e a
importancia da interdisciplinaridade, assunto fundamental para o tema
debatido. Discutiu-se também como a historia analisa a literatura utilizada
dentro do ensino de historia, ficando claro que a literatura pode ser uma fonte
valiosa no ensino historiografico. Por fim, foram dados exemplos de trechos de
obras literarias que poderiam ser utilizadas em determinadas aulas de historia,
mostrando assim o potencial dessa metodologia. Foram utilizados um cordel
intitulado “Histdria dos caiporas de Pesqueira”, o livro “O Cortico” e o livro “O

diario de Anne Frank”.

Dessa forma, foi possivel entender que o ensino de historia atual precisa

ser aperfeicoado e que a utilizacdo da literatura pode contribuir na busca dessa
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melhoria. Percebemos uma nova possibilidade de ensino e que essa
metodologia permite que a interdisciplinaridade seja praticada, possibilitando
um ensino mais profundo dos temas, que livros didaticos possam ser utilizados
como fontes referenciais na andlise dos trechos literarios, a possibilidade de
transcender o curriculo “quadripartite” e limitado com algo simples, como a
literatura. Além do incentivo a formacdo continuada, pois para aplicar essa
metodologia a busca por uma formacéo adequada é necessaria, e, a partir da
pratica em sala de aula, o aumento do envolvimento do aluno na aula e,

consequentemente, da retencéo do assunto.

Esse trabalho deixa em aberto novas possibilidades de analise sobre o
tema e seu aprofundamento. Debatemos trés géneros literarios, mas outros
mais podem ser utilizados, como os quadrinhos. Também falamos sobre a
importancia da formacdo continuada do professor e mais sobre o tema pode
ser pesquisado, inclusive quais formagbes continuadas estdo sendo

ministradas buscando ensinar essa metodologia.
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