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RESUMO

A pandemia de SARCOV-2 causou impactos significativos sobre todas as camadas
populacionais, com especial aten¢do aos impactos desta sobre 0 ambiente escolar. Sendo assim,
sob a perspectiva da histéria do tempo presente, este trabalho investiga as implicacdes da rapida
adocgdo das tecnologias digitais em duas escolas voltadas a educagdo basica localizadas em
Cacimbinha e Bonita de Fora, no municipio paraibano Sdo Jodo do Tigre, como parte dos
impactos impostos pela pandemia de SARSCOV-2 (2020-2022). O estudo esta estruturado em
dois capitulos e busca explorar a demanda tecnoldgica na educacédo basica, destacando o papel
desempenhado pela gestdo das escolas Pedro Bezerra Filho, distrito de Cacimbinha; Semedo
Monteiro da Costa, sitio Bonita de Fora, zona rural do municipio supracitado. Busca discutir o
uso das TDs no ambiente educacional de uma zona interiorana da Paraiba e as dificuldades e
desafios enfrentados por gestores, docentes e discentes. Assim como investiga 0s impactos
sociais e educacionais nas referidas escolas, considerando a percepcdo dos alunos sobre suas
experiéncias e os desafios enfrentados em seus processos formativos no contexto pandémico.
Metodologicamente, o trabalho foi norteado pela abordagem qualitativa de dados quantitativos,
estes, levantados por meio da realizacdo de um questionario aplicado aos alunos de ambas as
escolas abordadas neste estudo. Utilizou-se também a técnica da entrevista, sob a perspectiva
metodoldgica da Histdria Oral. Os resultados obtidos evidenciam similaridades nos desafios
enfrentados por gestores, professores e alunos dos espacos educacionais sobre o periodo
pesquisado. Tais resultados orientam no sentido de tentar contribuir as reflexdes sobre
acessibilidade digital no ambiente escolar da educacdo basica, com foco especial sobre o
publico escolar majoritariamente oriundo do contexto rural das localidades de Cacimbinha e
Bonita de Fora, no semiarido da Paraiba.

Palavras-chave: Pandemia. Tecnologias digitais. Educacdo basica. Comunidades rurais.

Paraiba.



ABSTRACT

The SARS-CoV-2 pandemic has caused significant impacts on all layers of the population, with
special attention to its effects on the educational environment. Therefore, from the perspective
of contemporary history, this work investigates the implications of the rapid adoption of digital
technologies in two schools focused on basic education located in Cacimbinha and Bonita de
Fora, in the municipality of Sdo Jodo do Tigre, Paraiba, as part of the impacts imposed by the
SARS-CoV-2 pandemic (2020-2022). The study is structured in two chapters and aims to
explore the technological demand in basic education, highlighting the role played by the
management of the Pedro Bezerra Filho School in the district of Cacimbinha and the Semeé&o
Monteiro da Costa School in the Bonita de Fora area, rural zone of the aforementioned
municipality. It seeks to discuss the use of digital technologies in the educational environment
of an inland area in Paraiba and the difficulties and challenges faced by managers, teachers, and
students. It also investigates the social and educational impacts on the mentioned schools,
considering the students' perception of their experiences and the challenges faced in their
formative processes in the pandemic context. Methodologically, the work was guided by the
qualitative approach to quantitative data, which was collected through a questionnaire applied
to students from both schools covered in this study. The interview technique was also used,
following the methodological perspective of Oral History. The results obtained show
similarities in the challenges faced by managers, teachers, and students in the educational
spaces during the researched period. These results guide towards contributing to reflections on
digital accessibility in the basic education school environment, with a special focus on the
predominantly rural student population from the areas of Cacimbinha and Bonita de Fora in the
semi-arid region of Paraiba.

Keywords: Pandemic. Digital technologies. Basic education. Rural communities. Paraiba.
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INTRODUCAO

As formas de escolarizacdo tém se adaptado continuamente em resposta as demandas
sociais e histéricas de cada época. No ultimo biénio, enfrentamos uma crise de salde sem
precedentes que transcendeu fronteiras, desafiou estruturas sociais e instigou mudancas
significativas em diversos setores, sendo a educa¢do um dos campos mais impactados, onde as
instituicOes educacionais se viram diante da necessidade de ajustar metodologias e programas
de ensino, atendendo ndo apenas as diretrizes estabelecidas pelos dérgdos governamentais, mas
também incorporando as orientacdes da Organizacdo Mundial de Saude (OMS).

A histéria social do tempo presente compete a analise de rupturas e permanéncias do
passado no presente, assim, com a disseminacao global da pandemia de SARSCOV-2, foram
desencadeadas situacOes desafiadoras que exigiram uma reflexdo profunda por parte de
educadores e alunos. Diante dessa nova realidade, surgem questionamentos acerca da historiado
tempo presente, ndo apenas sobre a disponibilidade das tecnologias, mas também sobre a
capacidade de proporcionar formacdo adequada aos educadores e discentes, capacitando-0s
para uma utilizacdo critica e eficiente dessas ferramentas.

Neste contexto, este trabalho propde analisar as problematicas da vivéncia repentina das
tecnologias digitais em escolas do interior paraibano em decorréncia da pandemia SARSCOV -
2. Incentivando a discussédo sobre os impactos sociais e de acessibilidade ao uso das tecnologias
digitais pelos alunos do semiérido nordestino das comunidades rurais Cacimbinha e Bonita de
Fora, a partir do recorte temporal letivo dos anos de 2020 a 2022, assumindo uma perspectiva
de compreensdo sobre a realidade educacional desenvolvidas nesse periodo visando a reflexao
futura sobre a criacdo de estratégias pedagogicas regionalizadas e adequadas as demandas
existentes.

Questiona-se entdo, sobre os desafios vivenciados pelas escolas do interior paraibano
que atendem alunos oriundos da zona rural e urbana durante o recorte temporal de 2020 a 2022,
nesse contexto indaga-se, quais os desafios e aprendizados deixados pela pandemia no campo
administrativo e pedag6gico das escolas do interior nordestino? Como os alunos se percebiam
nesse momento, quais suas experiéncias deste periodo no uso das tecnologias digitais para a
continuidade da escolariza¢do?

Para responder aos questionamentos, busca-se ao longo do primeiro capitulo, destacar
as demandas do uso das tecnologias digitais na educacéo, tracando a historicidade e o contexto

educacional do pais vivenciado durante a vigéncia acentuada dos casos de SARSCOV-2; coloca



10

em evidéncia a percepcdo e agdes tomadas pela gestdo e administragdo escolar sobre a
organizacdo administrativa, demandas politico-pedagdgicas ao uso e acessibilidade as
tecnologias digitais das instituicdes escolares Pedro Bezerra Filho e Semedo Monteiro da Costa,
para o enfrentamento das demandas do periodo pandémico a partir da perspectiva gestora.

Apresentamos no primeiro capitulo uma proposta metodoldgica bibliografica e
documental, inicialmente exploramos o contetdo bibliografico e documental que tratam sobre
a tematica abordada, sendo esta de natureza qualitativa, onde os materiais foram elencados e
classificados em conformidade ao que propde o estudo, utilizando os trabalhos de Cani et al
(2020), Oliveira Silva e Silva (2020) e Rodrigues (2016) para embasar a proposta aqui
apresentada. Conseguinte, utilizou-se enquanto instrumento de pesquisa a entrevista
semiestruturada, onde foram entrevistados gestores que estavam a frente da gestdo das escolas
durante o recorte temporal analisado, trazendo, além das informacdes de ordem pratica e
administrativas, as suas percepc¢des sobre as vivéncias experimentadas neste periodo.

No segundo capitulo busca-se compreender os impactos socioeducacionais nas escolas
Pedro Bezerra Filho e Semedo Monteiro da Costa, a partir da analise das respostas obtidas nos
questionarios distribuidos aos alunos do ensino fundamental — anos finais — em perspectiva
comparativa, onde buscou-se ndo apenas quantificar as experiéncias dos estudantes, mas
também compreender suas percepces e dificuldades diante das mudangas implementadas em
tal periodo.

Situamos este estudo na perspectiva de pensar a histéria e a memaoria no tempo presente,
pois, como aponta Marcia Menendes Motta, ao considerarmos que a memaria encontra sua
explicacdo no presente, podemos perceber que é desse momento que ela recebe estimulos para
se consolidar como um conjunto de lembrangas especificas de um grupo. Assim, as lembrancas
dos participantes sobre o periodo analisado nos fornecem informac@es relevantes sobre os
desafios e percepcdes da realidade a eles imposta durante o recorte historico escolhido (Motta,
2012).

Com relagdo ao tipo de procedimentos metodolégicos foi escolhida a pesquisa com
survey, a qual realiza o estudo diretamente com o grupo que se deseja obter os dados, levando
em consideracdo as informacdes e opinides de cada individuo e grupo pesquisado. Para isto, foi
realizado um levantamento de dados obtidos nestas respostas, utilizando uma abordagem
quantitativa-qualitativa quanto ao tratamento dos dados levantados.

Ao final do presente estudo, compreende-se que foram diversos os desafios vivenciados
no ambiente escolar, sendo os gestores agentes fundamentais na organizacdo e regulacédo

administrativa e pedagdgica, no contato principal com professores e encaminhamento de agdes,
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conforme as normativas sanitarias eram disponibilizadas. Constatou-se que houve casos
exitosos de aprendizagem, apesar das problematicas evidenciadas.

Por outro lado ficou evidente que parte significativa dos alunos apresentaram
dificuldades para acompanhar e/ou manter-se presentes nas aulas ministradas, devido a
probleméticas principalmente relacionadas a instabilidade ou falta de internet nos domicilios,
evidenciando que o publico atendido possui demandas relevantes que necessitam maior atengao
do poder publico, na formulacdo de politicas eficientes que levem em consideracdo suas
especificidades e garantam aos alunos meios para a acessibilidade e permanéncia em sua vida
escolar.

Conscientes da diversidade de experiéncias vividas durante este periodo, acreditamos
que as conclusdes deste estudo ndo apenas contribuirdo para o entendimento do impacto da
pandemia na educacdo local, mas também somard esfor¢co aos estudos que tém sido
desenvolvidos e que fornecerdo subsidios para a elaboracdo de politicas educacionais e de
acessibilidade digital mais eficazes e adaptadas as necessidades especificas das comunidades
do interior paraibano, especialmente as comunidades rurais, propdem-se uma reflexdo continua
sobre 0s rumos da educacéo, buscando superar as adversidades do momento em foco e construir

alicerces solidos para um sistema educacional mais inclusivo e democratico.
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CAPITULO I: TECNOLOGIAS DIGITAIS COMO RECURSO DE ENSINO NA
PANDEMIA

1.1 As tecnologias digitais e a educacéo na urgéncia

O processo de ensino e aprendizagem sempre teve papel de destaque no cotidiano dos
individuos e dos grupos sociais, onde as vivencias e conhecimentos historicos eram passados
de geracdo a geracdo, de forma familiar ou comunitaria. Com o passar do tempo a pratica
educacional passou a ter uma estruturacdo ordenada e coordenada, surgindo assim o processo
de escolarizacdo. A escolarizacdo é um processo que ocorre no espago escolar onde sdo
definidos conteldos e praticas de aprendizagem crucial ao cotidiano dos individuos, ao mundo
do trabalho e ao campo social e histérico que acompanha cada individuo desde a infancia até a
vida adulta.

As formas de escolarizacdo passaram por adaptacdes ao longo do tempo em resposta as
demandas sociais e historicas de cada periodo, nos ultimos anos a demanda social nos impe a
necessidade de proporcionar uma educacdo contextualizada aliada ao uso das tecnologias
digitais. Apesar de haver nas escolas a insercdo da tecnologia digital, nos ultimos anos, o seu
uso esbarra na incapacidade do atendimento pleno de tal demanda.

Recentemente fomos surpreendidos pela disseminacdo da pandemia do SARSCOV-2,
trazendo a tona situacOes desafiadoras, que demandaram de educadores e alunos uma reflexéo
mais acentuada quanto a ressignificacdo diante das possibilidades de utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos no meio escolar, ja tdo disseminados no meio social.

Diante da nova realidade imposta pela Covid-19, cabe questionamentos nao
somente acerca do acesso as tecnologias, mas, sobretudo, da possibilidade de
serem ofertadas a professores e alunos condic¢des para uso pleno dos recursos
tecnoldgicos, de modo a favorecer uma aprendizagem interativa e
colaborativa. Sabemos que sdo muitos os desafios e fatores implicados, desde
a falta de estrutura tecnoldgica das escolas, formagéo dos proprios professores
e alunos para um uso critico das tecnologias (Cani et al, 2020, p. 24).

As condicdes de acesso as tecnologias digitais, e a formacdo pedagdgica dos professores
para lidar com essas ferramentas passaram, entdo, a ser discutidas ante a necessidade de dar
continuidade a escolarizagdo durante o periodo de isolamento social. Nesse contexto, analisar
e compreender as dificuldades sobre a distribuicdo e acesso a tecnologia, adquiriram relevancia

também no meio educacional.
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Setores académicos e pedagdgicos se depararam com a urgéncia em buscar compreender
a realidade da excluséo tecnoldgica nos espacos educacionais, realidade esta, exposta pela
situacdo de emergéncia sanitaria, incitando a reflexdo sobre a criacdo de estratégias pedagogicas
que levem em consideracdo a nova realidade enfrentada.

A escolarizagdo nesse periodo passou por proeminentes desafios, sobretudo diante a
implementacdo de metodologias ativas de ensino que atendessem as especificidades inerentes
ao imperativo do distanciamento social imposto a populacdo. O uso das tecnologias digitais
ganha no contexto educacional, relevante destaque, visando compreender a realidade e
dificuldades percebidas pelo pais afora.

A reflexdo sobre essa temaética nos leva a entender que muitos sdo os desafios
que a mediacdo tecnoldgica coloca ao professor, na reorganizacdo de sua
pratica pedagdgica, pois 0 uso dos aparatos tecnolégicos, das plataformas, das
redes traz implicacdes as metodologias empregadas. A educacao retardou o
processo de integracdo das TD as praticas pedagogicas, 0 que pode se
caracterizar como obstaculo a articulagdo dessas tecnologias as praticas
escolares cotidianas (Oliveira, Silva e Silva, 2020, p. 28).

A educacao ao longo das ultimas décadas tem galgado a passos lentos para uma vivéncia
com o uso mais assiduo das tecnologias digitais, pois apesar delas estarem presentes em nosso
cotidiano, a educacdo ainda ndo conseguiu incorporar estes elementos, em seu cotidiano, de
forma metodologicamente eficaz, evidenciando problematicas educacionais que ainda nao
foram superadas.

A pandemia instaurada no pais no inicio do ano de 2020 surpreendeu a todos, causando
inimeras probleméticas também no meio educacional, sendo necessario readequar o
planejamento escolar para atender as especificidades do periodo. Assim, o Ensino Remoto
Emergencial (ERE), se apresentou como uma resposta possivel para a ndo interrupgéo das aulas
no pais, essa proposta buscou ofertar as disciplinas de forma virtual, sendo que, as aulas
presenciais passaram a ser ministradas de forma sincrona por meio das ferramentas
tecnoldgicas.

A propagacédo acelerada da Covid-195 tem exigido medidas importantes por
parte dos governantes brasileiros e de todo o mundo, visando ao
enfrentamento, adaptacdo e prevencdo da doenga em todos os ambitos da vida
humana, inclusive na educacdo. As consequéncias, impactos e implicacGes
sobre a sociedade séo significativos e ainda ndo foram dimensionados na sua
totalidade. A suspensdo das aulas presenciais, no ensino basico e superior, pela
urgéncia de se estabelecer o distanciamento social, tem se constituido como
solucdo mais urgente para proteger alunos e profissionais da educacéo,
reduzindo as chances de que se tornem transmissores do virus em suas familias
e comunidades (Oliveira, Silva e Silva, 2020, p. 27).
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Com os impactos causados pela COVID-19, as escolas precisaram de forma repentina
adequar suas atividades, curriculos e metodologias, para suprir e dar continuidade a
escolarizacdo, observando certa dificuldade dos professores com a praxis tecnoldgica requerida
no periodo.

Apesar de, as instituicdes de ensino possuir uma liberdade quanto ao uso das
metodologias e formas de avaliacdo, em suma, a maioria das instituicdes fornecedoras da
educacdo basica empregou, no decorrer das aulas no ensino remoto, modelos e técnicas de
instrucdo arraigadas a sua vivéncia cotidiana em sala, aplicando neste periodo a mesma pratica
de sala de aula, s6 que por videos.

Assim, 0 uso dos recursos digitais no espaco escolar e na educacéo enfrenta
um certo dilema; visto como uma etapa necessaria de mudanca,
acompanhando um processo ja avangado de uso da tecnologia em diversos
espacos da sociedade, ele ainda ndo encontrou uma forma (ou formas)
consolidada de adoc¢&o nas escolas. Por outro lado, as criticas as propostas de
trabalho e ao efetivo trabalho feito com tecnologia no espago escolar revelam,
em grande parte, a fragilidade de como essa mudanca tem sido empreendida,
deixando brechas que, em algum nivel, podem invalidar os esfor¢os para sua
adocdo e anular os possiveis efeitos positivos dos recursos tecnoldgicos como
parte significativa da experiéncia de estudantes e professores (Rodrigues,
2016, p.11-12).

Em consonancia com a lei n® 13.979/2020(Brasil, 2020) e tendo em vista a necessidade
de modificagGes para dar continuidade ao ensino, mesmo em tempos de pandemia, 0 ministério
da educacdo langa no dia 1 de abril de 2020 a Medida provisoria n° 934, de 01, abril de 2020 —
(Brasil, 2020) que dispensa em forma excepcional as escolas da rede basica de ensino da
obrigatoriedade de observancia em relagcdo a quantidade minima de efetivo trabalho escolar, a
qual serviu como base para o lancamento posterior da Lei n® 14.040, de 18 de agosto de 2020
(Brasil, 2020)— bem como as diretrizes estabelecidas pelo parecer CNE/CP n° 5,de 28 de abril
de 2020 (CNE, 2020). A lei 14.040, de 18 de agosto de 2020(Brasil, 2020) estabelecia o
seguinte:

8 4° A critério dos sistemas de ensino, no ano letivo afetado pelo estado de
calamidade publica referido no art. 1° desta Lei, poderdo ser desenvolvidas
atividades pedagdgicas nao presenciais:

I — na educacdo infantil, de acordo com os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dessa etapa da educacdo basica e com as orientacdes
pediatricas pertinentes quanto ao uso de tecnologias da informacdo e
comunicacao;

Il — no ensino fundamental e no ensino médio, vinculadas aos contetidos
curriculares de cada etapa e modalidade, inclusive por meio do uso de
tecnologias da informagdo e comunicagdo, cujo computo, para efeitos de
integralizacdo da carga horaria minima anual, obedecerd a critérios objetivos
estabelecidos pelo CNE.
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§ 5 Os sistemas de ensino que optarem por adotar atividades pedagdgicas nao
presenciais como parte do cumprimento da carga horéria anual deverdo
assegurar em suas normas que os alunos e os professores tenham acesso aos
meios necessarios para a realizacao dessas atividades (DIARIO OFICIAL DA
UNIAOQ, p. 4, 2020).

A lei acima foi formulada para viabilizar a continuidade da escolarizagdo no pais,
mesmo no periodo de distanciamento social. Chama a atencdo o artigo 5, no qual fica
evidenciado que os sistemas de ensino que optaram pelo uso de atividades ndo presenciais
deveriam assegurar 0s meios necessarios a alunos e professores para a realizagdo destas.

Assegurar 0s meios tecnoldgicos e fisicos necessarios, para alunos e professores, se
fizeram relevantes nesse periodo, mas, qual 6rgédo ficou responsavel pelo repasse e suprimento
destes meios, cada escola? Cada municipio? Cada estado? O poder publico em esfera federal?

As especificidades de cada escola, municipio ou estado € muito diversa, cabendo a cada
esfera compreender suas distin¢Ges e direcionar os investimentos necessarios a cada setor para
a garantia da continuidade dos servigos ofertados. Por outro lado, percebe-se que, durante o
periodo do EREY, ndo houve direcionamentos de verbas de modo a atender, de maneira
igualitaria, a professores e alunos de qualquer contexto escolar publico, os recursos fisicos e
tecnoldgicos necessarios para o desenvolvimento das atividades educacionais.

Na verdade, cada professor e aluno/familia utilizou os seus materiais pessoais para o
planejamento e realizacdo das atividades escolares, conforme observamos nos casos aqui
estudados. Os gestores entrevistados para fins de realizacdo da pesquisa, ora apresentada, foram
unanimes em apontar a falta dos devidos recursos que viabilizassem o ambiente digital
desejavel as demandas educacionais daquele momento. Ficou constatado que os professores e
alunos precisaram utilizar seus materiais pessoais como smartphones, computador e internet
para dar continuidade as suas aulas.

Como apontado pelos gestores, ndo houve aos alunos o fornecimento de subsidios
tecnoldgicos como smartphones ou pacotes de internet, sendo uma constante a pratica das
atividades impressas, reunides sincronas e assincronas com os materiais de uso pessoal para dar
continuidade as aulas, no periodo de distanciamento social. Além disso, guardadas as
particularidades da situacdo de cada grupo, discentes e docentes se depararam com a
necessidade de acessar o0 mundo digital, excluidos dele, como sugerem os autores:

De fato, as sucessivas mudangas que marcam o mundo, na atualidade, tém
servido para reafirmar a necessidade de se produzir novas formas de ensinar e
de aprender, por meio das TD, de se reinventar a sala de aula. Os professores

! Proposta de ensino utilizada no Brasil para dar continuidade ao ensino escolar durante o isolamento social
vigorado durante o periodo mais avultado da pandemia de SARSCOV-2.
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foram “jogados vivos no virtual!”, para aprender a fazer em servigo,
enfrentando os milhGes de alunos — e também professores — excluidos
digitalmente. O caminho é longo e ha professores que ainda esperam a aula
comegar entre paredes, porque ainda ndo conseguiram situar-se na rede,
limitados, também, pela questdo da conectividade (Oliveira, Silva e Silva,
2020, p. 28).

Embora as tecnologias digitais tenham sido essenciais para a continuidade da educacao
durante a pandemia, sua implementacdo exigiu um compromisso significativo por parte dos
profissionais da educacdo, que tiveram que se adaptar rapidamente a novas abordagens e
tecnologias para suprir as demandas deste periodo atipico. Desta forma, o ensino remoto
emergencial inicia-se como uma resposta necessaria para manter a educacdo em andamento em
um momento de crise.

O Ensino Remoto Emergencial- ERE foi executado ao longo de 2020, com 0s recursos
disponiveis em cada instituicdo, de cada professor e de cada aluno, onde os atores do processo
de ensino, em sua maioria, ndo se encontravam habituados a utilizar assiduamente as
tecnologias digitais para a aprendizagem, nessa perspectiva, a partir da falta de pratica na
utilizacdo das tecnologias digitais, ficou perceptivel, a necessidade de se reconsiderar a préatica
do professor num ambiente tecnoldgico e conectado.

Com a diminuicdo dos impactos mais visiveis da pandemia, a diminuicdo dos casos
graves e a cobertura vacinal no pais, novas diretrizes foram estabelecidas para atender as novas
demandas, dessa forma, os personagens envolvidos vieram a utilizar o ensino hibrido para dar
prosseguimento ao ensino nesse periodo tao atipico. Inicialmente utilizou-se o ensino remoto,
modalidade que consistia em aulas ministradas virtualmente, de forma sincrona e com
atividades impressas realizadas pelo professor titular da disciplina. Gradativamente, 0 ensino
da educacdo basica migrou para o ensino hibrido, o qual mescla préaticas do ERE, com situacdes
da rotina presencial de educagéo.

Alguns autores se colocam otimistas ao fomento das tecnologias no ambiente escolar,
ao considerar, que, a experiéncia no periodo pandémico viabilizou a autorreflexao e propostas
para uma melhor perspectiva de ensino a ser desenvolvida no futuro educacional pés-pandemia:

O professor, considerando todos esses desafios, mesmo agindo na incerteza e
aprendendo na urgéncia, precisa ir a luta para garantira todos os direitos a
aprendizagem, o gque parece ainda ndo ter se concretizado no ensino, com a
mediacdo da TD. Estas podem contribuir para transformar a escola em um
espaco mais dindmico, de pesquisas, de exploracdo de pesquisas, de
exploracdo de culturas e de novos aprendizados (Oliveira, Silva e Silva, 2020,
p. 29).
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Ademais, as decisdes tomadas nesse contexto peculiar, ndo puderam ser amplamente
discutidas e realizadas as devidas reflex6es, no entanto, apesar das decisdes terem sido
implementadas pela urgéncias, as mesmas, estdo devidamente amparadas pela Lei de Diretrizes
e Base n° 9.394/96(Brasil, 1996), que evidenciam que a educacdo com o uso exclusivo das
tecnologias digitais no contexto remoto e/ou a distancia podem ser utilizadas em casos de
necessidade, porém essas modalidades de ensino geraram maiores impactos, devido a
necessidade de sua implantacao drastica no @mbito nacional e em todas as fases de ensino.

O debate sobre a eficcia das ferramentas digitais e como integra-las ao ensino
tradicional se estabeleceu como discussao obrigatéria, visto que durante esse periodo, houve
um aumento significativo no uso de tecnologias digitais para apoiar o ensino remoto, cabendo
a reflexdo sobre as experiéncias do ensino a distancia acirrando a discussao sobre a garantia da
educacéo a todos, com qualidade e equidade.

Diante da nova realidade imposta pela Covid-19, cabe questionamentos ndo
somente acerca do acesso as tecnologias, mas, sobretudo, da possibilidade de
serem ofertadas a professores e alunos condigdes para uso pleno dos recursos
tecnoldgicos, de modo a favorecer uma aprendizagem interativa e
colaborativa. Sabemos que sdo muitos os desafios e fatores implicados, desde
a falta de estrutura tecnoldgica das escolas, formacdo dos proprios professores
e alunos para um uso critico das tecnologias (Cani et al, 2020, p. 24).

Garantir que todos os atores da educacéo tivessem acesso a recursos de conectividade
confidvel vinha um desafio fundamental, que, a pandemia colocou em evidéncia no espaco
educacional, pois a falta de acesso a tecnologia pode causar disparidades educacionais
significativas, que atravessaram a pandemia e ainda precisam ser discutidas para alcangcarmos
a promocéao de uma educacao equitativa.

Ficam expostas no contexto pandémico complexas questdes relacionadas a educacao e
tecnologia, ficando evidente que a busca por solucdes deve ser continua e envolver governos,
instituicOes educacionais, professores, alunos e a sociedade em geral no enfrentamento desses
desafios, os quais exige uma abordagem colaborativa e de longo prazo para melhorar a
qualidade e a acessibilidade da educacao:

[...] considerando as dimensdes epistemoldgicas, politica, sociocultural e
histérica das tecnologias digitais, estas podem se constituir para 0s
professores, como uma possibilidade de producéo de outros sentidos para a
pratica pedagogica, de modo a desconstruir um processo de significagdo
estabilizado pelo fazer docente meramente técnico. Nesse sentido, urge que o
professor redimensione sua agao docente e amplie sua praxis pedagdgica para
potencializagdo da interacdo entre os sujeitos aprendizes, com respeito s suas
linguagens e culturas, visando a um agir mais €tico e sensivel as questdes
humanas (Oliveira, Silva e Silva, 2020, p. 37).
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As tecnologias digitais nesse contexto, ndo devem ser vistas apenas como ferramentas
técnicas para transmissdo de informacBes, mas como oportunidades para a redefinicdo da
pratica pedagogica. Nesse novo paradigma, os professores sao desafiados a criar ambientes de
aprendizagem que promovam a interagcdo entre 0s sujeitos, respeitando suas diferentes
linguagens e culturas, viabilizando desta forma um enriquecimento sobre a experiéncia
educacional, mas também possibilitando um agir mais ético e sensivel as questdes humanas,
onde o professor se torna um facilitador do dialogo, da colaboracéo e da reflexao critica.

As respostas as circunstancias da pandemia, forcaram a uma reconfiguracao necessaria
na educagao para atender as demandas de um mundo cada vez mais digital e interconectado. A
medida que enfrentamos desafios sociais, ambientais e tecnologicos complexos, a educacdo
deve preparar os alunos ndo apenas com conhecimento, mas também com habilidades de
pensamento critico, empatia e respeito pela diversidade.

Entretanto, alcancar sucesso na integracdo de tecnologias, no
desenvolvimento de niveis de personalizacdo de ensino e aprendizagem e de
alcancar ambos no ensino de uma disciplina dependem de mais do que o
dominio de determinadas técnicas de um método ou pedagogia. Parte sensivel
dessa experiéncia € a sele¢do dos recursos adequados & promogdo de uma
experiéncia envolvente de estudo e sua apresentacdo de forma a engajar
efetivamente os alunos no uso das TICs na sala de aula (Rodrigues, 2016, p.
42).

E relevante entdo, favorecer oportunidades de aprendizagem aos alunos que sejam
desafiadoras e significativas, bem como, adequadas as especificidades, sendo as tecnologias
digitais um recurso que pode ser explorado pelos professores. A partir da utilizagdo de
ferramentas do meio social e com o uso de metodologias contextualizadas, os alunos sao
instigados a pesquisa, sendo que a partir da internet os alunos podem ter acesso imediato a um
vasto contetdo de qualidade.

No entanto, é fundamental que as politicas publicas sejam implementadas para garantir
0 acesso igualitario a essas oportunidades de aprendizagem, desempenhando um papel essencial
na identificacdo e no apoio aqueles que podem precisar de investimentos adicionais para
garantir 0 acesso e a permanéncia nas oportunidades educacionais. Essas politicas devem levar
em consideracdo as desigualdades socioecondmicas que existem entre os alunos. Isso inclui
acOes diversas como o fornecimento de dispositivos e conectividade para aqueles que ndo tém
acesso em casa, bem como garantir que as escolas e instituicdes educacionais tenham
suprimentos necessarios com infraestrutura tecnologica adequada as demandas.

1.2 Escola e ensino no periodo pandémico: desafios da préatica gestora no atendimento de

alunos do espaco rural
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O Brasil possui uma extensdo territorial muito vasta, com uma ampla diversidade de
povos, culturas e realidades sociopoliticas distintas, e, durante a pandemia, muitas
problematicas no campo educacional ficaram em evidéncia, sobretudo questdes relacionadas
ao uso e acessibilidade das popula¢@es urbanas e rurais a internet. A pandemia evidenciou a
importancia da tecnologia na educacdo, mas também revelou a “desconexdo digital”, ha
estudantes que tém acesso a dispositivos e conectividade e aqueles que ndo tém, ampliando as
disparidades educacionais entre estes grupos de estudantes.

O ensino durante a pandemia gerou no ambito educacional indagagdes acerca das
problematicas que surgiram de forma repentina, tendo em vista as tomadas de decisfes
necessarias e inesperadas do ponto de vista de planejamento pedagdgico, questionamentos
sobre como o ensino seria desenvolvido vieram a tona, como: Ensino a distancia, ensino remoto,
ensino hibrido? Com atividade impressas ou digitais? Utilizacdo de aulas sincronas ou
assincronas? Alunos participando das aulas presencial ou virtualmente? Quais plataformas
utilizar? E o acesso a internet?

“No periodo de pandemia de Covid-19 foi exigido que os professores
repensassem seu olhar para a educacao e o formato de ensinar da escola, em
especial para aqueles alunos localizados em escolas rurais. Esse novo
comportamento exigido dos professores é um conceito que ja vem sendo
identificado por pesquisadores antes mesmo da pandemia (Gomes, 2023,
p.12).”

A educacdo passou e continua a passar por uma transformacao significativa, processo
agudizado pelo contexto pandémico, e os educadores precisaram se adaptar a novos métodos e
tecnologias, isso ¢ fato. Ha entdo de se considerar a realidade concreta dos alunos, bem como,
a questdo da acessibilidade as tecnologias digitais e a rede de internet, sobretudo em cidades
pequenas que abrangem em sua maioria alunos do espaco rural. Nesse contexto, as escolas que
atendem estes alunos precisam estar atentas e perceber suas demandas, ampliando o debate
sobre o fazer docente no meio rural e 0 acesso as possibilidades de aprendizagem com o uso
das ferramentas digitais.

A partir desse ponto do capitulo, analisaremos alguns aspectos organizacionais e
pedagdgicos de duas realidades escolares que atendem a um publico majoritariamente oriundo
do contexto rural, o objetivo consiste em estabelecer uma andlise comparativa sobre a
acessibilidade tecnolégica aos estudantes dos espacos escolares escolhidos a realizagcdo do

presente trabalho.
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As escolas escolhidas para o empreendimento desse estudo foram as escolas Pedro
Bezerra Filho e Semedo Monteiro da Costa, ambas fazem parte da rede municipal de ensino do
municipio de S&o Jodo do Tigre — PB. Este municipio é de pequeno porte e possui 4.422
habitantes, de acordo com o Gltimo senso demogréfico realizado, o0 municipio localiza-se na
Mesorregido da Borborema e na Microrregido do Cariri ocidental, parte consideravel de sua
populacdo vive no espago rural, destacando-se como fonte de renda o trabalho com
agropecudria de caprinos e bovinos, a costura domiciliar para faccbes téxteis e a renda
renascenca. (IBGE, 2018)

A educacdo a partir das normativas descritas nos documentos oficiais e norteadores da
educacdo como a BNCC, ndo ha uma distin¢do entre os curriculos ou vivéncias escolares entre
as escolas que atendem a populacdo urbana ou a populacdo rural do municipio. As duas escolas
pesquisadas atendem majoritariamente a alunos do espaco rural, no entanto, o curriculo
utilizado por ambas as escolas ndo levam em consideracdo os contextos rurais, elas funcionam
ao modo das escolas urbanas municipais, sendo assim, a educagéo desenvolvida nos espacos
destacados consiste numa educacao urbana aplicada no contexto rural.

As duas escolas atendem em sua maioria, alunos provenientes do espaco rural e
quilombola, no entanto, uma delas esta situada no perimetro urbano e a outra no perimetro rural
daquele municipio. As escolas foram escolhidas no intuito de proporcionarem a elaboragéo de
uma analise comparativa da realidade escolar rural e urbana de um municipio interiorano. A
ideia consiste em analisar o desenvolvimento de ac¢des e vivencias educacionais destas escolas
interioranas durante o periodo da pandemia no recorte temporal de 2020 a 2022,
compreendendo as distintas fases do ensino durante a pandemia, perpassando pelo trancamento
das escolas, suspensdo das aulas, ERE — ensino remoto emergencial, Ensino hibrido, retomada
das aulas presenciais € o0 “novo normal”.

Para tanto, dirigi-me, primeiramente, até a Escola Pedro Bezerra Filho a qual esta
localizada no distrito de Cacimbinha, na zona urbana do municipio de Séo Jodo do Tigre. A
escola possui 272 alunos matriculados nas etapas da educacgéo infantil e ensino fundamental, os
alunos sdo provenientes do proprio distrito e também dos sitios vizinhos e area quilombola, a
saber: Arara, Aroeira, Cacimba Nova (area quilombola), Cacimbinha de Cima, Cadeia, Junco,
Mulungu, Patio do Rocado, Riacho Fundo, Rio Comprido, Sdo Miguel, Tapuio e Velhdo. Nessa
escola foram realizadas duas entrevistas, uma das entrevistas foi realizada com a antiga gestora,
que vinha de um longo periodo enquanto gestora da escola (sendo no total 16 anos como
gestora), encerrando a sua gestao no periodo letivo de 2020. O outro entrevistado foi o gestor

da escola Pedro Bezerra Filho, que assumiu o estabelecimento escolar no ano de 2021.
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Posteriormente dirigi-me a Escola Semedo Monteiro da costa, esta, localiza-se na zona
rural do municipio Sdo Jodo do Tigre, no sitio Bonita de Fora. A escola possui 205 alunos
matriculados nas etapas da educacdo infantil e ensino fundamental. Estes estudantes sdo
advindos do sitio onde a mesma est situada e dos sitios vizinhos, a saber: Bonita de Dentro,
Capim Grosso, Cascavel, Lagoa do Luis Manoel Marques, Quati, Nogueira e Sitio Velho. E
relevante evidenciar que alunos da zona urbana de Pogédo-PE estudam na mesma escola.
Diferentemente da realidade da escola Pedro Bezerra Filho, a gestora atual da escola Semedo
Monteiro, que me concedeu entrevista, € a mesma diretora que atuou durante todo o periodo da
pandemia.

Na Escola Pedro Bezerra Filho foram entrevistados dois gestores. Uma dessas pessoas
foi a senhora Josefa Gomes que esteve a frente da instituicdo durante o ano de 2020, a segunda
foi o gestor Willamar José do Nascimento Silva que assumiu a gestéo escolar durante o ano de
2021. Por outro lado, na Escola Semedo Monteiro da Costa, a gestora Jucicleide Aradjo Souza
de Farias, esta, esteve a frente da instituicdo durante a pandemia. Nesse contexto 0s personagens
entrevistados serdo citados por sua funcao e local de trabalho.

Iniciei a entrevista na Escola Pedro Bezerra Filho perguntando se a gestdo havia
recebido alguma formacéo pedagogica para atuar na realidade da emergéncia sanitaria. Ao que
a gestora afirma o seguinte: “no inicio da pandemia ndo houve formagao ndo, mas ja préximo
do fim, tivemos sim formacdo pedagdgica sim, ja no final, quando a pandemia j& estava bem
mais maleavel, ja no ano de 2021, enquanto professora”. Ou seja, a formacéo a que ela se refere
era dirigida ao corpo docente. No entanto ela continua: “Durante o ano 2020, as reunides e
orientacGes eram passadas pelo meet, on-line, mas dentro destas reunides tinha sim uma espécie
de formacdo, sendo repassado os cuidados a serem tomados e o tratamento com pais e alunos”
(Gomes, 2023).

O segundo gestor da Bezerra Filho respondeu de forma sucinta a mesma questao,
afirmando ndo ter recebido nenhum tipo de formacao voltada a gestdo escolar naquele periodo.
A gestora da escola Semedo Monteiro também respondeu de forma breve e negativamente a
pergunta acima apresentada.

Na fala da primeira entrevistada da escola Bezerra Filho hd uma contradi¢éo, pois ela
relatou que durante o ano letivo de 2020 ndo houve formacéo para lidar com os desafios da
pandemia enquanto gestora, e que ela precisou agir na urgéncia e sem formacéo para lidar com
os desafios de gerir a escola em plena pandemia. No entanto, afirma que houve durante as
reunides via meet “uma espécie de formagao”, sendo repassados os cuidados a serem tomados

na volta as aulas presenciais. O que suscita um questionamento, como essas reunides/formacoes
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evidenciadas na fala da gestora foram conduzidas para proporcionar formacao gestora sobre as

relacdes na gestdo escolar durante o periodo da pandemia? No que contribuiram para o

desenvolvimento das escolas? Estas reunides traziam um contexto formativo ou apenas

informativo?

Ao serem questionados: Como a equipe pedagogica da escola se adaptou durante a

pandemia? Quais foram as medidas tomadas? A gestora da Escola Pedro Bezerra Filho diz o

seguinte:

“Foi bem dificil, foi desafiador mesmo, por que, dia 18 de mar¢o recebemos
a informacao pelo telefone que as aulas iriam ser suspensas, até ali eu achei
gue ndo seria uma coisa tdo prolongada, e a gente ficou em casa por mais de
um més, ja em meados de maio foi que comecou as reunifes online, onde ela
foi conversando com a gente e nos orientando, e a gente foi conversando com
0s pais, tudo via online, ai eu vinha para a escola junto com a equipe da
secretaria, onde os coordenadores se reuniam com os professores para
orient4-los, os professores preparavam as atividades, mandavam para a
escola e a gente imprimia e ia deixar na casa do aluno (Gomes, 2023).”

O diretor que assumiu a gestdo da escola, em 2021, nos da alguns detalhes de como se

deu esse processo:

“No momento que eu assumi, as atividades estavam sendo entregues em casa,
e questdo de aula remota, foi 0 momento que a gente iniciou através de
celulares com o pessoal que tinha, no caso a maioria ndo tinha acesso a
internet, onde as atividades iam através de folhas impressas entregues
diretamente na casa dos alunos, onde muitos alunos na época ainda nédo
tinham esses, aparelhos mas tiveram de comprar devido a necessidade, onde
boa parte teve de dar o seu jeito para conseguir (Silva, 2023).”

A gestora da Escola Semedo Monteiro da Costa respondeu a mesma questao direcionada

acima aos gestores da Bezerra Filho, ela respondeu da seguinte forma:

“De inicio foi bem complicado, bem complexo por que foi algo novo que a
gente ndo tinha costume para se relacionar com as pessoas com tudo isso,
entéo, aos poucos a gente foi se adaptando, foi tudo muito novo, com dicas de
um, dicas de outro, testando algo testando outro até dar certo. Entdo a gente
promoveu algumas aulas via internet e quem n&o tinha acesso a internet a
gente propOs atividades impressas que 0s pais pegavam na escola.
Inicialmente os alunos n&o vieram para a escola, ai a gente fez uma reuniéo
com todos os coordenadores e secretaria de educacdo para discutir qual
seriam as medidas tomadas, ai, inicialmente foi vista apenas a questao de
entregar as atividades impressas, que a gente mandava 0s motoristas sairem
entregando de casa em casa (Farias, 2023).”

Neste periodo, a entrega das atividades impressas nas casas dos alunos possibilitou a

continuidade das aulas, como evidenciado nas falas das gestoras e do gestor das suas respectivas
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escolas. Durante o periodo letivo de 2020 e ainda em parte de 2021 os desafios foram
inesperados e 0s personagens precisaram agir na urgéncia e, mesmo na incerteza, as equipes
gestoras e educacional precisaram agir para assegurar a continuidade do ensino aos alunos
atendidos pelas escolas.

De inicio, ja se evidenciou uma realidade com a qual muitas escolas tiveram que lidar,
ainda mais em se tratando das escolas situadas em contexto rural, que foi a dificuldade de acesso
aos meios digitais e a internet. Problema mediado, ainda que precariamente, pela entrega de
atividades impressas aos estudantes.

Em ambas as escolas, a pandemia forcou a implementagéo de solugdes criativas para
darem continuidade ao ensino, especialmente para os alunos que ndo tinham acesso a internet,
onde a entrega de atividades impressas e reunides online, desempenharam papéis necessarios
para a manutencdo da educacgédo durante os periodos letivos de 2020 a 2022. Ambas as escolas
tiveram que se adaptar rapidamente as novas circunstancias e colaborar com os pais e a equipe
para garantir que os alunos recebessem as instru¢es necessarias.

Ao serem questionados sobre quais foram os desafios enfrentados ao migrar para o
ensino remoto durante o periodo de isolamento social, a gestora da Escola Pedro Bezerra Filho

evidencia que,

“o0s desafios maiores era conviver com a realidade saber que as familias
contraiam a Covid e era uma realidade muito dificil, inclusive com 6bitos, onde
a comunicacao era por meio do telefone, houve desafios para migrar para as
aulas remotas, os proprios professores ndo estavam preparados para isso,
entdo eles tinham muita dificuldade de conviver com essa realidade, de reunir
0s pais nas plataformas, de lidar com as redes sociais, ta orientando os pais
via rede social, a gente teve muitas dificuldades, houve uma grande restricéo
até, a gente distribuia as atividades e depois de trés dias os professores vinham
até a sala de aula e corrigiam, l& sozinho, uns ndo queriam vir para a escola
com medo (Gomes, 2023).”

Ao ser realizado o mesmo questionamento ao gestor, fica evidente que a questao da
aprendizagem dos alunos em suas casas, durante a pandemia, € um fator muito relevante, sendo
que no ambiente escolar tradicional j& havia dificuldades em aprender os conteidos e, ao migrar
para 0 ensino remoto, essa problematica se tornou perceptivel no cotidiano do ensino remoto.

Por outro lado na Escola Semedo Monteiro da Costa as dificuldades pedagdgicas
também ficaram mais perceptiveis, demandando dos profissionais envolvidos uma maior
atencdo, visando suprir as especificidades dos alunos. Por outro lado as demandas desta escola
evidenciam principalmente as dificuldades referentes ao acesso a tecnologia devido ao contexto
geogréfico em que alguns de seus alunos estdo inseridos
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A resposta a estes questionamentos evidencia que ambas as escolas enfrentaram desafios
relevantes ao precisarem migrar as praticas de ensino presencial para a modalidade do ensino
remoto, pois um ponto evidenciado nas falas dos gestores é o desafio de lidar com a realidade
da pandemia, incluindo familias que contrairam a COVID-19 e até mesmo as situacGes de
6bitos, impondo uma carga emocional significativa paraa comunidade escolar. O deslocamento
dos professores até a escola Bezerra Filho foi outro desafio apontado pela gestora escolar. Em
contexto de incertezas e vulnerabilidade era de se esperar que os docentes resistissem a
exposicao ao virus, ao realizar tal deslocamento.

Outro ponto a ser destacado de acordo com as falas, séo as dificuldades relacionadas ao
acesso aos aparelhos tecnoldgicos, incluindo problemas de conectividade e a falta de
dispositivos adequados para os alunos participarem das aulas remotas. Também é um ponto de
destaque a dificuldade de a gestdo escolar se comunicar com o0s pais e responsaveis dos alunos
através do uso da tecnologia. Essa foi uma dificuldade percebida em ambas as escolas, fosse
para reunir os pais em plataformas virtuais, fosse para lidar com redes sociais ou, ainda, para
orientar os pais ou responsaveis sobre como apoiar o aprendizado dos alunos em casa.

As respostas trazidas pelos gestores, expondo o0s obstaculos mais proeminentes que as
escolas e comunidades enfrentaram ao se adaptarem ao ensino remoto, durante a pandemia,
incluem as questdes emocionais, tecnolégicas, de comunicacdo e pedagdgicas. Ao mesmo
tempo, em suas falas evidenciam uma preocupacdo em garantir a continuidade do processo
educacional aos alunos em meio as circunstancias imprevisiveis e desafiadoras do periodo
pandémico.

Ao responder sobre quais acOes a escola utilizou para dar continuidade a educagao
escolar no periodo de isolamento social, a gestora da Escola Pedro Bezerra Filho, que atuou
durante 0 ano de 2020, relatou que a escola seguia 0s decretos baixados pelas instancias
superiores. Evidenciou que eram tomadas todas as medidas de higiene necessarias para evitar
a contaminagdo pelo virus da Covid-19, a exemplo do uso do &lcool em gel, o cuidado em
manter as maos sempre lavadas com sab&o, entre outros (Gomes 2023). Ao contrario das aces
voltadas a manter a higiene em prevencao ao virus destacadas pela gestora supracitada, o gestor
da mesma escola, em exercicio no ano de 2021, enfatizou as dificuldades em torno do ensino
remoto, destacando que a minoria dos alunos conseguia acessar as aulas remotas.

Em resposta a0 mesmo questionamento, a gestora da Escola Seme&do Monteiro da Costa
respondeu o seguinte:

“Era realmente essa entrega de atividades, a gente se reunia com 0s
professores ndo presencialmente, mas sé via meet, nds nao tinhamos o contato
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durante os vinte primeiros dias, e apds esses vinte dias, a gente viu que, so
pelo celular ndo seria possivel, entdo a gente iniciou a fazer as reunides com
os professores presencialmente, tomando todos os cuidados (Farias, 2023).”

Durante o periodo da pandemia a escola Semedo Monteiro realizou a¢des diversas, tais
acOes iam desde reuniBes pelo Google meet com os gestores e coordenadores, até as reunides
presenciais com os professores, a entrega de atividades impressas e as aulas online. A fala da
gestora demonstra que o trabalho da gestdo nesse momento foi de experimentacédo do que era
viavel e também precisava contar com a colaboracdo do coletivo profissional da escola,
principalmente quanto as experiéncias voltadas ao ensino remoto.

Ao ser questionada se, durante o periodo de isolamento, a gestdo enfrentou situacfes
que afetaram o desenvolvimento das acOes escolares, e quais, a gestora da Escola Pedro Bezerra

Filho respondeu da seguinte forma:

“Essa dificuldade que estou colocando da maioria ndo ter internet, ndo ter
telefone suficiente para todas as criancas, as vezes trés, ou quatro criangas
estudavam, por exemplo, duas aqui, tinha um em S&o Jodo do Tigre, na escola
estadual, que também era online, também era um Unico celular para a familia
atender toda essa demanda, tudo isso era muito dificil, e os pais também
trabalhando, fazendo alguma coisa para a questdo da sobrevivéncia e néao
podiam muito ajudar os filhos, tanto é que, ainda hoje, a gente enfrenta as
dificuldades de criancas que estdo no terceiro ano hoje, que é a turma que
estou, e uns chegaram sem conhecer o alfabeto (Gomes, 2023).”

Sobre a mesma questdo, o segundo gestor da Escola Pedro Bezerra Filho também
destacou a dificuldade dos pais em darem o devido suporte as atividades, em casa. Segundo o
seu depoimento, a maior parte dos pais nao tinha formacdo minima para dar o devido suporte
gue os estudantes precisavam para realizarem as atividades em casa: ‘“a maioria dos pais nao
tem a estruturacéo para estar ajudando em casa, se tivesse, talvez, amenizaria um pouco essa
questdo das atividades, mas como a maioria dos pais ndo tem estudo ai complicava mais ainda
(Silva, 2023).”

Ja a gestora da Escola Semedo Monteiro da Costa apontou a questdo da participacdo dos
pais e também dos proprios estudantes, como empecilho enfrentado, porém, em outra linha de
observacdo. Para ela, “as familias e os alunos nao tinham compromisso de, pelo menos, assistir
as aulas via meet, e outros, que também ndo [iam] pegar as atividades impressas, que eles [0s
alunos simplesmente ndo queriam e as familias também nédo se importavam (Farias, 2023).”

Ficou evidente em suas falas que havia situacGes em que varias criancas da mesma casa
compartilhavam um Gnico dispositivo para acessar aulas online e realizar as atividades

escolares. Além disso, muitos alunos simplesmente ndo tinham acesso a internet em suas casas,
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0 que limitava severamente sua participacdo nas atividades escolares. Um ponto que chama
atencdo, entretanto, é a repeticdo nas trés falas sobre a responsabilizacdo das familias no
processo do ensino remoto, as vezes, atribuindo as familias questdes que incluiam ou cabiam a
prépria gestdo ou ao poder publico se envolver.

Algumas dessas questdes tém a ver com as estruturas profundas de desigualdades sociais
da nossa sociedade, como a ndo formacdo escolar de boa parte dos pais e responsaveis. De
acordo com as percepcGes dos gestores escolares, portanto, a falta de acesso aos meios
tecnoldgicos e o apoio insuficiente durante o periodo de isolamento social representaram
desafios substanciais para as escolas e as familias.

Ao responder a seguinte pergunta: Como a escola lidou com questdes emocionais e de
bem-estar dos alunos enquanto estavam afastados fisicamente? A gestora Gomes (2023)
evidencia em seu relato que houve a atencdo a saude psicologica e emocional dos estudantes,
familiares e servidores, através do trabalho quinzenal de uma psic6loga que se deslocava até a
escola para realizar tais atendimentos. Ela ndo oferece maiores informagdes, menciona apenas
gue o atendimento se dava mediante a demanda, ou seja, a procura das pessoas pelo atendimento
especializado e garante que o atendimento era viabilizado a todos os que sentissem necessidade
em obté-lo.

O gestor que atuou em 2021 na mesma escola foi mais especifico. Segundo ele: "a partir
do segundo semestre comegou o ensino hibrido ai foi onde a gente dividiu as turmas, e uma
turma vinha um dia e a outra vinha no outro dia, foi onde a psicéloga ajudou nessas questdes
e fez 0 acompanhamento com os alunos e algumas reunides com os pais (Silva, 2023).”

A gestora da Escola Semedo Monteiro da Costa também relatou a presenca de
profissional de apoio psicoldgico na escola, que atuava da seguinte maneira: “Sim, a gente teve
0 apoio da psicologa da educacdo a qual propds algumas atividades via meet, algumas
palestras, entdo para aqueles que participavam foi muito bom porque ela pode tratar um
pouquinho dessas questfes, tanto com os profissionais quanto com os alunos e as familias
(Farias, 2023).”

Ambos 0s gestores mencionaram a presenca de profissional da psicologia na escola
como fator relevante para auxiliar os alunos e comunidade escolar nas questées emocionais e
sociais emergentes nesse periodo, pois ainda em 2020 a psicologa iniciou este trabalho de forma
remota e deu continuidade ao longo de 2021. Cada realidade canalizou a agdo do servigo de
psicologia na escola de uma maneira, conforme fica evidenciado nos depoimentos.

Ao ser questionada sobre quais tecnologias e ferramentas foram utilizadas para apoiar o

processo de ensino a distancia, a gestora Gomes (2023) destaca a falta de acesso a notebooks,
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até mesmo por parte do corpo docente da escola, sendo o celular o dispositivo digital mais
utilizado. A sua fala se resumiu ao uso do celular, internet como ferramentas principais.

O segundo gestor da escola Bezerra Filho, por outro lado, destacou em sua fala que,
tanto professores quanto alunos utilizaram seus préprios equipamento, no caso dos estudantes,
ele se referiu aqueles que tinham acesso a tais aparelhos, O diretor complementou observado
que, “as aulas foram realizadas pelo meet e whatssap, e manteve-se a entrega de atividades
impressas (Silva, 2023)”. A fala da gestora da Escola Semedo Monteiro da Costa se deu na
mesma direcdo a pergunta formulada: “Bom, tecnoldgico somente o celular, isso o celular
pessoal de cada um, isso o celular e o computador (Farias, 2023). ”

As respostas dos gestores colocam em evidéncia que os celulares e aparelhos
tecnologicos de uso pessoal de alunos e professores desempenharam um papel fundamental no
ensino a distancia, pois cada um precisou realizar as atividades propostas com o que eles tinham
em mados, ficando evidente que a internet e atividades impressas foram recursos indispensaveis
para 0 acesso a contetido educacional, sendo que as aulas via meet e comunicagéo entre alunos
e professores ocorriam principalmente de forma virtual. No entanto, a disponibilidade de acesso
a internet e aos aparelhos telefénicos foi um problema limitador para parte significativa dos
alunos.

Outra questéo lancada aos gestores foi a seguinte: Houve feedback dos alunos ou pais
durante esse periodo de adaptacdo sobre as acBes da escola (como atividades, acGes dos

professores, aulas, entre outros)? A gestora da Escola Pedro Bezerra Filho em sua fala, diz que:

“Ouve, 0s pais sempre que possivel e que tinham a necessidade se conversavam
por telefone, e alguns compareciam na escola, houve também conversas,
dialogos, eles vinham na escola, as vezes, até para reclamar que ndo tinham
como atender a demanda, que sé tinham um celular para muitos meninos em
casa, eles também, sem muito grau de escolaridade tinham dificuldade de
ajudar os meninos nas tarefas, isso também foi um grande desafio (Gomes,
2023).”

Em resposta ao mesmo questionamento, segundo gestor da Bezerra Filho respondeu o

seguinte:

“Tinha um didlogo pelo WhatsApp, a gente como escola tentava fazer a nossa
parte, dentro daquilo que era oferecido para a gente também, mas dai, existia
a insatisfacéo de alguns, outros entendiam, e um dos problemas ao migrar para
o ensino hibrido foi que alguns pais ndo queriam que os alunos voltassem para
a escola, nédo pela pandemia em si, mas sim pela questdo de trabalho, onde
nesse momento de pandemia como estavam todo mundo em casa, muitos alunos
trabalhavam em fabrico de costura, e com isso 0s pais ndo queriam que eles
voltassem para a escola e isso afetou muito a escola (Silva, 2023) ”
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Neste quesito, a gestora Farias (2023) evidencia que houve casos exitosos em que
qguando a familia se fazia presente e acompanhava a vivéncia escolar dos alunos durante o
periodo de isolamento social alguns conseguiram se alfabetizar com as atividades impressas, as
aulas do professor e principalmente o incentivo dos pais.

As respostas dos gestores destacam que houve um retorno dos alunos e pais, durante o
periodo de adaptagdo das a¢Oes da escola ao ERE e ao ensino hibrido. Ambos destacaram que
a comunicacdo com os pais dos alunos foi mantida, por ligacdo de telefone ou por meio de
aplicativos de mensagens, como o WhatsApp.

A gestora Farias (2023) insistiu em colocar que o acompanhamento domiciliar continuo
por parte das familias foi fator de sucesso para a alfabetizagdo e desenvolvimento escolar destas
criancas. Segundo a sua fala, quando devidamente acompanhadas pelas familias, o trabalho,
apesar de remoto, resultou em relatos de alunos que conseguiram avancar em suas habilidades
de leitura e escrita durante o periodo de pandemia.

J& o depoimento do gestor Silva (2023) traz uma questao importante. Ao mencionar que
muitos pais resistiram ao retorno dos filhos ao ensino presencial porque eles estavam
trabalhando no “fabrico de costura”, a sua fala demonstra as novas dinamicas socioeconémicas
familiares e das quais os estudantes passaram a fazer parte.

Sobre os possiveis aprendizados que a equipe pedagdgica da escola obteve com a

experiéncia de ensino remoto, a gestora Gomes (2023) emitiu um desabafo:

“O aprendizado que a gente teve foi que, a gente teve que conviver com essa
realidade que a gente ndo estava preparado para isso, entdo, além das
grandes dificuldades enfrentadas, a gente tinha de conviver com isso, e,
conviver com a realidade das pessoas que foram afetadas na comunidade,
com a situacdo emocional que essas familias passavam e a gente se envolvia
com tudo isso e ai ndo tinha como néo deixar de ter um grande percorrer por
esse caminho (Gomes, 2023).”
Enquanto a fala da primeira gestora foi num sentido mais amplo, a fala do gestor Silva
(2023) foi mais focalizado na figura do docente: “A questdo de se renovar, a gente estava ali
acostumado no mesmo, e muitos professores ndo tinham entendido essa questdo da internet,
que existia outra forma de ensinar, e com a pandemia todo mundo teve de se reinventar e inovar
(Silva, 2023).”
Ao mesmo questionamento a gestora da Escola Semedo Monteiro da Costa se colocou

de forma reflexiva, também otimista, nas palavras da entrevistada:

“Os aprendizados, creio eu que, assim, acho que foi algo para refletirmos mais
sobre as praticas individuais de cada um, alguns com certeza absorveram isso,
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e com certeza, hoje se tornaram melhores. Porém, teve alguns que, acho que
ndo fez diferenca, mas, se, particularmente, né, individualmente teve grandes
avancos para si, para melhorar algumas préticas pedagdgicas (Farias, 2023) ”

A experiéncia do ensino remoto durante a pandemia trouxe diversos aprendizados para
a equipe pedagdgica das escolas publicas, ainda que de forma forcada e precaria, incluindo a
necessidade de adaptacdo, inovacdo, compreensdo das limitacGes, envolvimento com as
familias dos alunos e reflexdo sobre praticas pedagdgicas individuais. Esses aprendizados
podem informar o desenvolvimento futuro das préticas educacionais e a preparacdo para
situacOes de crise.

Este periodo trouxe a tona também a necessidade de considerar as questdes emocionais
e sociais dos alunos e suas familias, bem como a importancia do apoio psicol6gico e emocional
durante tempos dificeis, sendo que a equipe pedagdgica precisou se reinventar, inovar e se
ajustar a uma nova realidade, destacando a importancia da flexibilidade e da adaptacdo no
campo da educacéo.

As entrevistas com o0s gestores fornecem a percepcao da gestéo escolar sobre os desafios
enfrentados pelo sistema educacional, em um pequeno recorte espacial no interior do pais
durante a pandemia de COVID-19, especialmente nas escolas localizadas em areas rurais de
pequenas cidades. As respostas dos gestores destacam a importancia da tecnologia na educacao,
ao mesmo tempo em que revelam as disparidades de acesso a internet e de uso de dispositivos
eletrénicos enfrentadas por muitos alunos.

Sendo assim, a pandemia expds diversas problematicas no campo educacional em
cidades interioranas de pequeno porte, onde problemas j& arraigados nestes espacos ficaram
ainda mais evidentes, pois fornecer educacéo a alunos do contexto rural € de extrema relevancia
nestas cidades, visto que parte significativa de suas populacdes reside no espaco rural, e as
questdes da pandemia nos levam a questionar ainda mais, afinal diante do exposto, qual é a
educacao que estd sendo proporcionada a esses alunos? Como falar de educagdo do campo se
esta educacdo é suprimida por um curriculo que ndo leva em consideracdo a realidade dos
alunos ou o espaco em que vivem, cujas lacunas aparecem de forma vicejante em uma situagdo
como a enfrentada nos ultimos anos?

Fazer Educacdo vai muito além do curriculo escolar basico, e respeitar a diversidade
dos povos do campo é papel também do saber-fazer escolar. Nos casos apresentados ndo
notamos diferenca no trabalho das gestdes escolares. Se levarmos em conta que uma das escolas

esta situada no perimetro urbano e a outra no perimetro rural do mesmo municipio, apesar de
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as duas atenderem um publico majoritariamente oriundo do campo, era de se esperar algumas

especificidades da gestdo de tais escolas, o que nao foi o caso.

CAPITULO I1: EVIDENCIAS DA PANDEMIA NO MEIO EDUCACIONAL E SOCIAL

2.1 Excluséo digital nos contextos escolares urbanos e rurais de regides interioranas

Com a disseminacao pandémica, em 2020, os mais diversos setores da sociedade foram
afetados, alguns em maior nivel que outros, trazendo desafios e dificuldades a todos os
individuos, os quais precisaram superar as adversidades apesar das problematicas que surgiam
cotidianamente. Essas dificuldades causaram impactos relevantes principalmente nas camadas
da populacdo socioeconémicas mais vulneraveis, onde o isolamento social e as restri¢cdes
impostas revelaram dificuldades profundas para a sobrevivéncia das populagbes mais
vulneraveis e que vivem nas cidades interioranas e na zona rural.

Além dos impactos envolvendo a subsisténcia das parcelas mais vulneraveis da
populacéo, a educacdo toma papel relevante, pois a realidade educacional colocou em evidéncia
a desigualdade social e tecnoldgica entre as popula¢fes que tinham acesso a tecnologia em
relacdo aquelas que ndo tem:

A pandemia de Covid-19 restringiu os canais de comunicacao/informacéao aos
meios virtuais, em praticamente todos os aspectos da vida do cidad&o
brasileiro. Educacdo, comunicacdo e informacdo sempre foram direitos
inegavelmente interligados, contudo, a pandemia de corona virus tornou a
relacdo entre esses direitos uma relacdo de extrema dependéncia. O direito a
informacdo sempre pdde ser oportunizado de diversas formas, mas atualmente
0 meio virtual tem sido quase a Unica forma de comunicacdo, de acesso a
informacéo e até mesmo de interacdo social. O desafio a educagéo, entdo, tem
sido efetivar o direito a educacao nesse periodo contextualizando as escassas
opcbes de meios de comunicacdo durante a com a realidade social dos
estudantes e escolas brasileiros (Cardoso; Ferreira Barbosa, 2020, p. 39).

A pandemia destacou as desigualdades na educacéo, especialmente no que diz respeito
a disponibilidade de tecnologia e conectividade, bem como a disparidade do acesso a tecnologia
entre os alunos do interior brasileiro, se comparada a realidade da zona rural em relagdo a zona
urbana. Alunos de familias com recursos financeiros e acesso a dispositivos e internet,
obtiveram maior facilidade para a adaptacdo no ERE praticado durante o periodo de isolamento

social, enquanto aqueles sem acesso a esses recursos, enfrentaram desafios significativos.
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Conforme aponta Cristiane Cardoso, Valdivina Ferreira, Fabiana Barbosa (2020), a
pandemia evidenciou problematicas preexistentes com relacdo ao acesso a tecnologia, onde as
formas de comunicacdo ficaram restritas ao espaco virtual repentinamente, percebendo-se que
estes impactos sentidos ficaram ainda mais evidentes no meio educacional, uma vez que a
pratica docente ficou restrita as préaticas virtuais de ensino.

No entanto, a discrepancia da realidade socioeconémica das localidades brasileiras, em
especial dos alunos de escolas publicas, evidenciou a dificuldade dos alunos do sistema publico
de ensino em acessarem as tecnologias digitais para o ensino remoto. Dificuldade, essa,
potencializada nas localidades interioranas, sobretudo as de dificil acesso. Nas cidades
interioranas, além da falta de acesso a internet das familias em situagdo econdmica
desfavoravel, as areas rurais também enfrentaram desafios adicionais, como infraestrutura de
comunicac0es deficiente e a falta de recursos tecnologicos apropriados ao ensino remoto.

Em conformidade com dados do estudo realizado pelo IBGE (2018), embora o uso das
TDICs no Brasil, em 2018, tenha alcancado 79,1% das familias brasileiras, existe uma
disparidade quando se observa os dados de forma mais aproximada, por regides e comparando
zonas rurais e urbanas, pois 0 uso destes meios é intenso em zonas urbanas e as zonas rurais
possui menor acesso a internet. De acordo também com esse estudo divulgado, as regides Norte
e Nordeste possuem menos acesso as ferramentas digitais em comparagdo com as demais
regides, esse indice é ainda maior ao comparar 0 uso entre zonas urbanas e rurais. A figura 1
apresenta o grafico com a representacdo da expansdo dos domicilios com acesso a internet, por
regido do Brasil.

Figura 1 - Expanséo dos domicilios com acesso a internet

Domicilios em que havia utilizacdo
da Internet, por situacdo do domicilio (%)
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Fonte: IBGE (2018), Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Trabalho e
Rendimento, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua.
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De acordo com dados do IBGE, em 2018, o percentual de domicilios que utilizam a
internet chegou a 79,1% na média nacional, enquanto em 2016 os dados apontavam para 74,9%
de domicilios com o uso das tecnologias digitais. E perceptivel também que houve um aumento
consideravel, em 2018, na utilizagdo dos recursos tecnoldgicos em comparagdo a 2017. No
entanto, a questdo do acesso e utilizagdo das tecnologias digitais, € um assunto pertinente, visto
que os dados apresentados evidenciam a defasagem de utilizagdo destas ferramentas entre as
localidades territoriais do pais. Tendo em vista as dificuldades expostas, principalmente para as
regides Norte e Nordeste, surgem indagacfes como: As redes publicas de ensino puderam
assegurar que todos os alunos tivessem o0 acesso aos contetdos e atividades?

A figura mostra que, no periodo imediatamente anterior a pandemia, as regides Norte e
Nordeste tinham um percentual de aproximadamente 30% dos domicilios sem acesso as
tecnologias digitais, isso para a realidade urbana, esse percentual aumenta consideravelmente
ao analisarmos os dados para as zonas rurais, evidenciando que parte consideravel das pessoas
residentes nestas localidades ndo estavam preparados para utilizar as tecnologias digitais para
as vivéncias cotidianas, tampouco tinham acesso a tais recursos tecnolégicos.

A disparidade na qualidade e no acesso a educacdo por meio da tecnologia digital no
inicio da pandemia evidencia as problematicas regionais, em relacdo as desigualdades
educacionais, deixando os alunos de areas interioranas e rurais em desvantagem significativa
em relacdo aos seus colegas de &reas urbanas com o acesso as tecnologias digitais. Além disso,
os dados do periodo demonstram a propria ineficiéncia dos provedores de internet quanto a
qualidade do acesso, evidenciando que as redes de banda larga ndo estavam preparadas para a
alta demanda durante o periodo de isolamento social, com quedas abruptas e lentiddo na
conexdo. Como evidenciado na Figura 2 sobre 0 acesso a internet no periodo anterior e durante

a pandemia

Figura 2 -Gréfico de acesso a internet de 2019 a 2021
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Fonte: ANATEL - relatorio analitico do impacto da pandemia de covid-19 no setor de
telecomunicag6es do Brasil — 2 edicdo(2021)

De acordo com os dados acima, o nimero de reclamagdes sobre o servico de
telecomunicagdes sobre a banda larga fixa teve um crescimento de 15 pontos percentuais em
relacdo ao més que antecede a pandemia no pais, ao compararmos o periodo da pandemia em
relacdo ao periodo anterior, o nimero de reclamacBes sobre o uso da banda larga subiu

consideravelmente. Como evidencia a figura sobre as reclamagdes no setor de internet.

Figura 3 - Reclamag0es no setor de internet
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Fonte: ANATEL - relatério analitico do impacto da pandemia de covid-19 no setor de

telecomunicagdes do Brasil — 2 edi¢édo(2021)

Para compreender melhor, o grafico acima evidencia os motivos de reclamacéo sobre o
uso da banda larga, a qualidade da internet ofertada é o ponto mais relevante das reclamacdes
realizadas durante o periodo pandémico, indicando que parte consideravel dos usuarios tiveram
problemas com a qualidade de sua conexdo a internet, o que pode incluir questdes como
velocidade lenta, conexdes intermitentes, laténcia alta e outros problemas que afetam sua
capacidade de usar a internet de forma eficaz.

Essa insatisfacdo com a qualidade da banda larga é particularmente relevante durante a
pandemia, uma vez que a internet se tornou uma ferramenta essencial para as mais diversas
atividades como o trabalho e estudo. Mas, apesar da crescente demanda e de mais domicilios
passarem a contratar a rede de banda larga fixa, devido a pandemia e ao isolamento social,
muitas familias ainda se viram impossibilitadas financeiramente de contratar esse servigo.

A medida que muitas familias tiveram que se voltar para o trabalho remoto e a educagéo
a distancia, aquelas em situacdo de vulnerabilidade social, muitas vezes, enfrentaram barreiras

significativas para adquirir ou manter uma conexao de internet adequada. Nesse contexto, a
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falta de acesso a internet de qualidade impactou diretamente a educagao das criancas e jovens
em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica, as quais ndo conseguiram acompanhar as aulas
online, resultando em lacunas de aprendizado significativas. Conforme aponta Carlota em

entrevista:

Por um lado, transformar o contetdo do ensino ministrado em atividades a
distancia nos leva a um impasse, em virtude daquilo que é efetivamente um
dado: ha alunos nas escolas publicas e mesmo nas universidades que ndo tém
acesso a internet banda larga, de tal modo que, muitas vezes, parece
inviabilizada a prépria mobilizac¢éo dos recursos da internet para dar sequéncia
ao ensino (Botto, 2020).

Muitos alunos, especialmente aqueles em escolas publicas e comunidades rurais,
enfrentam a falta de acesso a internet banda larga de qualidade, o que representou barreiras
significativas para a implementacéo eficaz do ensino a distancia durante o periodo da pandemia,
uma vez que a velocidade e conexdo continua sdo necessarias para a participacdo em aulas
online, acesso a recursos educacionais e interacdo com professores e colegas. Por outro lado,
além da conectividade, a falta de dispositivos como computadores, tablets e smartphones
também foi um desafio durante este periodo, gerando lacunas de desigualdade impeditivas no
meio escolar e social.

A falta de acesso a internet e as tecnologias digitais foi um desafio significativo no
ensino remoto durante a pandemia, evidenciando que a inclusdo digital deve ser percebida uma
prioridade, ndo apenas durante a pandemia, mas também, a longo prazo, devendo envolver o
acesso a internet, mas também a capacitacdo digital para alunos e professores, pois possibilitar
a equidade para garantir o acesso a todos requer esforgos coordenados em nivel governamental,
escolar e comunitério, visando garantir que todos os alunos tenham acesso igualitario a
educacdo, independentemente de sua situacdo socioecondmica ou geografica.

Nesse contexto, hd a necessidade de construcdo de politicas publicas que garantam o
acesso a internet como um servigo essencial para todas as camadas da sociedade. 1sso pode
incluir subsidios para familias de baixa renda, investimentos em infraestrutura de banda larga

e iniciativas para expandir 0 acesso em areas rurais e excluidas de tais servicos.

2.2 Aspectos sobre acessibilidade as tecnologias digitais em tempos de pandemia em

duas realidades escolares do municipio de S&o Jodo do Tigre-PB
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As dificuldades socioeducacionais dos alunos residentes no interior e na zona rural do
pais ficaram mais evidentes com o surgimento da pandemia de Covid-19, sobretudo no que diz
respeito ao acesso as tecnologias digitais. No entanto, as demandas de aprendizagem mudaram
e consigo trouxeram novos desafios, contexto em que os estabelecimentos de ensino,
professores, alunos e familias precisaram se adequar rapidamente, agindo na urgéncia, deram
prosseguimento ao processo de escolarizagdo. Nessa se¢do do capitulo 2, nos ocuparemos em
apresentar e discutir a realidade de dois estabelecimentos escolares, cujo publico principal que
atende € oriundo da zona rural, uma dessas escolas esta situada no proprio contexto geogréafico
do campo.

Nessa perspectiva, foram pesquisadas as turmas do ensino fundamental — anos finais -
das escolas Pedro Bezerra Filho (distrito de Cacimcinha) e Semedo Monteiro da Costa
(localizado no sitio Bonita de Fora), pertencentes ao municipio de Sdo Jodo do Tigre na Paraiba.

Para o desenvolvimento do presente estudo, adotou-se enquanto percurso metodolégico,
a pesquisa de natureza qualitativa e quantitativa acerca das entrevistas e questionarios
aplicados, como fonte para a analise. Com relagéo ao tipo de procedimentos metodol6gicos foi
escolhida a pesquisa com survey, a qual realiza o estudo diretamente com o grupo que se deseja
obter os dados, levando em consideracgéo as informacoes e opinides de cada individuo e grupo
pesquisado.

Na Escola Semedo Monteiro da Costa foram respondidos 83 questionarios de um total
de 92 alunos matriculados. Ja na escola Pedro Bezerra Filho foram respondidos 76 questionarios
de um total de 92 alunos matriculados. A Escola Semedo Monteiro da Costa esta localizada na
zona rural do municipio, no sitio Bonita de Fora, e atende a um publico de 92 alunos
matriculados nos anos finais do ensino fundamental. A Escola Pedro Bezerra Filho tem em seu
quadro de matriculas 92 alunos na etapa pesquisada dos quais 25 sdo oriundos do Quilombo
Cacimba Nova, e esta situada no distrito de Cacimbinha, localizada na zona urbana da cidade,
porém atende em sua maioria a alunos advindos das localidades rurais vizinhas.

Em primeiro lugar queriamos saber se a comunidade escolar dos anos finais do ensino
fundamental tinha dado continuidade aos estudos no contexto de emergéncia sanitaria. A figura

4 apresenta esta percepcao.
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Figura 4 - Manutencdo do estudo escolar durante a pandemia de Covid-19
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

De acordo com a idade dos alunos pesquisados, todos se encontravam matriculados e
ativos na escola durante o periodo pandémico, no entanto, como evidenciado no grafico acima,
ficou perceptivel que na Escola Pedro Bezerra Filho houve (22%) um percentual expressivo de
alunos que ndo consideram ter estudado no periodo em questdo, apesar das atividades
proporcionadas. Por outro lado, na Escola Semeédo Monteiro da Costa 11% dos pesquisados néo
consideram ter estudado no periodo, podemos perceber ao relacionar os dois espagos
pesquisados que na primeira ha um percentual maior de alunos que acreditam ndo terem
estudado neste periodo em relacdo a segunda.

Se 22% e 11% dos alunos das respectivas escolas afirmaram nao ter estudado durante o
periodo abordado, os dados inferem que, apesar das escolas pesquisadas estarem subordinadas
a mesma secretaria e GRE de educagéo, elas apresentam dados distintos sob a percepcéo do
publico atendido. Essa situacdo leva a outra questdo apontada na figura 5: a pandemia impactou

nos estudos dos alunos?

Figura 5 - Impactos da pandemia nos estudos no periodo remoto
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Os resultados da segunda questdo revelam uma variedade de experiéncias dos alunos
durante o periodo da pandemia em relacdo as dificuldades enfrentadas no processo de ensino e
aprendizagem. Nesse contexto, pode-se perceber que um expressivo quantitativo dos alunos
teve em maior ou menor grau dificuldades no periodo da pandemia, gerando impactos nos
estudos dos mesmos., sendo relevante destacar dados dos alunos que apontaram ter muita
dificuldade, sendo que a escola situada na Zona urbana apresentou o dobro de alunos nessa
situacdo em relacdo a escola situada na zona rural, demonstrando que as realidades pesquisadas
possuem especificidades como o publico atendido e 0 acesso as tecnologias digitais no periodo.

A partir dessa perspectiva, a figura 6 nos traz que é relevante compreender a modalidade
educacional utilizada pelos alunos ao longo da pandemia, levando em consideragdo as

especificidades e distintas modalidades utilizadas durante o periodo pesquisado:

Figura 6 - Modalidades utilizadas durante o periodo pandémico

MODALIDADES UTILIZADAS PELOS ALUNOS
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Ao levar em consideragdo que aproximadamente trés (3) anos se passaram desde a
promulgacdo da determinacdo da suspensdo das aulas, é possivel compreender que alguns
alunos podem nédo lembrar com exatiddo as modalidades de ensino vivenciadas. Dito isso,
inferimos que, 13,4% dos questionarios apresentaram respostas mistas, indicando, ndo
necessariamente respostas conflitantes, mas que as lembrancas dos alunos refletem a mudanca
nas modalidades de ensino experimentadas ao longo do recorte temporal 2020/2021.

Esses dados destacam que houve a necessidade de se adaptar as circunstancias em
constante mudanca, conforme aumento e diminuicdo dos indices de contaminacdo durante a
pandemia e a realidade do préprio contexto escolar, visando atender as necessidades dos alunos
enquanto priorizava-se a seguranca e a saude publica. Nesse sentido, a figura 7 nos traz a
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percepcdo sobre o uso dos materiais utilizados no periodo, pois, se faz necessario ponderar
sobre 0s principais meios e as atividades utilizadas nesse periodo para proporcionar a
aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, buscou-se verificar quais as atividades realizadas
pelos professores para proporcionar a aprendizagem durante este periodo, trazendo uma melhor
compreensdo sobre o quadro de atividades desenvolvidas.

Figura 7 - Vivéncia de atividades escolares no ensino remoto
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Notadamente, as atividades impressas foi o principal tipo de recurso didatico utilizado
em ambas as escolas. Na Escola Pedro Bezerra Filho, 72% dos alunos indicaram que as
atividades impressas foram uma pratica escolar rotineira durante o periodo de isolamento social.
Enquanto na Escola Semedo Monteiro da Costa 0 uso de atividades impressas foi apontado
como rotineira por 73%. Isso aponta para uma constancia entre as escolas analisadas sobre a
utilizacdo de materiais fisicos, como folhas de exercicios e apostilas, desempenhando um papel
crucial no processo de ensino e aprendizagem, especialmente quando o ensino presencial ndo
era possivel.

A énfase nas atividades impressas pode ser uma resposta a falta de acesso a Internet ou
dispositivos digitais para alguns alunos. Por outro lado, pode significar que foi a forma mais
proxima que o corpo docente das escolas encontrou para se adaptar ao novo contexto,
reproduzindo de modo mais proximo possivel as suas praticas comumente aplicadas em sala de
aula.

Observa-se, na Figura 07, que hd uma mescla entre as propostas de atividades

desenvolvidas no intuito de abarcar as especificidades de cada alunado, no entanto, as
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atividades impressas se sobressaem em relagéo as demais sendo relevante refletir sobre como
se dava 0 acesso as atividades escolares, pelos alunos, durante o periodo de isolamento social.

Assim a figura 8 evidencia como ocorria 0 acesso as atividades durante a pandemia.

Figura 8 - O acesso dos alunos as atividades escolares na pandemia
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A entrega de atividades na escola para 0s pais e/ou responsaveis, que moravam na zona
urbana e rural, representaram a principal forma de acesso aos contetdos, mencionada por 63%
e 74% dos alunos, respectivamente. Essa abordagem pode ter se mostrado eficaz, tendo em
vista as especificidades do municipio bem como a clientela de familias atendidas pelas escolas.

Por outro lado os grupos de whatssap das turmas serviram como meio de comunicagdo
mais célere para o envio de informacdes e atividades da escola, sendo citado este meio por 42%
e 37% dos alunos, respectivamente. Essa ferramenta foi utilizada principalmente por aqueles
gue tinham acesso aos aparelhos de tecnologia digital, e as informacgdes das escola eram
difundidas nas comunidades atendidas conforme o alcance da comunicacao.

Interessante notar que, apesar da Semeédo Monteiro da Costa ter utilizado mais o recurso
da atividade impressa, a escola utilizou mais as plataformas online do que a Pedro Bezerra
Filho, sugerindo que ambas nao diferiram muito quando o assunto foi acesso aos meios digitais,
muito embora a primeira esteja situada na zona rural e a segunda no perimetro urbano daquele
municipio.

Por outro lado, a figura 9 nos proporciona conhecer a percepcdo dos alunos sobre a
qualidade das atividades realizadas durante este periodo, sejam elas atividades impressas,

quizes, foruns, provas, entre outros. E relevante entdo considerar a percepcdo dos alunos sobre
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as propostas de atividades desenvolvidas pelos educadores no periodo pesquisado, conforme

Figura 09 abaixo.

Figura 9 - percepcdo dos alunos diante as atividades vivenciadas no periodo pandémico
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Pode-se perceber no gréafico da figura 09 que um percentual de 70% dos alunos da
Escola Pedro Bezerra Filho classificam as atividades executadas como ruim e razoavel,
enguanto 45% dos alunos da Escola Semedo Monteiro da Costa as classificaram como ruins ou
péssimas, denotando a relevancia de favorecer outras propostas de atividades e avalia¢Ges, no
contexto digital. De modo geral, os discentes da Pedro Bezerra Filho se colocaram mais criticos
ao referido tipo de atividade aplicado. Ao mesmo tempo, foram os alunos dessa escola que

tiveram mais acesso aos professores, por meio de atividades sincronas, como podemos analisar

na Figura 10.
Figura 10 - Acesso as aulas
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Mais da metade dos alunos (54%) da Escola Semedo Monteiro da Costa e (71%) dos
alunos da Escola Pedro Bezerra Filho relataram que tinham acesso as aulas com seus
professores, mesmo durante o periodo de distanciamento social. 1sso sugere que uma parte
significativa dos alunos, apesar das dificuldades, conseguiu estar conectados para assistir as
aulas online, videoconferéncias, ou outras atividades no ensino remoto.

Por outro lado, quase a metade dos alunos (46%) da Escola Semedo Monteiro da Costa
e (29%) dos alunos da Escola Pedro Bezerra Filho ndo tinha acesso as aulas com seus
professores. 1sso pode ser resultado de varios fatores, como falta de recursos tecnologicos, a
inexisténcia ou pouca oferta de internet, ou compartilhamento das ferramentas tecnolégicas,
acarretando na dificuldade em manter-se conectado durante as aulas remotas.

Na Figura 10 verificamos que os alunos da Semeéo Costa acessaram mais plataformas
online do que a Bezerra Filho. No entanto, quando o acesso se deu de forma sincrona, a
discrepancia é grande entre as duas escolas, com dados desfavoraveis a Semedo Monteiro da
Costa.

Esses dados destacam os desafios enfrentados pela educacdo durante a pandemia e a
necessidade de abordagens inclusivas que levem em consideracgéo as diferentes realidades dos
alunos, sendo relevante a busca de meios que viabilizem 0 acesso e a qualidade do ensino
remoto, especialmente em situacdes de crise como a pandemia.

Os alunos que tiveram acesso as aulas remotas representam uma parcela expressiva dos
alunos pesquisados, sendo necessario analisar a periodicidade com que os alunos tiveram acesso
as aulas remotas com seus professores. Temos, entdo, os seguinte dados sobre a periodicidade

na Figura 11:
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Figura 11 - Como ocorria o0 acesso dos alunos as aulas remotas
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Cerca de 41% dos alunos da Escola Pedro Bezerra Filho e 26% dos alunos da Escola
Semedo Monteiro da Costa afirmaram ter acesso diario as aulas com seus professores. 1sso
evidencia que essa parcela dos alunos estava em uma posi¢do mais favoravel, com acesso a
internet de qualidade e tecnologia adequada, o que Ihes permitia participar regularmente das
aulas online, proporcionando uma maior amplitude de oportunidades de aprendizagem. Desse
namero, € importante notar que o percentual de alunos da escola Semedo Monteiro que teve
acesso diario as aulas online foi quase a metade do percentual referente a Pedro Bezerra Filho.

Sendo assim, vai se consolidando a percepcdo de que o problema identificado para a
zona rural podia ser mais de qualidade do que propriamente acesso a internet, isso, sem
considerar outros fatores inviabilizadores que, talvez, fossem comuns as duas escolas, como o
compartilhamento de aparelhos entre varios estudantes da mesma casa, etc. Nas figuras 12 e
13, abaixo, o interesse foi compreender quais ferramentas didaticas digitais foram utilizadas

pelos os alunos para terem acesso as aulas.
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Figura 12 - Acesso as aulas remotas na escola situada na zona urbana
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Figura 13 - Acesso as aulas remotas na escola situada na zona rural
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

E importante destacar que 18% dos alunos da Escola Pedro Bezerra Filho e 11% dos

alunos da Escola Semedo Monteiro da Costa ndo tinham como assistir as aulas remotas e,
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portanto, ndo marcaram nenhuma opc¢ao. Isso destaca a importancia de abordagens inclusivas
que considerem as dificuldades de acesso enfrentadas por parcela dos alunos, sendo relevante
reconhecer as diferentes necessidades dos alunos e adaptar as abordagens de ensino para
garantir que todos tenham acesso igualitario ao conteddo educacional, o que se impunha como
um desafio enorme em contexto emergencial.

E notavel que uma parcela importante dos alunos ndo teve acesso as propostas de
aprendizagem atraveés das ferramentas tecnoldgicas. Novamente a balanca pende mais
negativamente a Semedo Costa quando se trata de acessar atividade escolar em tempo real pela
internet. Porém, a grande maioria dos alunos respondeu ter tido acesso as aulas através das
ferramentas digitais, dessa forma, qual a percep¢do dos alunos sobre as aulas desenvolvidas

durante o periodo da pandemia? A figura 14 nos traz essa percepcao.

Figura 14 - Percepc¢éo dos alunos sobre as aulas assistidas

Percepcgado sob as aulas desenvolvidas na pandemia
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A andlise das percepcdes dos alunos sobre a qualidade das aulas durante o periodo da
pandemia revela uma divisdo nas opinides, onde a questdo acima nos evidencia que na
percepcao de 22% dos alunos da Escola Pedro Bezerra Filho e para 12% dos alunos da Escola
Semedo Monteiro da Costa, as aulas realizadas no periodo da pandemia eram ruins; ja para 39%
e 47% destes alunos respectivamente, as aulas eram razoaveis.

A divisdo entre as percepcdes dos alunos destaca que apesar de as escolas estarem em

um mesmo municipio, cada uma possui especificidades e atende demandas diferentes uma da



45

outra. A avaliacdo tendeu a ser mais negativa do que positiva para ambas as realidades
pesquisadas. Mas temos que entender que existe um conjunto variado de fatores que interfere
nessa percepc¢do, nao exatamente se restringe a desenvoltura profissional ou forma e contetdo
envolvendo as aulas.

No entanto novas questdes se afloram sobre a percepcdo dos alunos sobre o feedback
dos professores no intuito de compreender como era a percepgao dos alunos sobre o retorno das
atividades realizadas durante o periodo pandémico. A figura 15 evidencia a percepcdo dos

alunos sobre os feedback recebido.

Figura 15 - Percepgéo sobre os feedbacks recebidos pelos alunos
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Os resultados da percepgéo dos alunos sobre o feedback dado pelos professores durante
a pandemia revelam uma variedade de avaliagcdes sobre o desempenho dos alunos, conforme
aponta a pesquisa, a maioria dos alunos relatou que, de acordo com o feedback dos professores,
0 seu desempenho foi avaliado como ruim ou razoavel, durante o periodo da pandemia. Isso
sugere que um grupo significativo de alunos pode ter enfrentado dificuldades em suas
atividades educacionais durante esse periodo. Assim, a figura 15 evidencia as dificuldades que

os alunos tiveram nesse periodo com as aulas remotas.
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Figura 16 - Aulas remotas dificuldade de concentragdo
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Durante a pandemia, muitas dificuldades foram percebidas, inclusive durante a
realizacdo das aulas on-line, e manter-se ativo durante as aulas remotas apresentou uma série
de desafios para os alunos, e essas dificuldades podem ter impactado diretamente o desempenho
escolar dos alunos.

A situacdo dos alunos que se abstiveram e ndo responderam a pergunta porque nao
tinham acesso a internet é preocupante, pois indica uma falha no alcance das redes de internet
e de alcance das tecnologia digitais as comunidades mais distantes, resultando num processo de
exclusdo digital destas populagdes no processo de aprendizagem durante a pandemia. 1sso
destaca a importancia da construcdo de alternativas para que todos os alunos tenham igualdade
de acesso a educacdo, independentemente das circunstancias socioeconémicas e regionais
vivenciadas por eles.

Percebe-se a partir deste questionamento, que, a pandemia trouxe a tona a necessidade
de abordar os desafios de acesso as tecnologias digitais e de inser¢cdo da comunicagédo virtual
no espaco escolar de forma eficaz, onde nota-se a necessidade de investimentos em
infraestrutura tecnoldgica, capacitacao de professores para o ensino online ou outras estratégias
para tornar a educacdo remota mais inclusiva e eficaz. E fundamental aprender com as
experiéncias da pandemia e trabalhar para criar solu¢Ges que garantam o acesso igualitario a
educacéo no futuro.

Ao saber que uma faixa expressiva dos alunos pesquisados teve dificuldades para a
concentracdo ou acesso as aulas remotas, a figura 17 nos traz a percepcao dos alunos sobre as

dificuldades, assim temos que:
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Figura 17 - Dificuldades para manter-se focado nas aulas remotas
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A andlise das dificuldades de concentracdo dos alunos durante as aulas online destaca
varias questdes que podem afetar a qualidade da experiéncia de ensino remoto. Esses resultados
mostram que as dificuldades de concentracdo durante as aulas online podem ser causadas por
uma variedade de fatores, desde problemas de conectividade, até questdes de envolvimento nas
aulas e atratividade das mesmas.

Esses resultados também apontam para a complexidade da realidade atendida pelas
escolas pesquisadas, onde alunos da zona rural, urbana e quilombola séo atendidos num mesmo
espaco. Portanto, é necessario analisar e distinguir o percentual de alunos residentes na zona
rural e urbana, no intuito de melhor compreender a realidade social dos alunos que

compreendem a pesquisa realizada. A figura 18 mostra a localizagdo geografica dos alunos.
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Figura 18 - Distribuicdo geografica dos alunos
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O grafico acima revela a distribuicdo dos alunos pesquisados entre a zona urbana e a
zona rural, onde estdo localizadas as escolas pesquisadas, evidenciando que majoritariamente
as escolas atendem a familias da Zona Rural. Evidencia-se mais uma vez que cada escola
pesquisada possui particularidades intrinsecas, e, apesar de as duas estarem geograficamente no
mesmo municipio existem particularidades que precisam ser levadas em consideracdo para a
construgéo de vivéncias educacionais mais significativas.

A Escola Pedro Bezerra Filho esta geograficamente localizada no interior sul da Paraiba,
no distrito Cacimbinha, municipio de Sao Jodo do Tigre, e atende a alunos do proprio distrito e
as comunidades rurais que fica em seu entorno, inclusive de alunos oriundos de comunidade
quilombola Cacimba Nova. Dessa forma, a escola atende a uma diversidade expressiva de
realidades socioculturais que precisa ser levada em conta. Enquanto o distrito possui uma
infraestrutura que atende as demandas dos municipes do distrito, os sitios e comunidades
circunvizinhas ndo possuem a infraestrutura e sdo localidades de acesso muito dificil, ficando
muito isoladas em relagdo ao resto da populagdo que mora no perimetro urbano da
municipalidade.

Conforme a pesquisa aponta, 28% dos alunos residem no distrito municipal; por outro
lado, 72% apontaram residir na zona rural do municipio, colocando em evidéncia que a maioria
dos alunos desta escola enfrentou desafios distintos, como o dificil acesso das comunidades a
escola e seus servicos, e, especialmente as tecnologias digitais a manutencdo do ensino no
periodo pesquisado.

A Escola localizada na zona rural do municipio, Semedo Monteiro da Costa apresenta

uma realidade ndo muito diferente, a ndo ser pelo nimero de alunos da prépria zona rural



49

atendidos pela escola, ambas apresentam desafios comuns. Como apontado na figura acima,
42% dos alunos pesquisados residem na zona urbana, porém, os alunos que afirmaram residir
na zona urbana sdo advindos do municipio vizinho, Pocao, este é pertencente ao estado de
Pernambuco. Devido a proximidade da Seme&o Monteiro da Costa com a zona urbana da cidade
pernambucana, muitos alunos buscam o ensino na escola pesquisada. Ainda assim, a maioria
dos alunos, representando 58%, reside na zona rural do municipio, inclusive, em areas de dificil
acesso.

E importante considerar essa distribuicdo geografica ao analisar as experiéncias dos
alunos durante o periodo da pandemia, uma vez que, as necessidades e desafios podem variar
entre alunos de contextos urbanos e rurais, aspecto o que influenciou o acesso & educacao

remota. A figura 19 traz a percepcao sobre a recep¢do de internet nos domicilios dos alunos.

Figura 19 - Qualidade do sinal de internet
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A recepcdo da internet nos domicilios durante o periodo da pandemia nos mostra que,
21% e 28% dos alunos pesquisados, respectivamente, ndo tinha acesso a internet em suas
residéncias ou que a qualidade da internet era insuficiente. Esse € um dado relevante e destaca
um dos principais desafios enfrentados pelos estudantes durante a pandemia. Esses alunos
estavam em uma situacdo desfavordvel quando se tratava de participar das aulas online e
também realizar atividades escolares que dependiam de conectividade de qualidade.

O grafico acima ainda aponta que, 79% e 72% dos alunos pesquisados, respectivamente,
possuiam acesso a internet no periodo pandémico, no entanto, esses alunos ainda apresentaram

dificuldades ao acesso e permanéncia nas aulas remotas, assim é importante compreender o tipo
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de internet que esses alunos tinham acesso. A figura 20 evidencia o tipo de internet a que os

alunos tinha recepcéo.

Figura 20 - Acesso a internet
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A anélise dos dados sobre o acesso & internet entre os alunos fornece informagdes
importantes sobre as condi¢des de conectividade durante o periodo da pandemia. Para 12% dos
alunos pesquisados, 0 acesso a internet ndo era possivel. 1sso indica uma exclusdo digital
significativa entre esse grupo de alunos, que enfrentou sérias dificuldades para participar das
atividades de ensino remoto.

Esses resultados destacam que, a falta de acesso a internet ou o acesso limitado foram
desafios significativos enfrentados pelos alunos durante o ensino remoto. Mesmo entre aqueles
com acesso a internet, a qualidade da conexd@o era muitas vezes insatisfatéria, o que afetou a
capacidade dos alunos de participar efetivamente das atividades de aprendizado online. Essa é
uma questdo critica que precisa ser abordada para garantir a equidade no acesso a educacéo,
especialmente em contextos de ensino remoto.

Nesse contexto, a figura 21 evidencia se a internet utilizada pelos alunos era suficiente

para a realizacdo de suas vivéncias escolares.
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Figura 21 - Estabilidade de demanda para o acesso e uso da internet
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Como evidenciado, 43% e 52% dos participantes tinham acesso a internet de qualidade
suficiente para realizar suas atividades escolares de maneira eficaz. Por outro lado, mais da
metade do grupo pesquisado evidencia que havia insuficiéncia de acesso a internet, enfrentando
uma conectividade intermitente, ou mesmo a falta de acesso a mesma. Nesse contexto, a baixa
regularidade e problemas com o acesso a internet impactaram a presenca dos alunos no
cotidiano remoto das atividades escolares.

Também quisemos saber os tipos de aparelhos digitais utilizados pelos alunos no
processo do ensino remoto. A imagem 22 evidencia os aparelhos digitais que foram utilizados
no periodo analisado pelos alunos.

Figura 22 - Aparelhos utilizados para continuacdo dos estudos
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Ao relacionarmos o quantitativo de alunos que nado tinha ou compartilhava o uso de
aparelhos de tecnologia digital, temos a informacgéo de que este dois grupos respondem pela
maioria dos alunos pesquisados, o que indica que uma parcela significativa da populagédo
estudantil pesquisada estava desassistida no que diz respeito ao acesso as ferramentas
tecnologicas essenciais para o aprendizado. Foi nula a parcela que fez uso de computadores. O
uso do smartphone compartilhado foi igual para as duas realidades estudadas, j& o uso do
mesmo aparelho de forma exclusiva apresentou leve diferenca entre as realidades das duas
escolas.

Esses resultados ilustram a diversidade de situagdes vivenciadas pelos alunos no que diz
respeito ao acesso a dispositivos digitais durante o ensino remoto. O compartilhamento de
dispositivos, especialmente quando é feito com varias pessoas, pode afetar a disponibilidade e
a qualidade do acesso a tecnologia, 0 que, por sua vez, impacta o aprendizado durante a
pandemia.

Levando em consideracdo a informacdo acima, de que mais da metade dos alunos
pesquisados ndo tinha acesso ou precisava compartilhar os aparelhos digitais com outros
membros do seu circulo familiar, na Figura 23 pode-se analisar como o compartilhamento

ocorria e com quantos membros da familia.

Figura 23 - Compartilhamento de aparelhos digitais para o estudo
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Percebe-se, que a maioria dos alunos precisava em maior ou menor grau compartilhar o

aparelho com um ou mais membros da sua familia durante o periodo pandémico, demandando
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uma organizacao familiar com rela¢éo aos horérios e periodos em que os alunos tinham acesso
aos aparelhos de tecnologia digital.

Voltando ao grafico anterior (figura 22) observamos que a maioria dos alunos utilizava
aparelho celular de uso exclusivo, mas quando a pergunta foi reformulada para saber com
quantas pessoas um conjunto do alunado dividia o uso do celular (figura 23), esse percentual
foi invertido, o que parece apresentar uma contradicdo nas respostas. Podemos tirar duas
conclus6es: primeiro, uma parte desses alunos pode nao ter compreendido muito bem uma das
perguntas sobre o tema; segundo, os dados numéricos nunca podem ser avaliados como se
oferecessem informag0es precisas.

Mas, voltando ao fato de que grande parte dos alunos consultados precisava
compartilhar os aparelhos digitais de acesso as tarefas escolares, o que impactou o aprendizado
durante a pandemia, podemos questionar sobre os campos do conhecimento mais afetados,
analisando em quais campos os alunos tiveram dificuldades com a aprendizagem dos conte(idos
desenvolvidos. A figura 24 traz a percepcdo dos alunos sobre as dificuldades nos campos do

conhecimento.

Figura 24 - Dificuldades de compreensédo dos contetdos e areas do conhecimento
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

E perceptivel que mais da metade dos alunos apresentam dificuldades em um ou mais
campos do conhecimento, reforcando os desafios de ensino-aprendizagem ja existentes. Nesse
contexto, o acompanhamento continuo do progresso dos alunos é essencial, permitindo que as

escolas ajustem suas abordagens a medida que os alunos avangam em seu aprendizado.
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Portanto, a identificacdo das dificuldades existentes entre os alunos destaca a
necessidade de um esforco coordenado para melhorar a qualidade da educacéo, torna-la mais
inclusiva e garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de atingir seu potencial maximo.
Ao analisar o presente resultado em que parte significativa dos alunos apresentou dificuldades
de compreenséo dos contetidos é relevante analisar os caminhos que os alunos trilharam para
dirimir as dificuldades existentes. A figura 25 evidencia o auxilio que os alunos tiveram em

casa durante as atividades vivenciadas durante o ensino remoto.

Figura 25 - Auxilio a pratica escolar no ensino remoto
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A maioria dos participantes, representando 58% e 40% respectivamente, relatou o
recebimento de ajuda de seus pais e familiares para diminuir as dificuldades com os conteidos
escolares. Isso destaca o papel importante que a familia desempenhou no apoio a educagéo
durante o periodo de ensino remoto; por outro lado, 7% e 13% dos participantes receberam
ajuda de seus professores para superar as dificuldades com os conteudos escolares. Isso sugere
que alguns professores estiveram ativamente envolvidos no suporte aos alunos durante o ensino
remoto. Um percentual menor de alunos da Escola Pedro Bezerra Filho afirmou receber ajuda
de amigos da turma; ainda 16% e 5% dos alunos pesquisados, receberam indicagdes de seus
professores sobre videos e pesquisas na internet que poderiam ajudar a diminuir as dificuldades
com os contetdos escolares. Isso demonstra uma abordagem de ensino mais orientada para
recursos online.

Esses resultados mostram que as fontes de ajuda para os alunos variaram, com um forte
envolvimento da familia e, em menor grau, dos professores. Além disso, alguns alunos

demonstraram iniciativa propria na busca por recursos online para apoiar sua aprendizagem.
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Isso ressalta a importancia da colaboracédo entre escola e familia no suporte aos alunos durante
0 ensino remoto e a necessidade de fornecer recursos educacionais online acessiveis e de
qualidade.

O que podemos notar de mais significativo ao final dessa analise é que, embora as duas
escolas pesquisadas estejam localizadas em recorte geograficos distintos do municipio S&o Jodo
do Tigre, elas ndo distinguiram tanto no tocante aos desafios e problemas enfrentados pelos
seus estudantes, mesmo, porque, a grande maioria dos alunos das duas escolas, vinha do
contexto rural, de comunidades rurais e quilombola. Obviamente algumas diferencas se
evidenciaram em relacdo as duas escolas, conforme exploramos ao longo do texto. O segundo
ponto importante de ser notado é que o municipio ndo adotou nenhuma medida que atendesse
exclusivamente a realidade da escola Semedo Costa localizada no perimetro rural, ou seja, ndo
houve politicas educacionais distintas voltadas para o campo e para a cidade no contexto

estudado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante das transformacOes digitais aceleradas pela pandemia de SARSCOV-2 no
ambiente escolar, evidencia-se a complexidade das adaptagdes necessarias ao atendimento das
demandas educacionais, especialmente nas escolas do interior paraibano aqui estudadas. A
urgéncia em incorporar tecnologias digitais trouxe consigo desafios, tanto para gestores quanto
para alunos, destacando a necessidade de repensar estratégias pedagdgicas regionalizadas e
sensiveis as demandas especificas dessas comunidades interioranas e rurais.

Conforme apontamentos das entrevistas de gestores das escolas Pedro Bezerra Filho no
distrito de Cacimbinha e Semedo Monteiro da Costa localizada no sitio Bonita de Fora,
referente ao periodo pandémico, ficou evidente a importancia da organizacdo e dialogo
continuo entre os setores administrativo e pedagogico para o bom funcionamento e
continuidade das vivéncias escolares durante o ensino remoto e hibrido. Cada instituicdo possui
particularidades inerentes ao publico atendido, porém, compartilnaram de problematicas
similares durante o periodo estudado.

As falas dos gestores demonstram necessidade de reinvencao da Escola nesse periodo
para lidar com questdes sociais, afetivas e educacionais, o que Ihes foi exigida a capacidade de
répida adaptacdo dessas instituicoes diante de desafios sanitarios, educacionais e sociais sem
precedentes. Demonstram também a insuficiéncia da gestdo escolar para sanar lacunas que
envolvem esforgos mais amplos e que dependem da acdo das distintas esferas governamentais.

As duas escolas apresentam publicos distintos sendo que a escola localizada na zona
rural atende uma quantidade expressiva de alunos oriundos da zona urbana da cidade de Pocéo-
PE. Por outro lado, apesar da Escola Pedro Bezerra da Silva pertencer a zona urbana, ela esta
localizada em um distrito atrelado as comunidades rurais, atendendo em sua maioria a alunos

vindos da zona rural e de uma comunidade quilombola. Nas duas instituicbes os alunos
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apontaram ter enfrentado dificuldade de acesso as tecnologias digitais, principalmente devido
a instabilidade ou falta de internet nos domicilios, evidenciando a necessidade de politicas
publicas educacionais eficientes e condizentes com a demanda existente para garantir a
acessibilidade e a continuidade da escolarizago nesses contextos regionais em um momento
de crise, como o vivenciado no periodo que compreendeu o presente estudo.

Em se tratando dos impactos socioeducacionais de que tratamos no segundo capitulo,
observou-se que o0s alunos foram impactados inicialmente com a suspensdo das aulas
presenciais, em seguida, a vivéncia de aulas remotas trouxe novos desafios e parte significativa
dos alunos ndo conseguiu acompanhar esta nova modalidade de ensino-aprendizagem. A
retomada as aulas presenciais, com o ensino hibrido, trouxe consigo a preocupacao e resisténcia
de muitos pais em mandar seus filhos para a escola, tanto pela insegurancga sentida no processo
de abertura as atividades presenciais, quanto por razfes financeiras e de trabalho, inclusive,
muitos alunos da faixa etaria em questdo haviam sido inseridos na logica de sustento das
familias.

Por fim, ao escolhermos duas escolas localizadas em diferentes zonas geogréaficas de
uma mesma municipalidade do interior nordestino tinhamos algumas expectativas que nédo
foram necessariamente confirmadas. O que podemos notar de mais significativo nessa analise
é que, embora as duas escolas pesquisadas estejam localizadas em recorte geogréficos distintos
do municipio Sdo Jodo do Tigre, elas ndo distinguiram tanto no tocante aos desafios e problemas
enfrentados pelos seus estudantes, e isso esta relacionado ao contexto social do nosso publico
escolhido.

A grande maioria dos alunos das duas escolas vinha do contexto rural, de comunidades
rurais e quilombola, exceto algumas especificidades apontadas ao longo do texto, o alunado
atendido compartilhava dos mesmos problemas e desafios. Ndo menos importante, a pesquisa
aponta que o municipio ndo adotou nenhuma medida que atendesse a realidade da escola
Semedo Monteiro da Costa localizada no perimetro rural, demonstrando que ndo houve
politicas educacionais distintas voltadas para a realidade do campo e da cidade no contexto
estudado.

Além disso, ao refletirmos sobre os resultados obtidos, estes, orientam no sentido de
contribuir para os estudos sobre acessibilidade digital no ambiente escolar da educacéo basica,
especialmente em contexto rural. Assim como oferecem uma percepgéo circunstanciada sobre
acessibilidade digital na realidade de duas comunidades rurais (Cacimbinha e Bonita de Fora)

localizadas no semiarido da Paraiba.
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Assim, esperamos que esse estudo possa contribuir para a compreensao de realidades
educacionais distintas, visando a formulacdo de estratégias pedagdgicas e politicas publicas
atentas a promocéo de uma formacdao escolar de qualidade e acessivel a todos, em favor de uma

educacao mais igual e democratica.
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APENDICES

Apendice A

QUESTIONARIO A SER APLICADO A EQUIPE PEDAGOGICA/GESTORA DA
ESCOLA...

Funcéo:
Tempo de trabalho na funcao:

1) Vocé trabalhou durante o periodo da pandemia?

( )Sim

() Nao

2) Vocé recebeu formacgéo pedagogica neste periodo?
() Nao

( )Sim

Como a equipe pedagdgica da Escola se adaptou durante a pandemia? Quais medidas foram
tomadas?

Quais foram os desafios enfrentados ao migrar durante o periodo de isolamento social?

Que ac0es a escola utilizou para dar continuidade a educacéo escolar no periodo de isolamento
social?

Houveram durante o periodo de isolamento situacdes que afetaram o desenvolvimento das
acoes escolares? Quais?

Como a escola lidou com questdes emocionais e de bem-estar dos alunos enquanto estavam
afastados fisicamente?

Quais tecnologias e ferramentas foram utilizadas para apoiar o processo de ensino a distancia?


https://app.uff.br/riuff/bitstream/1/4604/1/Tecnologia%2C%20Inova%C3%A7%C3%A3o%20e%20Ensino%20de%20Hist%C3%B3ria%20o%20Ensino%20H%C3%ADbrido%20e%20suas%20possibilidades.pdf
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Houve feedback dos alunos ou pais durante esse periodo de adaptacao sobre as a¢cdes da escola
(como atividades, acdes dos professores, aulas, entre outros)?

Quais aprendizados a equipe pedagogica da escola obteve com a experiéncia de ensino remoto?

Apendice B

Questionario aplicado com os Alunos

Escola
Turma:
ldade:

Vocé estudou durante o periodo de pandemia?
( )Sim ( ) Néo

A pandemia Covid — 19 impactou seus estudos?
() Nao tive dificuldades

() Sim, tive poucas dificuldades

() Sim, tive algumas dificuldades

() Sim, tive muitas dificuldades

Em qual modalidade vocé estudava durante a pandemia?

Em 2020:
() Remota () Semi presencial ( )Presencial
Em 2021:
( ) Remota () Semi presencial ( )Presencial

As atividades realizadas pelo(s) professor(es) utilizavam quais materiais

() Atividades impressas

() Atividades no livro didatico

() Atividades em video e &udio (producdes de video e/ou audio)

() Atividades em plataforma on-line (féruns, quizes, questionarios com tempo previsto e
outros)

Como vocé tinha acesso as atividades escolares no periodo da pandemia?

() Entrega de atividades impressas na escola semanal/quizenal

() Grupo de whatssap da escola/turma

() Plataforma on-line da secretaria de educacao

( ) Meios de comunicac¢do como radio comunitaria e/ou plataformas de rede social da
instituicao.

Como vocé classifica as atividades e avaliacGes executadas no periodo da pandemia
(atividades impressas, quizes, foruns, provas, entre outros):

() Ruim

() Razoavel
( )Bom
(

) Excelente



Vocé tinha acesso a aulas com seu(s) professor(es) no periodo da pandemia?
( )Sim
() Nao

Com qual periodicidade vocé tinha acesso as aulas no periodo da pandemia?
() Diéria

() Semanal

() Quinzenal

Como vocé tinha acesso as aulas no periodo da pandemia?
() Por meio de videos de seus professores em plataformas como youtube e outros
() Por meio de chamadas de video em Whatssap

() Por meio de reunides sincronas em plataformas como meet ou similares

() Por meio de videos disponiveis em plataformas digitais como youtube e outras
Em sua percepcdo as aulas no periodo da pandemia eram:
() Ruim

() Razoavel

(  )Boa

() Excelente
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m sua percepcao o feedback dos professores para os alunos sobre o seu desempenho foi?

E

() Ruim
() Razoavel
(  )Bom
() Excelente

O acesso ou néo a internet interferiu sua participagdo em aulas online?
( )Sim

() Néo

() Asvezes

océ teve dificuldades para se concentrar ou permanecer motivado durante as aulas on-line?

V

(  )Sim
() Néo

() Asvezes

De qual natureza eram as dificuldades de concentracéo em aulas on-line
() Nao tive interferéncias

() Sim, tive interferéncias com quedas abruptas de internet

() Sim, os demais alunos interferiram

() falta de atratividade nas aulas ministradas pelos professores

Durante o periodo da pandemia vocé tinha acesso a internet, de qual tipo?
() Néo

() Sim, pacote de dados em celular

() Sim, internet banda larga

Durante o periodo da pandemia vocé tinha acesso a aparelhos de tecnologia digital?
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) Néo

) Sim, smartphone de uso compartilhado com outros membros da familia
) Sim, smartphone para meu uso exclusivo

) Sim, tablet de uso compartilhado com outros membros da familia

) Sim, tablet para meu uso exclusivo

) Sim, computador de uso compartilhado com outros membros da familia
) Sim, computador para meu uso exclusivo

NN AN AN AN NN

Se vocé uso aparelhos digitais de forma compartilhada com quantas pessoas vocé
compartilhava seu aparelho?

() com 1 pessoa

() De 2 a4 pessoas

() 5ou mais pessoas

Durante o periodo da pandemia vocé teve algum tipo de dificuldade para compreender
conteudos escolares?

() Néo

() Sim, no campo das linguagens, codigos e suas tecnologias (lingua portuguesa, lingua
inglesa, educacdo fisica e arte)

() Sim, matematica e suas tecnologias

() Sim, ciéncias da natureza (biologia, fisica e quimica)

() Sim, ciéncias humanas e sociais aplicadas (histdria, geografia, sociologia e filosofia)

Vocé teve ajuda para diminuir as dificuldade com os contetidos escolares?

() N&o tive ajuda

( ) Néo tive ajuda, mas busquei aulas e contetdo na internet para diminuir minhas
duvidas/dificuldades

() Sim, tive ajuda de meus pais/familiares

() Sim, tive ajuda de meus amigos de turma

() Sim, tive ajuda de meu(s) professor(es)

() Sim, tive indicacéo de meu(s) professor(es) e busquei aulas e contetdo na internet para
diminuir minhas davidas/dificuldades

Vocé tinha suporte em casa para a realizagdo das atividades escolares?

) N&o tive ajuda

) Sim, tive ajuda de meus pais/familiares

) Sim, tive ajuda de meus amigos de turma

) Sim, tive ajuda de meu(s) professor(es) fora do horario de aula

(
(
(
(
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