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RESUMO

Este trabalho procura investigar de que forma os estudos sobre Andlise da
Estrutura Topica (AET) podem auxiliar os professores nos encaminhamentos
tedricos e praticos, visando ao ensino e aprendizagem efetiva de alunos nas
suas producdes textuais. A pesquisa (de cunho qualitativo, com nuances de tipo
quantitativo) teve como metodologia a pesquisa bibliogréfica — a partir dos
estudos de Lautamatti (1987); Moreira (1991); Chuang (1993); Flores e Yin
(2015); entre outros — sobre a AET e o estudo de caso a partir das redacdes
coletadas de turmas do Ensino Médio (material que compde o corpus). A analise
das redacbes teve como objetivo compreender como se organiza a estrutura
topica de tais textos produzidos durante as aulas de Portugués, para observar
quais foram as dificuldades apresentadas pelos alunos. Os resultados
apontaram que as redac¢des apresentam uso equilibrado das progressdes (tanto
sequenciais como paralelas), contudo, os tdépicos que mais surgem na
dissertacdo ndo sdo iguais ao tema sugerido pela professora para a producao
(ocorrendo fuga parcial do tema proposto). Sendo assim, sugerimos uma
proposta metodoldgica de ensino que auxilie os alunos durante as producdes de
escrita, no que se refere a elaboracéo pré e pos-textual.

Palavras-chave: Andlise da Estrutura Topica (AET); Producéo textual; Proposta
didatica.
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INTRODUGCAO

A Andlise da Estrutura Topica, doravante AET, constitui um método de
andlise desenvolvido para observar como esta organizada a relacdo entre 0s
topicos e a progressdo de um determinado texto. Por meio desta analise, é
possivel identificar quais foram os temas adicionados pelo autor do texto e como
estdo arranjados, a fim de garantir uma linearidade l6gica e uma progressao que

facilite a leitura.

Desta forma, o presente trabalho procura propor um método de analise
que traga suporte ao professor nas aulas de producao textual e que auxilie o
aluno no processo de escrita e reescrita de seus prépries textos (GERALDI,
1997). Tal proposta procura utilizar dos conhecimentos da AET para desenvolver
as habilidades de escrita dos alunos, além de desenvolver também o

conhecimento sobre a gramética, aplicando o seu uso no texto.

Este trabalho tem como foco trazer apoio aos alunos que tém dificuldades
em iniciar seus textos e organizar as ideias e 0s topicos selecionados,
considerando as dificuldades encontradas por alunos para a producao escrita,
observadas ao longo do estagio supervisionado e do periodo de ensino de
redacado no curso PREVUPE (com o objetivo de preparacdo do Exame Nacional
de Ensino Médio, ENEM, da Universidade de Pernambuco, UPE). Foi
perceptivel, durante essa vivéncia, que os alunos que iam prestar o exame e que
estavam saindo do Ensino Médio tinham dificuldades em iniciar seus textos e,
guando escreviam, traziam diversos tépicos que (a primeira vista) ndo possuiam
relacdes claras e diretas entre si, dificultando a leitura.

A partir disso, propomos um método de andlise textual para as aulas de
lingua portuguesa, considerando os estudos sobre estrutura topica (AET), no
ambito da Linguistica Aplicada, a fim de facilitar a pratica de producgéo textual

escrital. Definimos como objetivos: (1) conceituar e referenciar os estudos sobre

!Por trabalhar com Estrutura Tépica, esta pesquisa tera como foco a estrutura interna do texto,
visto que alguns alunos tém dificuldade em iniciar seus textos e de organiza-los (como sera
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a Andlise da Estrutura Topica (AET); (2) Analisar as Estruturas Topicas de textos
escritos por alunos do 3° Ensino Médio a partir dos conceitos da AET; (3) Elencar
as principais dificuldades dos alunos na producédo e articulacdo da escrita; (4)
Desenvolver uma proposta de intervencdo teorica-metodologica a partir das
andlises feitas no corpus.

A base tedrica que elencamos busca dar conta dos estudos sobre a AET,
contemplando as contribuicbes de Lautamatti (1987). Assim, optamos pela
metodologia da pesquisa-acdo, com o estudo bibliogréfico, a constituicdo do
Estado da Arte acerca da temética, a andlise das redagfes coletadas numa
turma do 3° ano do Ensino Médio e, por fim, concluimos com uma proposta de
intervencao, diante dos resultados.

Para a elaboracéo da proposta, foram utilizadas como corpus para esta
pesquisa oito redacdes escritas por alunos do terceiro ano do ensino médio, de
uma Escola Estadual da cidade de Floresta, em Pernambuco, no ano de 2019.
As redacdes foram analisadas por meio da AET, a fim de compreender quais sao

as principais dificuldades encontradas pelos alunos durante a escrita dos textos.

O trabalho encontra-se organizado em quatro capitulos. O primeiro trara
a discusséo sobre o ensino de lingua materna por meio da gramatica, analise
linguistica e géneros textuais, discutindo a relacao entre estes trés pontos que
devem surgir durante as aulas para o desenvolvimento linguistico pleno dos
alunos. O segundo sera dedicado para a abordagem da Analise da Estrutura
Topica (AET), explicando os conceitos de “Topico x Comentario” e de
“Progressédo Tematica”. Tais conceitos serdao importantes para entender tanto a

analise do corpus como para a elaboragéo da proposta de ensino.

O terceiro capitulo sera dedicado para o Estado da Arte e a Metodologia
desta pesquisa, descrevendo como as redacdes dos alunos do ensino médio
foram analisadas por meio da AET. Por ultimo, o quarto capitulo apresentara os
Resultados e a Proposta Didatica. A proposta sera desenvolvida a partir dos

resultados e avaliagdes obtidas do corpus, uma vez que as dificuldades e as

apresentado no Estado da Arte, esta metodologia € mais voltada e efetiva para alunos que
possuem tais dificuldades). Nesse sentido, a AET pode funcionar como uma forma de ajuda-los
a comegar ou a aperfeicoar a organizagao textual. Uma vez que esses alunos apresentem um
avango nesse quesito, pode-se ensina-los outros elementos que fazem parte da producéo
textual, como o processo discursivo no texto, a fungdo do género textual, o interlocutor, criticidade
textual, etc;

12



facilidades foram encontradas pelas producbes dos alunos. Por ultimo, as

consideracdes finais, seguidas peles das referéncias, apéndices e anexos.

13



CAPITULO 1 - ESTADO DA ARTE

Os estudos das progressfes tematicas sao feitos com base em vérias
perspectivas de objetos de pesquisa, que podem ser diferentes de autor para
autor, mas ha um ponto de aproximacdo entre os textos selecionados para
compor este Estado de Arte: analisar redacdes e seus respectivos desempenhos
(de acordo com os critérios de avaliagcdo de testes de cursos de escrita, de
vestibulares para ingressar na universidade e provas avaliativas), com base na

verificagéo das progressdes mais utilizadas nesses textos.

Neste capitulo, sera apresentado alguns trabalhos que analisaram
redacdes com o uso da técnica da Analise da Estrutura Topica, doravante AET,
procurando entender o desempenho de cada redacao e justificando a partir da

estrutura topica desses textos.

Em relacdo aos estudos, buscaremos discutir de cada autor, os objetivos
estabelecidos por cada um deles e o que procuram analisar com o AET, para
entender como esses estudos podem ajudar com o ensino-aprendizagem de
textos na educacao basica. Assim como afirma Moreira (1991), Connor e Farmer
(1985) utilizaram dos estudos da AET para ensinar aos seus alunos estratégias
de revisao textual, para que eles pudessem reavaliar suas proprias producoes,
a fim de verificar a coeréncia textual. Os resultados demonstraram um avanco

bom e promissor (MOREIRA, 1991, p.59), conforme apresentaremos a seguir.

1.1. Descricao geral das pesquisas: objetivos e metodologia

A dissertacao “A progressao tematica na redagado escolar”, da autora
Terezinha Maria Moreira (1991), esta centrada “nos problemas concernentes ao
avango da informagdo que se verificam nas redag¢des escolares” (p.11). Ela
utiliza do AET para analisar a constru¢céo de redacdes e como 0s elementos

coesivos sdo utilizados para o avanco da informacdo no texto e, além disso,

14



observar quais sao “as tendéncias dos vestibulandos quanto ao uso dos tipos de

progressao tematica” (p.15).

Ja a tese “Estrutura tépica e qualidade de escrita: Um estudo da escrita
expositiva dos alunos” (CHUANG, 1993) tem como objetivo “investigar a relagcéo
entre a estrutura topica de redacdes expositivas de estudantes e o que € julgado
de acordo com suas qualidades.” (CHUANG, 1993, p.03, traducdo nossa)?. Tal
estrutura tépica esta relacionada as progressées utilizadas nas redacdes e o
autor procura, com isso, analisar se as redagdes que tiram notas altas possuem
alguma estrutura topica particular que justifica a sua pontuacéo. Ele procurava
observar se as redacdes que tiraram boas notas possuem uma estrutura de

progresséo particular que as redagcées com nota baixa nao tém.

A terceira pesquisa, dos autores Liangprayoon; Chaya; The-Ackraphong
(2013), tem como objetivo observar quais séo os efeitos do ensino da AET como
estratégia de ensino-aprendizagem na producdo de textos para alunos da
universidade Chiangrai Rajabhat, na Tailandia. O estudo consiste de dois grupos
de 20 estudantes, com uma média de faixa etaria de 30 anos de idade, do curso
de educacéo inglesa (LIANGPRAYOON; CHAYA; THE-ACKRAPHONG, 2013,
p.60).

O corpus deste trabalho consiste em redacdes escritas em lingua inglesa
num pré-teste e em um pdés-teste, duas redacdes escolhidas (uma de um aluno
com proficiéncia alta e outra de um com proficiéncia baixa), um questionario para

verificar se a AET foi Gtil para os alunos e uma entrevista.

Resumidamente, houveram dois grupos: o (1) “grupo do experimento”
passou por um curso de aprendizagem do uso da AET e de um processo de
abordagem da escrita, enquanto que o (2) “grupo de controle” passou pelo
mesmo processo de ensino, contudo ndo teve o momento de ensino da AET.
Essa divisdo ocorreu com o intuito de observar se o ensino da Analise da
Estrutura do Topico tem resultado efetivo para alunos que estdo estudando o

processo da escrita.

2To investigate the relationship between the topical structures of students' expository essas and what is
judged as their ‘quality.’
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A Ultima pesquisa € mais recente, dos autores Eden Regala Flores e Kexiu
Yin (2015), intitulada “Analise da estrutura tépica como uma ferramenta de
avaliacao na escrita académica de estudantes”, em textos de lingua inglesa. Os
autores enfatizam que este estudo n&o procura olhar apenas para a diferencga
das progressfes tematicas entre grupos de redac6es de diferentes qualidades e
sim observar se tais grupos (redacfes de qualidade alta e baixa) realmente
possuem alguma diferenca no que se refere a estrutura tépica e aos tipos de
progressodes topicas utilizadas (FLORES, E. R.; YIN, K., 2015, p.106).

1.2. Analise e resultados das pesquisas

Cada pesquisa trouxe uma contribuicdo para entender melhor como
funciona a AET e como ela pode ser adotada no ensino. Dessa forma, é
importante observar como o uso de determinadas progressdes implica no
desenvolvimento e qualidade de um texto e o que os autores pensam sobre tal

método de analise no ensino.

1.2.1. Relacéo entre desempenho textual e frequéncias de cada progresséo

Moreira (1991), ao observar as redacdes selecionadas para analise com
o AET, percebeu que a progressdo sequencial (SP) “esteve presente na
totalidade das 241 redac¢bes, quer como unico tipo usado pelo candidato, quer
combinada com os outros tipos de progressdo” (MOREIRA, 1991, p.94-97).

Em relacdo as redacbes com notas altas (definidas de acordo com
critérios avaliativos do vestibular da Universidade Federal de Uberlandia, UFU,
em julho de 1989), percebe-se que as frequéncias entre os tipos de progressdes
variam pouco e néo apresentam uma diferenca tédo alta assim entre si, sendo
que as combinagbes SP+PP e PP+SP+EPP sdo mais frequentes. Ja as
redacdes com notas baixas apresentam valores bem diferentes entre si,

determinando um maior no uso de SP do que nos outros tipos.

16



Estes resultados demonstram que as redagdes com notas altas utilizam
as progressoes de forma equilibrada, variando entre progressdes simples (SP e
PP) e ampliadas (EPP e ESP). Isso acontece porque ha a repeticdo de tdpicos
com o objetivo de fazer retomadas de ideias expressas anteriormente no texto.
Dessa forma, o texto inicia com o topico “trabalho”, no desenvolvimento adiciona
outros tépicos, como “pessoas” ou “capital, e finaliza o texto retomando o tépico

“trabalho” novamente (o texto inicia com A, passa por B e finaliza com A).

Enquanto isso, a medida que observamos das redacdes intermediarias
para as que tém notas baixas, percebemos que ha uma valorizacdo maior das
progressodes sequenciais (SP) em detrimento das ampliadas (EPP), o que sugere
que retomadas e referéncias apresentadas anteriormente nao acontecem,
ocorrendo apenas inser¢des de topicos novos. Por exemplo, o texto inicia com o
tépico “trabalho”, no desenvolvimento o autor adiciona topicos como “a
exploracdo do homem” e conclui seu texto com o tépico “capital” (o texto inicia

em A, passa por B e termina por C).

Chuang (1993, p.32) também observou a frequéncia do uso das
progressdes nas redacdes e chegou a conclusdo de que, entre os dois grupos
de textos, o uso das progressoes paralelas (PP) e paralelas ampliadas (EPP)
diferem bastante. Em relacao a PP, 33.33% sao apresentadas nas reda¢des com
notas baixas, enquanto que, nas redacfes com notas altas, a frequéncia é
51.44%. Ja em relacdo a EPP, 15.73% em redacdes com notas baixas e 17.28%

em textos com notas altas.

Flores e Yin (2015), por sua vez, afirmam que ndo ha diferencas
significativas entre redacdes de alta qualidade e baixa qualidade no que diz
respeito ao uso das progressdes tematicas. Entretanto, mesmo que esses
resultados ndo apresentem diferenca nas frequéncias entre si, ha um ponto de
destaque que altera a maneira como encaramos esses resultados. Os préprios
autores chegam a concluséo de que, com base em observacgdes dos resultados
dos estudos de Almaden’s (2006), “Este contraste poderia ser atribuido ao
género ou tipo textual usado na escrita.” (FLORES e YIN, 2015, p.113,
TRADUGCAO NOSSA).

17



Essa mudanca de género textual pode resultar em mudangas de
estratégias discursivas e, consequentemente, de progressdes tematicas. Por

esta razao, os autores sugerem que:

Portanto, o uso de das redacdes comparacdo-e-contraste dos
estudantes de ESL como investigado neste estudo pode ter
desempenhado um papel significante no emprego da
progressdo sequencial como uma demonstracdo de
progressao topica porque espera-se dos alunos que eles
apontem as similaridades e diferencas dos dois itens com
base em, pelo menos, trés pontos.(FLORES e YIN, 2015,
p.113, GRIFO NOSSO, traducgéo nossa).

Conclui-se que o equilibrio entre progressdes paralelas (PP e EPP) e
progressfes sequenciais (SP) deve ser garantido para alcancar uma boa
escrita, pois todas elas desempenham fungfes importantes para a construcao
do discurso-textual (uma garante a retomada das informagfes para um tema

global e, a outra, a sequéncia e a linearidade textual).

1.2.2. As implica¢cbes do ensino da AET

Para verificar se 0 ensino da AET traz resultados positivos para 0 ensino-
aprendizagem de producado de escrita, 0os autores Liangprayoon; Chaya; The-
Ackraphong (2013) analisaram os textos a partir de duas variaveis: “qualidade
geral da redagao” e “coeréncia”, para observar quais foram as médias obtidas no
pés-testes, tanto dos alunos do “grupo da experiéncia” (doravante GE) como do

“grupo de controle” (GC).

Eles chegaram aos seguintes resultados: os alunos do GE tiveram uma
média de 3.48 na variavel “qualidade geral da redag¢ao”, enquanto que os alunos
do GC tiveram 2.85. Na variavel de “coeréncia”, observaram que o GE obteve
2.50 e 0 GC atingiu 2.08 (LIANGPRAYOON; CHAYA; THE-ACKRAPHONG, 2013,

p.63). Além dos autores observarem tais médias de forma geral, eles notaram

3Accordingly, the use of ESL students’ comparison-andcontrastessays as investigated in this study may
have played a significant part in the employment of sequential progression as a demonstration of topical
progression because students are expected to point out the similarities and diferences of two items on
the basis of at least three points.
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que houve uma diferenca significativa também entre “alunos de alta e baixa

proficiéncia” do GE, assim como “alunos de alta e baixa proficiéncia” do GC.

Dessa forma, eles perceberam que (em relagdo a variavel qualidade
geral) os alunos de alta proficiéncia do GE tiveram uma média de 4.21 e os de
baixa proficiéncia, do mesmo grupo, tiveram 3.15. Ja os alunos de alta
proficiéncia do GC tiveram 3.99, enquanto que os de baixa proficiéncia tiveram
2.40. Os autores chegaram a conclusdo de que, enquanto os alunos de alta
proficiéncia dos dois grupos ndo tiveram diferenca significativa de médias (4.21
vs 3.99), os alunos de baixa proficiéncia revelaram uma grande diferenca em
seus resultados (3.15 vs 2.40), o que sugere que o ensino da AET ajudou
bastante aqueles que tém baixa proficiéncia de escrita (LIANGPRAYOON; CHAYA;
THE-ACKRAPHONG, 2013, p.64).

Além disso, essa conclusdo também é confirmada ao analisar a variavel
“coeréncia”. Alunos de proficiéncia alta do GE alcangaram 3.10 e os de baixa
proficiéncia, 2.28; enquanto que os alunos de alta proficiéncia do GC tiveram
como resultado 2.72 e os de baixa proficiéncia, 1.86. Percebe-se, portanto, que
alunos de baixa proficiéncia de ambos os grupos tiveram diferencas significativas
(2.28 vs 1.86) (LIANGPRAYOON; CHAYA; THE-ACKRAPHONG, 2013, p.64).

Além de analisar o efeito do ensino de AET para os alunos de produc¢éo
textual, Liangprayoon; Chaya; The-Ackraphong (2013) observaram quais foram
as progressfes mais frequentes nos textos elaborados pelos alunos no pés-
teste. Eles observaram um equilibrio nas frequéncias de uso das progressées do
gue os alunos do GC. A medida que vai diminuindo a proficiéncia da escrita, vai
aumentando o desequilibrio entre as progressdes usadas. A progressao
sequencial, por exemplo, pula de 52% para 68%, enquanto que a progressao

paralela cai de 21% para 15%.

O ponto importante a ser observado com essas andlises € o efeito que o
ensino da AET traz para alunos que estdo desenvolvendo suas habilidades de
escrita. Entretanto, esse ensino € mais efetivo para alunos que demonstram
grandes dificuldades na producao textual, assim como afirmam Liangprayoon;

Chaya; The-Ackraphong (2013):
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Consequentemente, ndo houve diferencas significantes de
performance de escrita entre os estudantes proficientes no
grupo de experimento e do grupo de controle. [...] Portanto,
ensinando TSA (AET) como uma estratégia de revisdo para
estudantes com baixa proficiéncia poderia ajuda-los a focar na
estrutura do discurso da escrita, particularmente em termos de
coeréncia estiverem revisando seus textos.
Isso levou a uma melhor qualidade de escrita dos alunos de
baixa proficiéncia no grupo experimental do que aqueles no
grupo controle. (LIANGPRAYOON; CHAYA; THE-
ACKRAPHONG, 2013, p.65, grifos nosso, tradugdo nossa).*

Dessa forma, podemos considerar que o ensino da AET (0 mesmo que
TSA) demonstra sua importancia para o auxilio do desenvolvimento da
competéncia de escrita dos alunos que apresentam dificuldades tanto com
relagdo a organizagao textual e a construgdo discursiva, quanto com suas ideias,
além de servir como um instrumento de avaliacao importante para o professor,

orientando o processo de revisao e reescrita dos textos.

Quanto aos conceitos de revisao e reescrita, entendemos revisdo como
parte “intrinseca ao planejamento, execugao e escrita textual, e por isso inerente
ao aprimoramento linguistico e discursivo do aluno escritor, quanto a
organizagao dos aspectos textuais e formais do texto” enquanto que a reescrita
‘condensa tudo o que precisa ser revisto, realocado, suprimido, alterado,
modificado, reelaborado, acrescentado, em outra versao [...]” (CHAGURI, J. P;
BERTO, J. C. B, 2018, p.400-403).

Tendo em vista essas consideracdes sobre as andlises que a AET pode
proporcionar, tanto para os alunos como para o professor (enquanto ferramenta

de analise), a proxima sessdao tratara sobre a metodologia deste trabalho.

4Consequently, there were no significance diferences of writing performance between the skilled students
in the experimental and control groups. [...] Therefore, teaching TSA as a revision strategy to low
proficiency students could assist them to focus on the discourse structure of writing, particularly in terms
of coherence when revising their essays. This led to better quality of writing of the low proficiency
students in the experimental group than those in the control group.
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CAPITULO 2 — ENSINO DE GRAMATICA E ANALISE LINGUISTICA NAS

AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

2.1. O conceito de Gramatica: Algumas contribui¢cdes

Para delimitar o que é Gramatica, é necessario entender que, atualmente,
ha diversas maneiras de conceitua-la e aplica-la no ensino. Além do conceito, €
relevante discutir sobre os tipos de gramatica que existem e como podem ser
abordadas pelo professor, para depois compreender como tais tipos podem

influenciar no ensino da lingua materna.

2.1.1. Conceito e tipos de gramaticas

A gramatica, assim como afirma Possenti (1996, p.62), pode ser definida
como um “conjunto de regras”. Contudo, 0 autor esclarece que este tipo de
afirmacéo ndo é suficiente para abranger todos os sentidos possiveis. Por esta
razdo, este conceito “[...] serve bem como guarda-chuva. Mas, acrescente-se
logo que a expressao ‘conjunto de regras’ também pode ser entendida de varias
maneiras.” (POSSENTI, 1996, p.63).

A partir desse momento, abre-se o leque para o debate sobre as diversas
perspectivas do conceito de gramatica. Varios autores trazem alguns conceitos
com o objetivo de delimitar melhor o seu objeto. Para Possenti (1996), por
exemplo, ha trés tipos de gramaticas: (1) a gramatica que se baseia no conjunto
de regras que devem ser seguidas; (2) conjunto de regras que sao seguidas; (3)

no conjunto de regras que o falante da lingua domina.

O primeiro tipo de gramatica esté relacionado com um conjunto de regras
que o falante de determinada lingua deve seguir e esta atrelado ao que €
conhecido, pela maior parte dos professores, como “gramatica normativa”. Este

tipo tem como objetivo delimitar quais sdo as regras aceitas e determinadas
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como “corretas”, mesmo sem corresponder com as regras que os falantes

utilizam no cotidiano, por isso sua relacdo com o ensino é de prescri¢ao.

Travaglia (1996) também apresenta trés concep¢des de gramatica e,
dentre elas, a prescritiva, que é uma concepcao que da preferéncia ao ensino
da norma culta. Tal concepc¢édo é vista como uma padronizacdo da lingua e,
dessa maneira, toda variagdo da lingua, nessa perspectiva, é considerada como

erro.

O segundo tipo de gramatica, segundo Possenti (1996), relaciona a lingua
um como conjunto de regras que sao seguidas. Diferente da primeira concepc¢éo
apresentada, esta tem a preocupacao de descrever as regras que sao realmente
usadas pelos falantes, explicando o seu funcionamento. Para Travaglia (1996),
a concepcao descritiva prioriza 0s conceitos e a metalinguagem em si,
sistematizada em um “conhecimento tedrico sobre a lingua” (TRAVAGLIA, 1996
apud TEIXEIRA, 2011, p.164).

Por dltimo, a concepcédo da Gramatica Internalizada, segundo Possenti
(1996), procura analisar a lingua no uso do falante, observando quais séo as
normas realmente conhecidas e usadas. Nesta concepc¢do, ndo ha erros ou
acertos, mas inadequacdes da variedade linguistica de acordo com o contexto

social no qual o individuo esta presente.

Semelhante a essa visdo, a concepc¢ao produtiva de Travaglia (1996)
afirma também este conhecimento linguistico inato. No que diz respeito ao
ensino de lingua, esta concepcdo prioriza 0 uso dessa gramatica para a
execucao de varias atividades que surgem nos diversos ambientes sociais que
necessitam de habilidades linguisticas, discursivas e comunicativas. Ela é
considerada a mais aceita e capaz de desenvolver as habilidades linguisticas

gue os alunos ja possuem.
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2.2. Analise Linguistica: o que €?

O termo Analise Linguistica (AL) foi utilizado primeiramente por Geraldi
(1997) para promover a reflexdo linguistica e gramatical com os alunos e os
textos produzidos por eles. Para o autor, a AL possui uma viséao diferente do
estudo da gramatica, priorizando ndo somente a correcdo, como O
aperfeicoamento dele junto com os alunos, atingindo os seus efeitos de intencéo
e 0S propdsitos comunicativos, como uma constru¢do em conjunto do texto. Nas
palavras de Geraldi (1997):

[...] a prética de andlise linguistica ndo podera limitar-se a
higienizagdo do texto do aluno em seus aspectos
gramaticais e ortogréficos, limitando-se a “corregbes”.
Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para que ele

atinja seus objetivos junto aos leitores que se destina
(GERALDI, 1997, p.74 apud TEIXEIRA, 2011, p.167).

A partir dessa concepcao, ele propds também o processo da reescrita
que, junto com a analise linguistica, formam os pilares para o
desenvolvimento/aperfeicoamento do processo da escrita do aluno,
possibilitando-lhe o debrucar sobre o seu proprio texto e refletir sobre as suas
escolhas linguisticas e sobre o0s objetivos e leitores interlocutores da sua prépria
producdo. Além disso, a andlise linguistica que ocorre durante esse processo
possibilita a reflexdo linguistica, por auxiliar o aluno a compreender o
funcionamento da lingua e as influéncias de cada escolha para a construcao do

sentido micro e macro do texto.

Esse processo se diferencia do ensino da gramatica porque apresenta
uma metodologia flexivel, livre dos termos e nomenclaturas fixas e determinadas
e dos exemplos prontos. O aluno precisa observar o texto e perceber todos os
elementos e como eles estdo organizados entre si, para analisar a construcéo
total do texto. Para isso, a unido dos eixos linguisticos (leitura e escrita) neste
processo € fundamental, pois 0 aluno ndo aprendera a produzir textos somente
analisando sentencas e vendo regras gramaticais, € necessario trabalhar com o
texto, mas ndo somente para usa-lo como pretexto para estudar a gramética. Ele

deve ser trabalhado ndo apenas na sua estrutura, mas também na fungéo social
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gue aquele texto desempenha, percebendo quais sdo os interlocutores e 0s

objetivos que tais textos possuem.

A partir desses pontos de reflexdo, advém os estudos dos Géneros
Textuais, visando aproximar e tornar mais significativas essas interacdes entre
sujeito-texto-social, pois cada um dos géneros € desenvolvido com
caracteristicas especificas por desempenhar algumas funcdes na sociedade.
Como a Analise Linguistica tem como prioridade o texto, os géneros sdo ideais
para trabalhar na sala de aula, pois além da necessidade de desenvolver o
conhecimento reflexivo-linguistico do aluno, ele precisa perceber a funcéo social,
0S objetivos e as especificidades discursivas que o0s textos apresentam, e iSso

varia em cada género, segundo os estudos Bakhtinianos (1985).

Percebe-se entdo que o estudo € mais amplo e que a analise linguistica
do texto néo esta voltada apenas para a linguagem enquanto sistema ou cédigo,
mas sim enquanto interagao verbal e social entre os interlocutores. Dessa forma,
o aluno precisa observar como as constru¢des linguisticas estdo organizadas
para atingir certos objetivos e intencdes no texto. Sendo assim, a concepc¢ao de
lingua ndo se encontra voltada nela mesma, mas na constru¢do macro e

extratextual, chegando até a interagdo social.

A partir dessas reflexdes, esta pesquisa procura desenvolver uma
metodologia de analise simples que desenvolva as habilidades linguisticas e
textuais dos alunos (a partir de seus proprios textos). Isso permitird um espaco
e momento para que a Andlise Linguistica esteja presente, assim como 0 ensino
de gramética a partir da concepc¢éo produtiva, possibilitando um exercicio de

reescrita e aperfeicoamento de seus proprios textos.

2.3. O Ensino de Lingua Portuguesa

Atualmente, o ensino de lingua portuguesa na educacdo basica ainda
guarda resquicios do ensino da gramatica pela gramatica, “diante do baixo
desempenho dos alunos brasileiros quanto a compreenséao e producao textuais,

evidenciado nas salas de aula e nas avaliagdes oficiais” (TEIXEIRA, 2011,
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p.167). Infelizmente, essa concepcdo de lingua esta relacionada com uma
perspectiva de lingua enquanto estrutura. Dessa forma, exclui-se outras

modalidades da lingua, como a parte social, discursiva e cognitiva.

Além disso, hd um outro agravante que esta relacionado com a maneira
gue se ensina essa gramatica. A metodologia adotada, na maior parte do tempo,
valoriza somente a metalinguagem, apresentando conceitos e nomenclaturas
excessivas que demandam tempo e esforgco dos alunos para compreender,

conforme temos observados ao longo dos estégios supervisionados nas escolas.

Esse esforco surge porque “as graméticas tradicionais nos ddo uma
impressdo de exaustividade as custas de uma extrema superficialidade e
vagueza” (Possenti, 1996, p.85). No final do processo, o aluno ndo aprendeu
todos os conceitos de maneira satisfatoria ou ndo compreendeu 0s conceitos
para aplicar na préatica. Fator que se reflete nos resultados de pesquisas que

evidenciaram o distanciamento entre a teoria e a pratica de ensino.

Entretanto, alguns pesquisadores apresentam possiveis solu¢bes que
apontam para uma outra realidade (POSSENTI,1996; TEIXEIRA, 2011).
Destacam que o ensino de lingua portuguesa deve estar focado em desenvolver
as habilidades linguisticas/discursivas dos alunos de tal forma que eles possam

aplicar isso na producao de textos e discursos, sejam eles orais ou escritos.

Esta é uma abordagem diferente e possibilita entender que o aluno ja
domina a sua propria lingua e que a escola tem a funcdo de ajuda-lo a
desenvolver suas habilidades linguisticas (POSSENTI, 1996). Com isso, as
aulas devem ser pensadas no desenvolvimento desse conhecimento linguistico
para outras modalidades de lingua, sem excluir o conhecimento que ele ja possui

e traz para a escola.

Contudo, é interessante lembrar que o papel da escola é desenvolver os
alunos para que eles possam conhecer também a norma padrédo. Travaglia
(1996) afirma que é fundamental mesclar essas concepg¢fes, pois o aluno
também precisa conhecer certos conceitos tedricos e conhecer a norma culta. O
gue € posto em questdo é a maneira como essas concepc¢des serdo abordadas
pelo professor de lingua portuguesa, como elas serdo apresentadas e

organizadas durante as aulas.
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Nossa sugestdo é que o ensino tedrico, que muito comumente
predomina nas aulas de Portugués, deve ceder espaco para 0s
outros tipos de atividade, ocupando um minimo do tempo
disponivel. Quando se trabalha com o ensino te6rico, sugerimos
gue ele deve ter objetivos, tais como: a) facilitar, no ensino, a
referéncia a elementos da lingua, mas ndo deve ser cobrado dos
alunos, sobretudo no Ensino Fundamental e em especial em
suas séries iniciais (12 a 42 ); portanto, ser um instrumento de
mediacdo e ndo um fim em si; b) ser objeto de uma cultura
cientifica necessaria na vida moderna; c) ser usado como um
instrumento para ensinar a pensar (objetivo geral da educacéo e
ndo um objetivo de ensino de lingua) (TRAVAGLIA, 1996, p.60
apud TEIXEIRA, 2011, p.165).

Percebe-se que o ensino prescritivo e 0 descritivo possuem a sua
importancia. Porém, é preciso que ndo sejam todo o centro das aulas
ministradas. E necessario que o professor crie situacdes e abra espacos para a
reflexdo linguistica, para que os alunos possam associar e entender certos

conceitos e teorias.

As teorias — como foi afirmado no trecho acima — devem ser “referéncia
a elementos da lingua’(TRAVAGLIA, 1996, p.60 apud TEIXEIRA, 2011, p.165).
Isso significa dizer que, durante o ensino de gramatica, € necessario um
processo de reflexdo sobre a lingua e seu funcionamento e, a partir disso, trazer
esses termos e referencia-los, permitindo a associacéo e a compreensao. O foco

nao é mais 0s termos e 0S seus conceitos, mas a compreensao deles na pratica.

Travaglia (1996) ainda divide o ensino da graméatica em quatro niveis
diferentes: (1) Teodrica, (2) Normativa, (3) de Uso e (4) Reflexiva. A Gramatica
tedrica trabalha diretamente com a concepcao descritiva das nomenclaturas e
termos da gramética, ela é voltada apenas para os conceitos e teorias sobre o

funcionamento da lingua.

A Normativa vai privilegiar uma norma culta, excluindo qualquer outra
variagdo linguistica. A Gramatica de Uso tem como foco fazer com que o aluno
utilize de regras de funcionamento da lingua em diversas variedades da lingua,
testando estruturas e modificando outras, para perceber o uso na pratica. Para
isso, exercicios estruturais sdo necessarios, como mudan¢a na estrutura
sintatica (utilizacdo de pronomes, conectivos, concordancia, etc.) ou nha

semantica (vocabulario, sinbnimos, etc.), por exemplo.
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Ja a Reflexiva procura “os efeitos de sentido dos elementos/fatos
linguisticos. O aluno € levado a entender e explicar as escolhas do
falante/produtor do texto.” (TEIXEIRA, 2011, p.167)

A partir dessas reflexdes, entende-se que o ensino de lingua portuguesa
tem como objetivo atingir o desenvolvimento pleno das habilidades linguisticas
do aluno, para que ele possua a capacidade de se inserir em diversas camadas
sociais. Este trabalho, por sua vez, procura desenvolver uma analise textual que
ajude os alunos a trabalhar com a gramatica na produc¢ao de textos de maneira
aplicada e, para isso, sera necessario nao sé conhecer a gramatica, mas refletir

sobre o0 seu uso na propria producéo.

Para isso, o proximo capitulo trard uma discussado sobre a “Analise da
Estrutura Tépica” (AET), com o intuito de propor (no final do trabalho) uma
proposta de ensino e reflexdo da lingua através da producao de textos escritos
pelos préprios alunos. Os proximos capitulos terdo, como objetivo, esclarecer
sobre como essa analise funciona e como pode ajudar no desenvolvimento das

habilidades linguisticas dos alunos em producao textual de escrita.
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CAPITULO 3 — A ANALISE DA ESTRUTURA TOPICA (AET)

A Anadlise da Estrutura Tépica (doravante AET) procura entender como
um determinado texto esta organizado, observando quais sdo os temas e 0s
pontos principais debatidos. Tal Andlise exige reflexdo linguistica e um certo
conhecimento sobre gramaética e, por isso, torna-se interessante e (til tanto para
analisar textos como para trabalhar com as concepcdes de gramaticas

apresentadas no capitulo anterior.

Para este trabalho, a AET sera utilizada como analise das reda¢fes que
compdem o corpus, com o intuito de formular uma proposta que traga suporte
aos professores nas aulas de producdo textual, ajudando aos alunos a
desenvolverem suas habilidades de escrita com base na revisdo e na analise de

seus proprios textos.

Para o uso da AET (como serd visto nos proximos capitulos), séo
necessarios o uso e a reflexdo sobre a linguagem e alguns fenbmenos. Dessa
forma, o aluno aprendera ndo apenas uma forma de analisar suas producdes,

mas também ir& refletir sobre a prépria lingua e entender a gramatica no uso.

Para entender como esta Andalise do Toépico funciona, € necessario
compreender o conceito de “topico” e “t-units” (DANES, 1974) para identificar
quais sao os tdpicos e temas desenvolvidos num determinado texto. Uma vez

que todos eles foram identificados, inicia-se a andlise da progresséao textual.

Tal analise volta-se para observar como ocorreu a progressao dos topicos
identificados, como eles estao organizados hierarquicamente (de acordo com a
discusséo no texto) e quantos novos temas foram adicionados no texto. Neste
trabalho, tal estudo serd abordado e fundamentado através de dois autores
principais: Lautamatti (1987) e Danes (1974), por serem pesquisadores de

referéncia para os estudos de progresséo tematica.

Este capitulo sera dividido em dois pontos a serem debatidos: o primeiro
diz respeito aos conceitos de “topico x comentario”, segundo os estudos da area;
e 0 segundo aborda sobre as diferentes formas e classificacées de progressao

tematica.
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3.1. O conceito de Tépico x Comentario

Topico e Comentario sdo essenciais para a AET. Para entender os
conceitos desses dois termos, as proximas sessdo trardo as principais

concepcdes que existem na bibliografia.

A andlise dos Tépicos em um texto € essencial para observar como ocorre
a progressao textual, pois para analisarmos como tal desenvolvimento acontece,
€ necessario saber quantos e quais toépicos (divididos e agrupados

semanticamente) estdo presentes no texto.

Ja os Comentarios constituem as partes informativas sobre os topicos
adicionados pelo autor. Nesse sentido, pode-se afirmar que sdo os elementos
gue trazem as informacdes e os significados. Para iniciar a discussao, traremos

sobre 0 que seria o topico e como pode ser identificado na sentenca.

3.1.1. Topico

Segundo Chuang (1993), o conceito de Topico, ou Tema, nédo é algo bem
delimitado e muitos autores divergem sobre o0 que seria exatamente e como pode
ser identificado em uma sentenca. Alguns afirmam ser o elemento que a frase
fala a respeito (o tema principal dela) determinado semanticamente. Outros
afirmam que é a informacao “dada” no texto, no qual toda “informag¢ao nova”
adicionada se refere a este termo (CHUANG, 1993, p.03). Segundo Danes
(1974), “tema é aquilo que se toma como base da comunicac¢do, aquilo de que
se fala. ” (DANES, 1974 apud MOREIRA, 1991, p.40).

Tema e Topico sdo duas palavras, utilizadas por diversos pesquisadores,
gue apresentam conceito semelhantes. A estrutura “Topico x comentario” é mais
utilizados pelos linguistas americanos do que a estrutura “Tema x rema”. Em

relacdo a eles, pode-se afirmar que:
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Linguistas tchecos usualmente se referem como sendo
articulacdo tema/rema, ou, ainda, Perspectiva Funcional
da Sentenca, é frequentemente chamado, pelos linguistas
americanos, de estrutura topico-comentario. A Andlise da
Estrutura do Tépico (Topical Structure Analysis), de
ora em diante referida apenas como AET, € uma
abordagem com base no texto, usada no estudo do
topico discursivo, que tem sido util naidentificagdo de
tracos linguisticos de coeréncia. Descrevendo
progressdes de topicos das sentencas e sua relacdo
com o tépico global de um texto, a AET examina como
0s topicos se repetem, mudam ou retornam a topicos
anteriores no discurso. (MOREIRA, 1991, p.49. grifos
NOSs0S).

Neste trabalho, utilizaremos o conceito de Tépico x Comentario de
Lautamatti (1987), por meio da taxonomia sintatico-semantico da sentenca, pois
ele apresenta estudos que facilitam a identificacdo precisa dos topicos em um
texto. Neste primeiro ponto, trataremos sobre o conceito de Tépico e, em
seguida, o conceito de comentario para posteriormente entender como a AET

funciona e é necessaria para a analise da progressao textual.

Antes de comecar a entender como Topico funciona, hd um fator que deve
ser observado e esta relacionado ao conceito de T-units, que sdo unidades
minimas de uma sentenca® em um texto cuja sua extensao (inicio e fim) se refere

apenas a um topico. Assim como afirma Chuang:

Resumidamente, T-units podem ser simplesmente
definidos como (individual) sentencas ou oragles
independentes.Especificamente, uma oracao
independente comecando com conjungBes coordenadas
(e, mas, ou, para, portanto, também, nem) € uma unidade
T-unit, mas uma clausula dependente com conjuncdes
subordinadas (quando, se etc.) ndo € uma unidade T-
unit.°(CHUANG, 1993, p. 11, traducéo nossa).

> De acordo com as leituras feitas no Estado da Arte, os autores das obras de lingua inglesa
utilizavam termos como “sentence” ou “clause”. Para apresentar um termo que unifique o
conceito dessas palavras neste trabalho, foi decidido traduzir as cita¢des utilizando os termos
escolhidos pelos autores referenciados e, posteriormente, unificar o termo “periodo” para se
referir a essas palavras (sentencas e oracoes).

®Briefly, T-units can be simply defined as independent (individual) sentences or clauses.
Specifically, an independente clause beginning with coordinating conjunctions (and, but, or, for,
so, either, nor) is a T-unit. but a dependente clause with subordinating conjunctions (when, if,
etc.) is not a T-unit.
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T-units funcionam como uma forma de identificar a extensdo de uma
sentenca que se refere a um mesmo tépico, dentre tantos outros tépices que ha
num texto. S&o oracbes independentes e, por essa razdo, em casos de
subordinagcédo, onde hd uma oracdo dependente de uma oracdo principal, a
extensdo do T-unit serd as duas frases. Em outras palavras, quando ha duas
oracdes gque se relacionam por coordenacao, temos duas T-units, diferente das

oracdes que mantém subordinacéo, apresentando apenas uma T-unit.

No periodo: “Enquanto eu dormia, a chuva caia com toda a for¢a”, ha
apenas uma T-unit. Neste exemplo, a chuva representa o topico da sentenca,
pois a oragao “enquanto eu dormia” ndo apresenta sentido completo e depende
da segunda “a chuva caia com toda a forga”. E interessante notar que, entre as
duas oracbes, o termo “a chuva” representa o tema central sobre o que a

sentenca esta se referindo, diferente do “eu” da primeira oracgao.

Uma das davidas que pode surgir durante a analise do tdpico é se ele
sempre sera o0 sujeito da oracdo. Segundo o0s estudos de Lautamatti
(LAUTAMATTI, 1987 apud CHUANG, 1993, p. 13), ha diferentes elementos
dentro de uma sentenca que podem constituir ou ndo o topico, sdo eles:
Elemento Inicial da Sentenca (ISE), Topico (TS) e o Sujeito Gramatical (GS).
Esses trés elementos podem apresentar diversas combinagcfes possiveis de
organizacédo, dependendo da maneira como o autor do texto ir4 organiza-lo. Ha
casos em que o ISE é igual ao TS e esses divergem do GS, como também ha

situacdes em que os trés divergem completamente entre si.

Observemos a seguinte situacao: (Exemplo 1)
“Os jogos ao ar livre oferecem muitos beneficios a saude e também a
oportunidade de interacdo social e novas conexdes com as pessoas do mesmo
esporte”’(FLORES, E. R.; YIN, K., 2015, p.108, TRADUCAO NOSSA). Neste
primeiro exemplo, “jogos ao ar livre” é o sujeito gramatical da oracédo (GS) e o

elemento inicial dela (ISE), como também & o Topico (TS).

Neste segundo exemplo, a relacdo entre os elementos é diferente:

(Exemplo 2) “No entanto, os jogos de saldo sdo muito limitados em termos de

"Outdoor games offer a lot of health benefits and also the opportunity to have social interaction and
new connections with the people of the same sport.
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vantagens em comparacao aos jogos ao ar livre”®(FLORES, E. R.; YIN, K., 2015,
p.108, TRADUCAO NOSSA). Nesta sentenca, o elemento inicial “No entanto”

(ISE) é diferente do sujeito gramatical “jogos de saldo” (GS). Ademais, o sujeito

gramatical também é o Tépico (TS).

Lautamatti (1987), através dessas observacdes, desenvolveu cinco tipos
de sentencas, que descrevem as possibilidades de relacdes e combinagdes
desses trés elementos. As descricbes dessas combinagbes podem ser
analisadas a partir dos exemplos abaixo:

TIPO 1 - O elemento inicial da sentenca, o sujeito
gramatical e o tépico da sentenca coincidem. Ex.: “Este
desamparo dos bebés humanos estd em marcado
contraste...” TIPO 2 - O elemento inicial da sentenca é
diferente do sujeito gramatical e do tdpico da sentenca,
sendo que estes dois U(ltimos sdo idénticos. EX.:
‘primeiramente, e mais obviamente, criancas recém-
nascidas sao completamente desamparadas.”
(LAUTAMATTI, 1987 apud MOREIRA, 1991, p.50-51.
GRIFO NOSSO).

Observem que o Tipo 1 e o Tipo 2 caracterizam, respectivamente, as
frases apresentadas no Exemplo 1 e 2 deste texto. Note que nesses dois tipos,
0 sujeito gramatical da oracéo coincide com o tépico e o que difere um do outro
€ que no Tipo 2 ISE difere do GS e do TS. Abaixo, seguem 0s 3 outros tipos de
sentencgas de Lautamatti (1987):

TIPO 3 - O elemento inicial da sentenca e 0 sujeito
gramatical da oracdo principal coincidem, mas ambos
diferem do tépico da sentenca. Ex.:. “Esta insinuagao
significa que apenas seres humanos sao destinados a...”
TIPO 4 - O elemento inicial da sentenga e o topico da
sentenca coincidem, mas ambos diferem do sujeito
gramatical da oragéo principal. Os dois casos deste tipo
que aparecem no texto apresentam o topico em uma
oragdo subordinada inicial, com um pronome anaférico
como sujeito da oracdo principal: “Quando um bebé
humano nasce ... ele tem duas coisas em comum com... ”,
“‘Embora animais novos estejam expostos a perigos... eles
desenvolvem muito rapidamente ... ” TIPO 5 - O elemento
inicial da sentenca, o sujeito gramatical da oracé&o principal
e o topico da sentenga diferem entre si. Ex.: “Por esta
razdo, bidlogos agora sugerem que a linguagemé... ”

8However, indoor games are very limited in terms of advantages compared to outdoor games
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(LAUTAMATTI, 1987 apud MOREIRA, 1991, p.50-51.
GRIFO NOSSO)

Ha algumas considerac¢des que devem ser observadas durante a andlise
desses ultimos trés tipos de sentencas, pois sdo 0s que apresentam oracdes
subordinadas, essenciais em textos discursivos. Os tipos 3 e 5 possuem
caracteristicas semelhantes, pois o topico aparece apdés o verbo da oracéo

principal, enquanto que no tipo 4 ele surge antes.

No tipo 3, além de observar que o Topico diverge do GS e do ISE da
oracgdo principal, é importante entender que esse toépico é introduzido depois do
verbo da oracéo principal, por meio de uma oracdo subordinada com pronome
relativo. No exemplo acima, o sintagma “Esta insinuacéo significa” € a oragao

principal e “que apenas seres humanos sado destinados a...” € a oragao
subordinada, na qual o termo “seres humanos” constitui o topico do T-unit e “Esta
insinuagao” o GS e 0 ISE (GS = ISE). Ainda sobre o Tipo 3, pode-se afirmar que:
Se o sujeito gramatical da oragéo principal ndo forneceu
uma resposta satisfatéria para a pergunta, eu entao
procuro por uma frase substantiva adequada em um
elemento de sentenca inicial ou em um elemento apés o

verbo da clausula principal.g(LAUTAMA'I:TI, 1987, p.292
apud CHUANG, 1993, p.15-17, TRADUCAO NOSSA)

O Tipo 3 seria uma oracdo que apresenta 0 topico na posicdo de
complemento verbal do verbo da oracao principal. Geralmente, ele se encontra
numa oracao subordinada substantiva ou adjetiva iniciada por pronome relativo.
Ja o Tipo 5 (assim como o 3) também possui o topico depois do verbo da oracao
principal, iniciado por uma oracgédo subordinada relativa.

Dessa forma, no exemplo: “Por esta razao, bidlogos agora sugerem que
a linguagem é...” temos a T-unit € iniciada pelo elemento “Por esta raz&o”(ISE)
que difere do sujeito gramatical “bidlogos” (GS # ISE). O Topico “linguagem” (TS)

€ inserido por meio da oracao subordinada iniciada pelo pronome relativo “que”.

%If the gramatical subject of the main clause did not provide a satisfactory answer to the question, | then
looked for a suitable noun frase either in na initial sentence elementor in an element following the verb
of the main clause.
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O ISE (Por esta razdo) desse periodo, provavelmente, tem carater de
conectivo coesivo textual e, para que possamos identificar o seu sentido no
contexto local, € necessario observar o contexto global para entender a relacao
de conexao entre o que foi escrito antes da frase “bidlogos agora sugerem que

a linguagem é...”. Em outras palavras, algo foi dito anterior a esta frase
(hipoteticamente) que justifica o fato dos bidlogos sugerirem algo, dai 0 uso

inicial do “por esta razao”.

J& o Tipo 4 tem uma estrutura diferente do 3 e do 5. Segundo Chuang
(1993) “Se uma frase em um elemento da sentenca inicial que nao seja o0 assunto
gramatical da clausula principal respondeu satisfatoriamente a pergunta, rotulei
a T-unit como sentenca Tipo 47 (TRADUCAO NOSSA). Dessa forma, no
exemplo “Quando um bebé& humano nasce ... ele tem duas coisas em comum
com...”, “um bebé humano” é o elemento que inicia a sentenca (ISE) e o tépico
dela (TS = ISE). Contudo, o sujeito gramatical da oragao principal “ele” é

diferente do tépico (TS # GS).

Vale observar que o GS esta se referindo anaforicamente ao TS. Mesmo
se tratando do mesmo referente (o bebé), sédo elementos que desempenham
fungbes sintaticas diferentes: um é um substantivo e o outro é um pronome
anafdrico, um se encontra na oracdo subordinada, enquanto que o outro esta na

oracao principal. Isto é o que caracteriza o tipo 4.

Para resumir e esquematizar a taxonomia sintatico-semantico de
Lautamatti (1987), observe o quadro abaixo (0s topicos encontram-se em negrito

nos exemplos):

Figura 1: Exemplos dos Tipos de Sentengas de Lautamatti

Tipos de Oracéo Oracéao Principal Oracéo Subordinada
Sentencas Subordinada antes depois da oracéo
da oracao principal
principal
Tipo 1 [ (SE=GS =TS) + verbo ]
Este desamparo dos bebés
humanosesta em marcado
contraste...
Tipo 2 [ISE (GS=TS) + verbo ]

10“If 3 noun phrase in an initial sentence element other than the gramatical subject of the main clause

satisfactorily answered the question, | labeled the T-unit a Type 4 sentence.”
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primeiramente, e mais obviamente,
criangasrecém-nascidas séo
completamente desamparadas.

Tipo 3 [ ISE=GS) +verbo + | TS]

destinados a...

Esta insinuag&o significa | que apenas seres
humanos séo

Tipo 4 [(ISE=TS) | + GS + verbo ]
Quando um bebé | ele tem duas coisas em comum
humanonasce | com...

Tipo 5 [ISE+ GS +verbo + | TS]
Por esta razao, bidlogos agora | que a linguagem é...
sugere m

Fonte: Autor (2020), a partir da exemplificacdo dos autores referenciados.

Ao analisar estes exemplos, pode-se perguntar o porqué de um topico
apresentar tantos termos em uma so6 fungao, por exemplo: por que “um bebé
humano” é o topico? Nao poderia dizer que apenas o termo “bebé” é o tépico da
sentenca? Para responder a essa questao, € necessario observar que

[...] artigos e adjetivos precedendo o sujeito gramatical da
oragdo principal ndo devem ser tidos como elementos
iniciais de sentencas, por serem partes constitutivas do
sujeito. Entretanto, advérbios, conjunc¢des coordenativas e
oragOes subordinadas que aparecam antes do sujeito da
oragdo principal devem ser considerados elementos

iniciais de sentencas, por ndo fazerem parte do referido
sujeito. (MOREIRA, 1991, p.52).

Esses tipos de sentencas de Lautamatti (1987) séo utilizados e abordados
neste trabalho como uma forma de identificar os topicos de maneira mais
precisa, pois, em uma determinada oracéo, dependendo da sua construcéo (se
tem muitas oracdes subordinadas ou coordenadas) cada pessoa pode ler e
atribuir topicos diferentes, de acordo com a concepcao do que a sentenca esta

abordando.

Aproveitando um dos exemplos citados anteriormente, a seguinte oracao
“bidlogos agora sugerem que a linguagem €” pode ser causar duvidas em alguns
leitores sobre qual seria o tépico, ja que ele pode atribuir tanto “biélogos” como
“a linguagem”. Dessa forma, os tipos de sentencas de Lautamatti (1987) procura
delimitar melhor a analise do topico. A proxima sessao ira debatersobre abordar
os conceitos do que é “Comentario” do Topico e como esses dois elementos

interagem entre si.
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3.1.2. Comentério

Ao entender como funciona o Topico, é importante observar agora qual a
func@o do Comentario. Ele é tudo aquilo que fala a respeito do Topico, todas as
informacdes que sdo acrescentadas a um termo numa sentenca. Quando
escrevemos algo do tipo: “O pano € branco”, sabe-se que “O pano” é o tdpico da

sentenga enquanto que a informacao “é branco” constitui o comentario do topico.

Em um texto, muitos topicos e comentarios sao apresentados ao leitor e,

por esta razdo, o topico é o elemento que garante a retomada de informacfes a

um tema geral e global, enquanto que o comentério tem a funcéo de trazer a

“‘informatividade textual”, ajudando na progressao e no fluxo da informagéo. A
respeito dessa relagéo, pode-se observar que:

O tdpico pode ser informacdo dada e, provavelmente, é

definido. Além disso, é contextualmente dependente.

Ja o foco, segundo ela, é a parte da frase que mais faz

avangar a comunicagéo. ~ informagao nova e pode ser

indefinido. ~ contextualmente independente, ou seja,

nao pode ser identificado a partir do discurso precedente,

uma vez que constitui informag&o nova. (MOREIRA, 1991,
p.37, grifos nosso).

A partir desses conceitos, vamos imaginar um texto que fale sobre uma
noticia a respeito de um celular que tera uma tecnologia nova e revolucionaria.
Nele, provavelmente, todos os tépicos devem fazer referéncia ao celular ou a
tecnologia nova. Pode ser que surja algum tépico que fale a respeito da empresa
gue desenvolveu tal tecnologia, mas perceba como todos eles estdo associados

semanticamente e voltados para o tema principal e global, que é o “celular”.

Nesse sentido, a partir do momento que o autor coloca o tépico “celular”,
ele pode adicionar como comentario, por exemplo, (1) “qual(s) tecnologia(s) e
inovacdes ele pode trazer” ou (2) “qual empresa foi responsavel pela sua

fabricagao”.

A partir do momento que tais informacdes vao sendo adicionadas, vai-se

abrindo espaco para inser¢cées de novos topicos. Caso 0 autor inicie seu texto
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com o ponto 2 (qual empresa foi responsavel), o proximo tépico a ser
apresentado pode ser uma descricdo melhor sobre como € esta empresa, seus
objetivos, o que desenvolve, etc. Da mesma forma se ele iniciasse pelo ponto 1,
0 préximo poderia ser algo que esclarecesse “como funciona tal tecnologia”, por

exemplo.

Também é interessante observar que os topicos, por serem dependentes
do contexto, ao lermos o titulo do género, j& criamos expectativas sobre o que
nele sera abordado. Por isso que sdo dependentes contextualmente e funcionam
como recursos que mantém o fluxo de informacdes voltado para o tema global,
estabelecendo equilibrio entre “informagdo nova” (comentarios) e “tema
principal” (topicos), evitando que o texto se perca e entre em assuntos que nao

tém relagcéo com o todo.

Dessa forma, o comentario ndo apenas funciona como algo que fala a
respeito do topico, mas também abre possibilidade para adicionar outros topicos
gue podem ser detalhados no processo da escrita, desenvolvendo a progressao
tematica do texto. O proximo topico ira tratar sobre como funciona e quais séao
os tipos de progressdes, a fim de entender como essa relagdo “topico-

comentario” é aplicada no texto.

3.2. O conceito de Progressao Tematica

Assim como foi visto anteriormente, através dos conceitos de topico e
comentario de Lautamatti (1987), para andalise da progressao teméatica, devemos
entender como funciona a Andlise da Estrutura do Tépico (doravante AET), em
inglés como Topical Structure Analysis (TSA. A partir de agora AET sera usada
no lugar de TSA).

A AET foi concebida inicialmente por Lautamatti como uma forma de
analisar a forma como eeme é formada a coeréncia de um texto a partir da
analise da sequéncia de Tépicos nos paragrafos (FLORES, E. R.; YIN, K., 2015,

p.104). Tal analise tem como objetivo focar:
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“na relagdo semantica que existe entre o topico da frase e
0 topico do discurso"(Connor& Farmer 1990, p.127).
Nesse tipo de andlise, a coeréncia é derivada de como o
escritor posiciona o tépico em uma oracdo e depois como
ele progride em um paragrafo em toda a composi¢ao para
mostrar como 0 sequenciamento de tépicos "funciona
através do texto para construir progressivamente
significado".*! (FLORES, E. R.; YIN, K., 2015, p.104,
traducdo nossa)

Ap6és identificar todos os Topicos do texto, a AET coloca-os e organiza-0s
em uma tabela, a fim de mostrar como esta a progresséo esta construida por
meio dos paragrafos. Tal tabela € capaz de: 1) identificar os topicos das
sentencas, 2) delimitar a progressao das sentencas e 3) tracar o progresso
desses topicos (FLORES, E. R.; YIN, K., 2015, p.104). Observe uma foto desta

tabela na figura 2:

Figura 2: Exemplo de uma Tabela de Progressao Textual

Clause Topical Depth Topical
No. 1 2 No.

1 social networking 1
2 facebook J /
friendsterj

facebook

o
BEN

ra

t

el

the reason

S~ W

[ ]

wn

Figure 2 Plot of topical progression of example 8

Fonte: FLORES, E. R.; YIN, K. (2015)

Na tabela acima, ha trés informacdes relevantes a serem observadas: (1)
Clause N°. (alguns autores chamam Sentence N° ou T-unit N°, mas todas essas

nomenclaturas se referem as sentencas), (2) Topical Depth e o (3) Topical N°.

110n the semantic relationship that exists between the sentence topic and the discourse topic” (Connor&
Farmer 1990, p.127). In this type of analysis, coherence is derived from how the writer positions the topic
within a clause and then how it progresses in a paragraph within the entire composition to show how the
sequencing of topics “works through the text to progressively build meaning”.
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O primeiro ponto (Clause N°) esta associado a progressdo dos topicos
das sentencas ou oracdes do texto. Indica também em quais paragrafos essas
sentencas se encontram, afinal, o paragrafo também é uma estrutura que
organiza as informacdes de um género textual. Alguns autores (CHUANG, 1993)
dividem por numeros (para indiciar os paragrafos) e letras (para indicar as
sentencas dentro dos paragrafos, como 1-a, 1-c, 2-a, 3b, etc), a fim de facilitar a
identificacdo sobre qual sentenca esta se referindo e observar a progresséao dos

topicos entre as sentengas.

O segundo ponto (Topical Depth) é determinado pelo “nimero de topicos
diferentes na progressao sequencial ou combinacéo de progressdes sequenciais
cujo topico de sentenca de cada unidade T-unit seja diferente.”?(CHUANG,
1993, p.24, TRADUCAO NOSSA). O Topical Depth est& associado & descri¢do
do desenvolvimento da progressao tematica em si e, para isso, € necessario
compreender (posteriormente) quais sdo 0s tipos de progressdo tematica,

segundo Lautamatti (1987).

O terceiro e ultimo ponto enumera (de acordo com a sequéncia que €&
apresentada no texto) novos e diferentes topicos. No exemplo do quadro 01, o
tépico “facebook” é o segundo topico que aparece no texto, depois de “social
networking”. Mesmo aparecendo pela segunda veze no texto, o seu nimero no

Topical N° é apenas 2. Esse ponto € responsavel por indicar quantos topicos

diferentes sao inseridos no texto.

No quadro 01, observa-se que o niumero maximo do Topical Depth é o
mesmo que o do Topical N° e isso pode causar confusdo. Contudo, isso nem
sempre acontece e para compreender a funcéo do Topical Depth, € necessario
entender os tipos de progressdes de Lautamatti (1987), que sao divididas em:
Progressédo Paralela (PP), Progressédo Paralela Ampliada (ou Extendida- EPP),

Progresséo Sequencial (SP).

Na progressao PP, “duas ou mais sentengas independentes consecutivas
compartilham o mesmo tépico” (FLORES, E. R.; YIN, K., 2015, p.108 - 110).

Observe o seguinte exemplo:

2Number of diferent topics in the longest sequential progression or combination of sequential
progressions whose sentence topic of each T-unit is different.
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A ansiedade é uma emocdo normal ao ser humano, e
surge comumente ao enfrentarmos  situacdes
estressantes. Porém, a ansiedade excessiva pode se
tornar uma doenca (CID 10 F41.1), fazendo com que
sintamos preocupagdo e medo extremo diante de
situacBes simples da rotina. (DEUS, 2020)

Observe, no trecho acima, que uma T-unit surge logo apos de outra e que
ambas compartilham o mesmo tépico (ansiedade). Este tipo de progressao

paralela é muito utilizado para retomar um topico do texto.

Na EPP, “ha a intervencdo de sentenca(s) independente(s) entre as
sentengas independentes que compartilham o mesmo tépico” (FLORES, E. R.;
YIN, K., 2015, p.108 - 110). Neste tipo de progressao, duas sentencas paralelas
sao interrompidas por uma sentenca com topico diferente que surge entre elas.
No trecho abaixo, a primeira T-unit apresenta o topico “fakenews” e a ultima
‘esse tipo de publicagdo”. Entretanto, entre estas duas sentencas que
compartilham o mesmo tépico, hd uma que apresenta um diferente (mentiras):

[...]é correto afirmar que, as fakenews referem-se a falsas
informagdes divulgadas, principalmente, em redes sociais,
0 que interfere negativamente em varios setores da
sociedade, como politica, saude e seguranca. [...] Convém
lembrar que ndo é de hoje que mentiras séo divulgadas
como verdades porém, foi com o advento das redes sociais

que de fato esse tipo de publicacdo popularizou-se.
(REDACAO ONLINE, 2020).

Em SP, “O topico de uma das sentencgas independentes deriva do rema

da sentenca independente anterior” (FLORES, E. R.; YIN, K., 2015, p.108 - 110).

Uma progressdo sequencial traz sempre uma linearidade textual, uma

sequéncia, como o proprio nome ja diz, adicionando novos topicos que seréo

debatidos no texto. Observe o exemplo do texto, no qual o quadro 01
(apresentado anteriormente neste trabalho) descreve a progresséo tematica:

(a) Hoje, a rede social mais popular é o facebook. (b)

Atualmente, o facebook é comparado ao Friendster. (c) O

Friendster, o site de rede social mais popular antes da

chegada do facebook, parece muito com o seu rival agora.

(d) As pessoas podem dizer que a razdo pela qual o

frienderster foi superado pelo facebook com sua

popularidade é o design mais simples: tornando mais facil
para 0s usuarios, principalmente os mais velhos, navegar
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no site. (e) O Facebook também ¢é adequado para
criancas por causa dos jogos gratuitos e aplicativos
agradaveis, enquanto o Friendster era apenas para enviar
mensagens, comentar e postar no perfil.:* (FLORES, E. R.;
YIN, K., 2015, p.109, tradug&o nossa).

Observe como acontece a progressao sequencial neste trecho. Ele inicia
com uma sentenca (a), cujo topico é “a rede social mais popular” e o comentario
(ou rema) é “é o facebook”. A sentenca b, por sua vez, possui como topico o
termo “Facebook” e como comentario “é comparadoao Friendster”, possibilitando
que este comentario torne o tépico da sentenca c.A seguir, um quadro que

resume tudo que foi visto a respeito das progressdes de Lautamatti (1987):

Figura 3: Resumo sobre as Progressdes Tematicas de Lautamatti

Tipos de Progressfes Descricao

PP Duas sentengas consecutivas. Compartilham o mesmo
tépico.

EPP Duas sentencas nao-consecutivas, interrompidas por

um ou mais sentengas com topicos diferentes.
Compartilham o0 mesmo tépico.

SP Duas sentencas consecutivas. Ndo compartiiham o
mesmo topico. O tdpico de uma sentenca € o rema da
sentenca anterior.

Fonte: O autor (2020).

O interessante de se trabalhar com progressdes tematicas em sala de
aula é a possibilidade do professor ter ferramentas de analise capazes de
mostrar aos alunos (precisamente) sugestdes de revisdo do seu proprio texto.
Além disso, eles podem utilizar e fazer andlises linguisticas em suas proprias
revisdoes (sem perceber diretamente que estdo fazendo isso) e ainda trabalhar
com conceitos de sujeito, verbo e objeto (para entender a estrutura de uma

13(a) Today, the most popular social networking is facebook. (b) Nowadays, facebook is compared with
Friendster. (c) Friendster, the most popular social networking site before facebook came, looks a lot like
its rival now. (d) May people say that the reason why frienderster was surpassed by facebook with its
popularity is the simpler design: therefore making it easier for users, especially elders, to browse the site.
(e) Facebook is also child-friendly because of the free games and enjoy able applications while Friendster
was purely for messaging, commenting, and posting on the profile.
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oracdo), bem como oragbes coordenadas e subordinadas (para aplicar os

conceitos de T-unit e identificar os topicos nas sentencas de seus textos).

Outro ponto bastante relevante para a sua utilizacdo é que, ao observar
0s tipos de progressodes, 0 aluno ira se deparar com topicos que séao retomados
varias vezes no seu texto, utilizando das mesmas palavras, sinbnimos ou
pronomes para executar a referéncia anaférica. Além disso, perceber melhor
COMO O Seu texto pode ser organizado e coerente, evitando que 0 excesso de
informagao atrapalhe o tema central, bem como evitar a circularidade viciosa, na

qual o texto gira em torno apenas de uma unica ideia/informacéo e néo progride.

O préximo capitulo aborda os principais estudos e andlises de redacdes
utilizando a AET de Lautamatti (1987), tendo como objetivo mostrar as pesquisas
mais relevantes para este trabalho, revelando quais sao as caracteristicas e 0s
tipos de progressoes utilizadas pelos alunos em diferentes contextos de escrita,
ou seja, se os alunos utilizam mais progressdes paralelas (PP e EPP) ou se

utilizam mais as sequenciais (SP).
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CAPITULO 4 — METODOLOGIA

A metodologia deste trabalho é de cunho qualitativa, com nuances de tipo
quantitativo, pois procura analisar a escrita dos alunos e a estrutura da
progressao tematica de cada texto para montar um quadro geral, com todos os
dados em porcentagem, para observar quais tipos de estruturas foram mais
frequentes, a fim de entender como funciona essa organizacao e elaborar uma
proposta didatica a partir desses resultados. O corpus deste trabalho constitui

nas redacgdes escritas por alunos do terceiro ano do ensino médio.

Os procedimentos metodologicos para a realizacéo desta pesquisa foram:
(1) a pesquisa bibliografica que busca “os resultados baseados em material ja
publicado, como por exemplo, livros, periddicos, fotos, documentos, cartas etc.”
(PRACA, 2015, p.82) e (2) pesquisa em forma de estudo de casos “que consiste
em avaliar tecnicamente e profundamente um ou poucos objetos de pesquisa,
avaliando individualmente cada caso de estudo.” (PRACA, 2015, p.82)

A pesquisa bibliografica teve como foco o levantamento de pesquisas ha
area de progressdo tematica e estrutura do topico, a fim de entender
mecanismos de identificacdo do tépico em um texto e como tais topicos estao
arranjados na organizacao macro textual. Ja a pesquisa em forma de estudo de
caso observou como as redacdes de alunos do terceiro ano do ensino médio,
que estdo se preparando para a realizacdo de vestibulares e provas para
ingressar no ensino superior, sdo construidas no que diz respeito a estrutura

topica.

A metodologia deste trabalho foi dividida em 3 etapas: (1) levantamento
bibliogréfico para explorar o tema e observar os resultados obtidos por outros
autores; (2) analisar as redacfes produzidas pelos alunos do terceiro ano do
ensino médio por meio do método da Analise da Estrutura Topica e, por fim, (3)
desenvolver uma proposta didatica, a partir dos resultados da etapa 2, para que
professores possam utilizar esse método nas aulas de producéo textual de forma

mais facil e acessivel para o ensino-aprendizagem do aluno.
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Na etapa 1, foi possivel observar que, na estrutura topica de textos
produzidos por alunos (tanto em contexto de lingua portuguesa como em lingua
inglesa), o equilibrio no uso das progressdes pode ser uma boa ferramenta para

a construcéo de um texto organizado e bem articulado.

Na etapa 2, para analisar o corpus deste trabalho, foram utilizados os
conhecimentos adquiridos na pesquisa bibliogréfica. Para isso, esta etapa foi
dividida em 3 passos: (1) analise das redacfes para identificar todos os topicos
dela; (2) construcdo dos graficos de cada redacgéo para ilustrar a progressao
tematica e (3) desenvolvimento da tabela dos resultados para avaliar todas as

frequéncias de uso de cada progressao.

Durante a andlise do primeiro passo da etapa 2 (ha analise das redacoes),
foi necesséario utilizar marcadores de textos para atribuir uma cor diferente para
cada elemento da Andlise da Estrutura Topico (AET): palavras marcadas com
“roxo” sdo os verbos das oragdes principais, “verde” sdo os topicos da sentenca
e o “cinza” indica que a palavra ou letra deveria ser apagada ou substituida (faz
parte da correcdo do texto). Dessa forma, a segunda parte da analise fica mais

facil de ser construida, pois todos os topicos estdo marcados de maneira clara.

ApoOs detectar todos os tdpicos de uma redacao, o passo dois da etapa 2
foi dedicado para a elaboracdo do gréafico da Analise da Estrutura Topica da
redacdo (AET), que mostra como a progressao tematica acontece no texto.
Diferente dos outros autores citados nas secfes anteriores deste capitulo
(MOREIRA, 1991; CHUANG, 1993; FLORES, E. R.; YIN, K., 2015;
LIANGPRAYOON; CHAYA; THE-ACKRAPHONG, 2013), os graficos deste
trabalho sofreram algumas transformacdes para facilitar o entendimento e foram

feitos a partir do seguinte modelo:
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Figura 4: Modelo proposto para construgcédo dos graficos das progressoes

1. O feminicidio no Brasil (1)
2. o Brasil (2)
3. 0 sexo feminino (3)
3. 0s comportamentos violentos contra as mulheres (3)
3. 0s comportamentos (3)
1. aliberdade do ato (1)
2. asuperioridade do género masculino (4)
3. as mulheres (3)
3. esse quadro de persisténcia e maus tratos com esse setor (3)
3. humanizacao do atendimento do apoio as vitimas (3)
4. naeducacéo (5)
5. valorizacdo dos meios de comunicacao (6)
6. o poder legislativo (7)
1. o numero de casos de feminicidio (1)

Fonte: O autor (2020).

Este grafico demonstra a progresséo do texto escrito. Note que ha alguns
termos destacados com marcadores de textos com cores diferentes. Isso serve
para identificar tdpicos semelhantes na progressédo. Neste caso, 0s seguintes
tépicos em verde: (1) o feminicidio no Brasil, (2) a liberdade do ato e (3) o nimero
de casos de feminicidio sdo considerados como 0 mesmo topico, pois se referem

a um tema comum “feminicidio”.

Observe também que esses trés topicos estdo conectados entre si por
duas progressdes paralelas ampliadas (do 1 para o 2 e do 2 para 0 3) e iSso
acontece porque ha outros topicos diferentes que surgem entre eles, tornando-
0s topicos equivalentes, mas ndo-consecutivas. J& os topicos com marcador de
texto azul, sdo equivalentes e consecutivas, formando uma progressao paralela

simples.

Para determinar se dois topicos sao “equivalentes”, foi estabelecido uma
analise baseada em dois pontos: (1) se a mesma palavra aparecer em outro
tépico ou (2) se houver uma palavra (pronomes, sinbnimos, etc.) que esta
fazendo referéncia a palavra escrita anteriormente, entdo teremos uma
equivaléncia. Neste sentido, o primeiro tépico “o feminicidio no Brasil’” tem
equivaléncia com “a liberdade do ato”, pois “ato” esta se referindo a feminicidio,
e também com “o numero de casos de feminicidio”, pois a palavra “feminicidio”

aparece novamente.
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Por meio disto, dois tépicos sdo considerados iguais ndao por causa da
escolha das mesmas palavras, pois isso traria a repeticdo excessiva de um
mesmo elemento. Entéo, a partir da “equivaléncia” pode-se observar que embora
0s topicos ndo estejam escritos ao pé da letra, eles compartiham o mesmo
sentido geral. Dessa forma, o tdpico geral “feminicidio” possui algumas
variacfes, mas mesmo assim nao se confunde e se mistura com outros topicos

como “na educagao” (tépico 5) e “o poder legislativo” (topico 7).

Além dos marcadores de textos, had outro aspecto importante neste
grafico, que sdo os dois numeros que se encontram dos dois lados de cada
tépico: (1) Os numeros que aparecem do lado esquerdo do topico representam
o “nivel de profundidade hierarquica da discussao” enquanto que (2) os numeros
da direita estdo associados ao numero do topico (se ele é o primeiro, o segundo

Ou 0 quinto topico).

Os numeros que representam o “nivel de profundidade hierarquica da
discussao” indicam a progressao linear entre diferentes toépicos, ou seja, a
presenca de progressoes sequenciais (SP) (CHUANG, 1993, p.20). No exemplo
acima, a redacao inicia com o tépico no nivel 1 (o feminicidio no Brasil) e depois
insere uma sentenca cujo tépico € estd no nivel 2 (O Brasil). Em seguida,
adiciona uma sentenca com o tépico no nivel 3 (as mulheres). Sendo assim, a
medida que o autor vai adicionando diferentes topicos, ele vai aprofundando a

discusséo a respeito do tépico que se encontra no nivel 1 (o feminicidio).

E interessante notar que a progressao paralela ampliada (EPP) acontece
guando ha a retomada da progresséo para um nivel anterior. No exemplo acima,
depois que tépico “os comportamentos” (que se encontra no nivel 3) aparece no
texto, ha uma retomada na progressao para o nivel 1 novamente, com o topico
“a liberdade do ato” (que tem relacdo com feminicidio). Os niveis de hierarquia
servem, neste caso, para indicar as progressdées no texto (PP, SP e EPP),
apontando o quanto o aluno desenvolveu um determinado topico, se foi capaz
de manter a discussdo centrada em um determinado tema, se houve

aprofundamento da discussao, etc.

Ja os numeros que aparecem a direita, que dizem respeito “ao niumero do

tépico”, indicam em que momento (de acordo com a ordem que aparecem no
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texto) aquele tépico apareceu. Dessa forma, o topico “o Brasil”, por exemplo, é
0 segundo topico que aparece, sendo identificado pelo niumero 2 a direita,
enquanto que “na educacgao” foi o quinto, recebendo o numero 5 do lado direito.
Topicos “equivalentes” recebem o mesmo numero e por isso os topicos “o
feminicidio no Brasil” e “a liberdade do ato” ttm o mesmo numero de topico,

mesmo que aparecam em momentos diferentes no texto.

E importante observar que nimero de profundidade hierarquica e nimero
do topico sao coisas diferentes. O topico “na educacao” ilustra bem isso, pois
embora ele seja 0 quinto topico do texto, sua posi¢cao é quatro na hierarquia da

progressao.

Depois de construir o quadro de cada, o passo trés da etapa 2 foi dedicado
para elaborar a tabela dos resultados, com o objetivo de fazer um levantamento
de alguns dados, séo eles: (1) Frequéncia de cada progresséao; (2) Quantidade
de niveis de profundidade; (3) Quantidade de tépicos; (4) Tépico do Titulo — para
saber em qual topico esta o tema principal que a professora pediu para debater,
ou seja, 0 tema proposto para a producéo — e (5) Tépico mais comentado, a fim
de saber se o0 tema proposto € 0 mesmo que 0 tépico que surge com maior

frequéncia.

Ja a ultima etapa (a etapa 3) foi voltada para desenvolver uma proposta
didatica, a partir dos resultados das analises da etapa 2. Tal proposta procura
elaborar uma forma de analisar textos com base nos estudos da AET de forma

facil e acessivel, tanto para o professor, como para o aluno.

O proéximo capitulo ird abordar os resultados obtidos e o que foi concluido
a partir das analises feitas, apontando o quais fenbmenos se repetiram em todos
0S casos e que chamaram a atenc¢éo, associando com os autores apresentados

neste capitulo.
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CAPITULO 5 - RESULTADOS E PROPOSTA DIDATICA

Este capitulo diseute apresenta os resultados obtidos na analise das
redacdes da etapa 2 presentes na metodologia deste trabalho. Para isso,
elaboramos duas tabelas contemplando os dois temas: “O desafio do combate a
homofobia no Brasil” e “Os desafios no combate ao feminicidio no Brasil’, ambos

propostos pela professora aos alunos com vistas a producao textual.

Buscamos analisar os textos e selecionar 4 redagdes, por amostragem
contemplando os dois temas, totalizando 8 textos que néo serdo identificadas,
apenas denominadas pela numeracdo (redacdo 01, redacdo 02...) para 0s

efeitos de analise aqui pretendidos.

5.1. Entendendo a tabela

As seguintes tabelas revelam todas as ocorréncias e frequéncias
levantadas e observadas em cada redacao, no que diz respeito a estrutura topica
(progressdes tematicas, quantidade de topicos, etc.). Para isso, elas foram
organizadas a partir dos seguintes aspectos, caracterizando algumas categorias
de andlise:(1) Frequéncia de cada progressao; (2) Quantidade de niveis de
profundidade; (3) Quantidade de tépicos; (4) Topico do Titulo e (5) Topico mais
comentado!4, como apresentamos na sequéncia (Tabela 1 e 2).

Tabela 1: Dados das redacdes sobre “O desafio do combate a homofobia no
Brasil”

REDAQC)ES PP SP EPP QUANTIDADE QUANTIDADE TOPICO TOPICO

JULIO DE DE NIVEIS DE DE TOPICOS DO MAIS

MELLO PROFUNDIDADE TITULO COMENTADO

Redacéo 01 0 6 4 5 6 1 2

(60%) (40%) (25%) (50%)

Redacéo 02 4 6 1 6 7 1 6

(36,3%) (54,5%) (9%) (20%) (40%)
14 (4) “Tépico do Titulo” e (5) “Tépico mais comentado” serdao detalhados na préxima sessdo, pois

necessitam de um aprofundamento maiorpara a confirmagao de uma hipdtese.
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Redacéo 03 1 6 1 5 8 1 le7

(12,5%) (75%) (12,5%) (50%)
Redacéo 04 1 9 4 7 9 4 3e7
(7,1%) (64,2%) (28,5%) (20%) (40%)

TOTAL 6 27 16 5,75 7,5

(12%)  (55%)  (32%)
Fonte: Autor (2020).

Tabela 2:Dados das redacdes sobre “Os desafios no combate ao feminicidio no
Brasil”

REDACOES PP SP EPP QUANTIDADE QUANTIDADE TOPICO TOPICO
JULIO DE DE NIVEIS DE DE TOPICOS DO MAIS
MELLO PROFUNDIDADE TITULO COMENTADO
Redacéo 05 2 6 2 4 7 3 1
(20%) (60%) (20%) (100%)
Redacéo 06 2 7 5 5 7 1 1
(14,8%) (50%)  (35,7%) (42%)
Redacéo 07 4 7 2 6 7 1 3
(30,7%) (53,8%) (15,3%) (33%) (83%)
Redacéo 08 5 3 2 3 4 1 1
(50%) (30%) (20%) (71%)
TOTAL 13 23 11 4,5 6,25

(27%)  (48%)  (23%)
Fonte: Autor (2020).

As tabelas apresentam o tratamento dispensados aos dados obtidos com
as redacdes (ANEXO1) e seus resultados. No que se refere a cada categoria
verificamos que o primeiro aspecto — frequéncia de cada progresséo — é dividido
pelas trés progressoées: progresséao paralela (PP), progresséo sequencial (SP) e
progressao paralela ampliada (EPP). Observe que, nas tabelas 01 e 02, cada
redacdo mostra a quantidade de cada progressdo e a porcentagem da
frequéncia dessa progresséo. Note, por exemplo, que a redacéo 02 apresentou

6 usos de SP e que correspondeu a uma frequéncia de 54,5%.

O segundo aspecto é a “quantidade de niveis de profundidade” indicando
qual € o maior nivel de profundidade hierarquica da discussdo do texto. O
terceiro aspecto indica a “quantidade de topicos”, ou seja, quantos tdpicos

(diferentes entre si) sdo inseridos na discussao.

O quarto e o quinto aspectos dizem respeito ao “tdpico do titulo” e “tépico
mais comentado”. Esses aspectos ndao aparecem em pesquisas anteriores
(MOREIRA, 1991; CHUANG, 1993; FLORES, E. R.; YIN, K., 2015;
LIANGPRAYOON; CHAYA; THE-ACKRAPHONG, 2013), pois foram elaborados

pelos nossos estudos frente aos resultados, buscando verificar a confirmagéo ou
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nao da nossa hipétese que surgiu durante as analises e que vai ser debatida na
proxima secado deste capitulo. Assim como o primeiro aspecto, ele mostra

também a porcentagem de uso do escritor.

5.2. Discussao de alguns resultados

O primeiro aspecto a ser abordado nesses dados sao as frequéncias de
cada progressdo. Antes de qualquer coisa, € importante notar que as
progressdes paralelas (PP) e as paralelas ampliadas (EPP) desempenham
funcBes semelhantes (a de repetir um mesmo tdpico e garantir a retomada de
temas), por esse motivo, mesmo sendo diferentes entre no que se refere a

estrutura e organizacédo, elas desempenham papéis similares na discussao.

A partir dessa observacéo, entende-se que PP e EPP formam um grupo
que desempenham a funcdo de retomada de topicos enquanto que SP forma
outro grupo para dar sequéncia a discussao e evitar que o texto permaneca em

um unico topico.

Com isso, percebe-se (ao analisar cada redacdo separadamente) que a
Tabela 1 aponta para um maior uso da progressdo sequencial (SP) pelos
estudantes, chegando a ter redacdes que apresentaram o valor maximo para o
uso da SP, como a redac¢do 3 que utilizou 75% de uso em relacdo as outras duas
progressodes (12,5%, tanto para PP como para EPP). Ja a tabela 2 apresentou
0s usos de forma equilibrada (mesmo que SP ainda tenha sido a mais utilizada),
chegando a ter uma redacao que utilizou com maior frequéncia a PP. A segunda

tabela revela que o maior uso da SP foi de 60%.

Analisando cada texto, é possivel observar que ha uma certa
predominéancia no uso da SP. Contudo, seu uso dificilmente ultrapassa os 60%,
estabelecendo um equilibrio entre o grupo da SP (progressfes sequenciais que
garantem a linearidade das informacdes) e o grupo do PP e do EPP (progressdes

paralelas que garantem a retomada de informagdes e tdpicos).

Ao observar a soma de todas as progressdes de todas as redacdes

chegamos aos seguintes resultados, na tabela 1, em relagdo a quantidade de
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uso geral de cada progresséao: 6 para PP, 27 para SP e 16 para EPP (sendo a
frequéncia de cada uma, respectivamente, 12%, 55% e 32%). Ja a tabela 2
aponta que o uso de geral de todas as progressdes foram: 13 (27%) para PP,
23 (48%) para SP e 11 (23%) para EPP.

Percebe-se que embora SP seja a mais utilizada entre as trés, quando
observamos as progressdes a partir de seus grupos de funcdes (sequenciais X
retomada de topicos), chegamos a conclusao de que os dois grupos estariam
equilibrados. Com intuito de explanar melhor esses dados, observe a Tabela 3:

Tabela 3: Comparagdo entre os dois grupos de redagbes (Homofobia X
Feminicidio)

TABELAS GRUPO PARA FUNCOES DE GRUPO PARA FUNCOES DE
SEQUENCIACAO (SP) RETOMADA DE TOPICOS (PP
E EPP)
Tabela 1 55% (12% + 32%) = 44%
Tabela 2 48% (27% + 23%) = 50%

Fonte: Autor (2020).

Como foi observado na tabela 03, ha um equilibrio entre os dois grupos
de progressoes, tanto na tabela 1 como na 2, pois a diferenca entre a frequéncia
dos dois grupos nao é alta o suficiente para observar um uso maior de um em
relacdo ao outro. Esse dado reforca os resultados ja apresentado por Moreira
(1991), que observou suas redacdes nao por progressdes separadas, mas por
certas combinacdes (SP+PP e PP+SP+EPP).

Esse resultado pode ter ocorrido por causa de algumas questdes, entre
elas, temos o género textual escolhido, que pode influenciar na tomada de
decisdes e estratégias discursivas que os alunos tendem a fazer durante a
escrita, uma vez que eles precisam falar sobre um determinado tema proposto
pela professora e discutir a relacdo deste tema com outros assuntos e temas,
argumentando e estabelecendo sequenciacfes e retomadas. Esse ponto
também foi discutido pelos Flores e Yin (2015, p.113), que estudaram as
progressdes a partir de um género diferente e chegaram a conclusao de que

géneros diferentes influenciam na frequéncia de cada progressdo. Por essa
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razdo, é possivel inferir que para cada género é possivel encontrar frequéncias

e combinagcdes no emprego de progressdes especificas para tal género.

Além da andlise feita com esses textos, foram selecionadas duas
redacdes (ANEXO 2) que receberam a maior nota no ENEM para observar e
comparar os resultados entre as redacdes escritas na turma do (3°) terceiro ano
do ensino médio e redagdes aprovadas pelo ENEM, e consideradas bem escritas
por avaliadores de um exame reconhecido nacionalmente. Observe a tabela 4:

Tabela 4: Comparacao entre redacbes do ENEM e de alunos do 3° EM

Grupos Grupo para fungdes de Grupo para funcdes de retomada de
sequenciacao (SP) tépicos (PP e EPP)
Redac6es ENEM nota 1000 57% (26% + 15%) = 41%
Redacdes do Ensino Médio 53% (17% + 29%) = 46%

Fonte: Autor (2020).

Como podemos observar na tabela 4, tanto as redacdes que tiveram nota
alta no exame ENEM, quanto as redac¢0es analisadas na turma do 3° ano EM
obtiveram valores aproximados de frequéncias entre 0s grupos de progressoes.
O que nos sugere que, no que se trata de progressao tematica, os alunos do
terceiro ano do ensino médio produziram textos que atendiam bem a esse
critério.

Contudo, ao ler as redacdes dos dois grupos, foi perceptivel que as
redagbes do ENEM apresentam maior desenvolvimento na informatividade dos
tépicos adicionados e maior capacidade de manter toda a discussdo centrada
num anico ponto, em relacéo aos alunos do terceiro ano. Comparando os dois
resultados na tabela anterior, duas perguntas surgiram: (1) Por que algumas
redacdes dos alunos do terceiro ano transmitem uma sensacao de perda da
discusséo central do texto se as frequéncias dos usos de PP e EPP sao
aproximados em relagdo as redacdes do ENEM? (2) Por que algumas
transmitem a sensacao de falta de informatividade se apresentam a mesma

frequéncia em SP que as redacdes do vestibular?
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Para tentar responder a estas perguntas, foi necessario observar outros
aspectos: (1) quantidade de niveis de profundidade, (2) quantidade de tépicos,
(3) topico do titulo e (4) tdpico mais comentado (os pontos de analise 3 e 4 foram
elaborados para atender as necessidades deste trabalho e ndo aparecem nos
autores citados no estado da arte).

Em se tratando do ponto (1) “quantidade de niveis de profundidade”, é
possivel observar que as reda¢gbes do ENEM apresentaram uma média de
discussdao de 5 niveis, enquanto que as redacdes da turma analisada foram: 5,75
para os textos que falaram sobre homofobia e 4,5 para as que abordaram o
feminicidio. Em relagao ao item 2, (2) “quantidade de tdpicos”, as redagdes do
exame nacional adicionaram uma média de 8 topicos diferentes entre si,
enquanto que os textos da turma analisada apresentaram uma média de 7,5 e
6,25 respectivamente. Isso sugere que em relacdo a esses dois pontos, a

diferenca entre esses grupos é minima, diferentemente dos dois Ultimos itens.

O (3) “topico do titulo” e (4) “tdpico mais comentado” identificaram o ponto
crucial em relacdo as diferencas entre os dois grupos. Como a professora dos
alunos do 3° EM solicitou dois temas diferentes, pressupfe-se que esses dois
temas deveriam ser o tdpico que aparece e € retomado com maior frequéncia.
Nesse sentido, o (3) tdpico do titulo tenta revelar em que topico aparece o tema
proposto para a elaboracdo do texto e, em contrapartida, o (4) tépico mais
comentado indica qual foi o topico que mais teve retomadas pelas PP e EPP e

apareceu com maior frequéncia.

Nas redacbes do ENEM ¢é interessante notar que todas elas
apresentavam o mesmo numero para esses dois aspectos (O tépico do titulo era
0 mesmo que o0 topico mais comentado). Ja nas redacdes formuladas pelos

alunos do ensino médio, o mesmo nao foi verificado. Observe a tabela 5
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Tabela 5: Comparacéo dos topicos centrais das redacdes

Redagoes Topico do Titulo Tdpico mais comentado
Homofobia
Redacgdo 1 1 2
(25%) (50%)
Redagdo 2 1 6
(20%) (40%)
Redagdo 3 1 le7
(50%)
Redagdo 4 4 3e7
(20%) (40%)
Redagoes Topico do Titulo Tdpico mais comentado
Feminicidio
Redagdo 5 3 1
(100%)
Redagdo 6 1 1
(42%)
Redagdo 7 1 3
(33%) (83%)
Redagdo 8 1 1

(71%)

Fonte: Autor (2020).

Das oito redacdes analisadas do 3° EM apenas trés apresentaram o
mesmo topico para ambos aspectos. Dessa forma, essas trés redacles
apresentaram como tépico mais comentado o mesmo tépico proposto pela
professora para a elaboracdo do texto. J& as outras redacdes nao tiveram o
mesmo resultado e acabaram desenvolvendo mais outros tépicos do que aquele

gue diz respeito ao tema central da atividade.

Através desses dois Ultimos aspectos € possivel entender qual é a
diferenca em relacdo aos dois grupos analisados. O problema, portanto, ndo se
encontra na estrutura da progresséo, necessariamente, mas sim no tépico que
estava sendo desenvolvido com maior atencgédo, levando assim a fuga parcial do

tema proposto.

A partir dessas reflexdes, € notério observar como esses estudos podem
facilitar a analise de textos produzidos pelos alunos e apontar com maior
precisao pontos e aspectos que podem ser ajustados na reescrita textual. Aléem

disso, o aluno pode entender a dinamica e o fluxo que a sua escrita esta tomando
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e refletir sobre o proprio processo de escrita. Na proxima se¢céo apresentaremos
uma sugestdo de Proposta Didatica que pode ser adotada pelos professores
para as aulas de producdo textual, a partir dos estudos apresentados neste

trabalho.

5.3.  Proposta Didatica

A proposta didatica foi pensada tanto como uma maneira de ajudar 0os
alunos na producdo textual, quanto um método de analise que os professores
podem utilizar para avaliar tais textos produzidos em sala de aula. Este método
procura trazer uma ferramenta que possibilite 0 aluno a entender em quais partes
(da estrutura interna do texto: coeséo, coeréncia, fuga parcial do tema, excesso
de tépicos ou falta deles, circularidade etc.) do texto h& pontos que podem ser
reescritos. Dessa forma, o professor pode trazer comentarios mais especificos e

precisos ao texto.

Temos como objetivo apresentar uma sugestdo como um método de
analise e de ensino de textos, de maneira simples e acessivel aos docentes e
alunos, a partir das contribuicdes dos estudos de Lautamatti (1987) e nos autores
apresentados (MOREIRA, 1991; CHUANG, 1993; FLORES, E. R.; YIN, K., 2015;
LIANGPRAYOON; CHAYA; THE-ACKRAPHONG, 2013) sobre a AET.

Nesse sentido, esta proposta ndo procura determinar uma metodologia
fixa e rigida, a qual o professor deve seguir passo a passo, tampouco resolver
as questdes relativos a producao textual, mas serve como um ponto de partida
para agueles que desejam utilizar-se desse método nas aulas de producao
textual escrita, tendo em vista os exames classificatorios, como o ENEM,
apresentando algumas dicas, formuladas com base na andlise feita durante esta

pesquisa.

Para melhor compreenséo, apresentaremos a proposta em duas secoes:
(1) Ensino da AET nas aulas de producéo textual e (2) Método de analise dos

textos.
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5.3.1. Método de analise dos textos

Esta secdo é dedicada para explicar como o professor pode fazer a
andlise dos textos produzidos pelos e sera usada para esclarecer o método de

ensino na secéao 4.3.2.

Para isso, o professor pode se basear em 3 passos basicos para analisar
um texto: 1) identificar os tépicos; (2) construir o gréafico das progressdes
apresentadas no texto analisado e, por ultimo, (3) elaboracdo da tabela que

organiza todos os dados coletados do grafico das progressoes.

Para realizar uma proposta simples no que diz respeito ao passo 1
(identificar os topicos), durante os estudos e o levantamento bibliografico sobre
as progressoes tematicas e a estrutura do tépico, foi necessario, primeiramente,
analisar todos os tipos de sentencas de Lautamatti (1987) e observar se ha

alguma forma mais simples de encontrar o tépico numa sentenca.

Analisando todos os tipos de sentencas e os exemplos de diversos
autores, foi observado (por meio das ocorréncias) que o tépico pode ser
encontrado através dos seguintes passos: (1°) identificar o verbo da oracéo
principal. Caso esta oracdo ndo esteja conectada por nenhuma outra oracdo
subordinada, o tépico € o sujeito; (2°) o sujeito da oracao principal ndo sera o
topico caso haja uma oracdo subordinada adverbial anterior a oracao principal
ou uma oracado subordinada na posicdo de complemento de um verbo

(objeto direto ou indireto) ou de um nome da oracgéao principal.

Observe os seguintes exemplos (0s tOpicos encontram-se em negrito e 0s
verbos das oracoes grifados):

(1) “Nesses ultimos tempos, a violéncia contra a mulher so
aumenta”; (2) “Portanto, surge a necessidade de que o Estado
estabeleca leis” (o tépico o Estado encontra-se como
complemento nominal de a necessidade); (3) “Embora existam
leis para isso, a violéncia continua aumentando” (tépico
encontra-se na oracdo subordinada concessiva que surge
antes da oracdo principal). (REDACAO 5 e 3 presentes nos
anexos)
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Para identificar os tdépicos em um texto no passo 1, o professor pode
utilizar de marcadores de texto ou qualquer outro material (caneta, lapis, etc)
para que o aluno possa observar todos os topicos adicionados na sua producao.
O segundo passo é construir o gréfico das progressodes. Para isso, o professor

pode construi-lo a partir do modelo da figura 5:

Figura 5: Modelo proposto para construcdo dos graficos das progressdes
durante as aulas

1. cinema (1)

1. Isso (1)
L. 2. Asociedade (2)

2. Essa socidade (2)
3. as produgées (3)
4. problema social (4)
5. A populagéo carente(5)
5. Essa parcela da populagzo (5)

1. ocinema(1)

Fonte: Autor (2020).

No modelo acima, o professor deve elaborar cada topico em uma linha
diferente (para indicar a progressao sequencial), adicionando o numero de
profundidade do tépico (a esquerda) e nUmero do topico (a direita). Observe
também que tdépicos que sao diferentes possuem um recuo a medida que
adicionamos um numero de profundidade (no grafico, esse recuo estad sendo
representado pela seta vermelha) e quando temos dois tépicos “equivalentes”,

eles ficam um abaixo do outro (para indicar progressdes paralelas).

O professor também pode adicionar marcadores de textos diferentes para
cada grupo de topicos “equivalentes” que ele encontrar no grafico (como também
sinais graficos como asterisco, jogo da velha, travessdes e etc.). Note que, no
exemplo acima, todo topico sobre “cinema” recebeu a cor verde, enquanto que

os topicos “sociedade” recebeu azul. Essa estratégia € util para facilitar a

contagem das progressfes paralelas, tornando tais tdépicos mais evidentes,

atraindo a percepcéo visual.

57



O passo 3 é a elaboracdo da tabela com todos os dados da redacao
encontrados no grafico das progressfes (construida no passo 2). O professor
pode adicionar 0os seguintes aspectos avaliativos: (1) frequéncia de cada
progressédo (PP, EPP e SP), (2) quantidade de niveis de profundidade; (3)
quantidade de tépicos; (4) topico do titulo e (5) tdpico mais comentado.
Entretanto, é possivel adicionar mais aspectos avaliativos, caso haja algo a mais

para ser avaliado.

Caso o professor ensine esta forma de andlise para os seus alunos, eles
poderdo desenvolver suas habilidades linguisticas, no que diz respeito a
producao textual e a analise linguistica, pois, para realizar a analise da estrutura
topica de seus textos, os alunos trabalhardo com conceitos de oracdes
coordenadas e subordinadas para identificar quantos topicos tém uma sentenca.

Também precisam identificar quais séo as palavras que representam tais
topicos e, para isso, ele vai precisar entender sobre orac¢des subordinadas
substantivas, adjetivas e adverbiais. Outro ponto que pode ajudar no
desenvolvimento de suas habilidades é a percepcao da organizacéo textual, bem
como na progressao que determinados temas estdo tomando. Todas essas
habilidades, entre outras, podem ser aprendidas com base na prética textual e
ndo apenas com o estudo excessivo de regras e normas. O aluno podera
entender como se aplica conceitos de sintaxe e progressao textual a partir das
préprias producdes. A proxima sec¢do trata sobre a proposta pensada no ensino

dessa metodologia nas aulas de lingua portuguesa.

5.3.2. Ensino da AET nas aulas de producéo textual

Para o ensino da AET, formulamos uma proposta a partir de um modelo
de sequéncia didatica. Os professores podem adapta-la de acordo com as
necessidades que a turma possui. Nesta proposta, 0 que procuramos que 0S
alunos aprendam é escrever textos bem estruturados e organizados e que
reflitam sobre o processo de construcéo textual. Para isso, estabelecemos o

método da AET como contetido de ensino.
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Os objetivos que procuramos alcangar com esta proposta € ensinar AET
para que os alunos a utilizem durante a producéo textual, de tal forma que ele
consiga entender o processo de escrita e saiba iniciar e revisar seus textos com

0 auxilio desse método.

Para alcancar tais objetivos, os contelidos ministrados e necessarios para
entender esse método sdo: (1) oragBes coordenadas e subordinadas; (2)
conceito de tdpico e comentario; (3) progressao tematica no texto e (4) topicos
centrais e periféricos. Cada etapa do processo pode ter duracdo estabelecida

pelo professor, uma vez que cada turma seu proprio tempo de aprendizado.

Etapa 1: Sondagem de leitura e escrita

Para esta etapa, o professor entregara aos alunos um texto (no caso desta
sequéncia, serd uma redacdo dissertativa-argumentativa, ja que este € o género
que sera produzido no final da sequéncia pelos alunos) para que todos,
individualmente, facam a leitura e escrevam num papel quais foram os pontos
debatidos na redagcédo. Como exemplo, sera utilizada a redacéo 1, no ANEXO 2
deste trabalho, para ilustrar como podera ser feita a atividade de leitura.

Apos realizar a atividade, o professor realizara uma socializacdo com a
turma, perguntando quais foram os temas abordados na redacéo. E comum que
os alunos apontem para temas como “acesso ao cinema, a importancia do

cinema ou a exclusao de camadas da sociedade ao cinema”.

A partir do que os alunos apontaram, o professor poderd perguntar a
turma qual a relacdo que tais pontos (no caso, tdpicos) possuem com o tema
principal da redacao. Dessa forma, ele pode perguntar o que os alunos pensam
a respeito da “falta de acesso desse direito a certas camadas excluidas
socialmente”. Este primeiro momento sera dedicado para reflexdo do tema
apresentado e como o0s topicos de uma redacdo estdo interligados

discursivamente com o tema central.

O professor deve trazer também outros textos que abordem o tema

escolhido a partir de outras perspectivas. Apés este momento de reflexao, ele
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solicitaré aos alunos que fagam um rascunho de uma redacao, abordando o tema
discutido em sala de aula, apresentando uma problematica, e uma possivel

solucéo. Este rascunho sera apresentado posteriormente na sequéncia.

Etapa 2: Introducéo sobre a AET

A segunda etapa seria 0 momento para iniciar os estudos da AET. Para
comecgar, 0 conteudo abordado sera a Progressdo Tematica, segundo as
concepcOes apresentadas por Lautamatti (1987). Neste momento, o professor
pode comecar perguntando aos alunos o que entendem por TOpico e como
identifica-los no texto. De acordo com as respostas, ele escreverd algumas
frases num quadro para que os alunos leiam e apontem os tépicos de cada
oracado, por exemplo: (1) O tio estava perdendo a paciéncia; (2) conforme o
sobrinho gritava e chorava, o tio ia perdendo a paciéncia; (3) A flor que Pedro
perdeu era rosa; (4) ha a necessidade de que Marilia cuide dos avos enquanto
a mae viaja (os tdpicos encontram-se destacados)

Os alunos devem observar as orac¢des escritas no quadro e marcar quais
sdo as palavras que constituem o Topico. Apos um tempo de socializacdo, o
professor explicard o que é um tépico e questionard como os alunos fizeram para
analisar cada oracdo, tirando duvidas e explicando que, para saber como
identificar tais elementos, é necessario entender um pouco sobre oracfes
coordenadas e subordinadas, assim como saber o que € um topico e o que é um

comentario.

Nesta etapa, sera discutido também como um texto é organizado e como
os diversos topicos presentes nele sdo organizados entre si, a fim de garantir
uma “progressao tematica” que facilite a compreensao do texto para o leitor,
deixando toda a estrutura organizada e clara. Dessa forma, os alunos
entenderdo a importancia da AET e como ela podera auxilia-los durante as
producdes textuais. Para deixar mais claro, o professor entregara novamente
para os alunos uma outra redacdo, mas desta vez ela estara com todos os

topicos grifados (assim como as redacdes no ANEXO 2).
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Ele far4 uma leitura coletiva, apresentando como os topicos aparecem e
sao organizados no texto. Sera questionado também como o topico central (ou
seja, 0 tema geral da redacdo) se interliga discursivamente com 0s topicos
periféricos (que sdo os topicos que tem relacdo com o tema central para
desenvolver a discusséo sobre o tema). A medida que for lendo, ele pode ir
criando na lousa o0 esquema geral da progressao tematica do texto lido (pode ser

construido a partir do modelo da figura 5).

Em seguida, a partir do esquema das progressdes, o professor pode
mostrar como 0s topicos estdo interligados entre si e estabelecem uma
hierarquia de sentido e profundidade de discussdo. Pode mostrar também como
as progressfes paralelas e sequenciais sdo responsaveis pela retomada e
sequenciacdo textual. E importante frisar aos alunos que nio € interessante
estabelecer aleatoriamente os tépicos que irdo compor o seu texto. Dessa forma,
eles devem compreender que ha maneiras de identificar o topico na oracéo

através do conhecimento sobre ora¢6es coordenadas e subordinadas.

Etapa 3: Oracfes coordenadas, subordinadas e tdpicos

Esta etapa pode ser adaptada pelo professor de acordo com o que 0s
alunos ja sabem e o que ja foi trabalhado em sala de aula. Caso os alunos ja
tenham um bom dominio sobre o que sédo oracfes coordenadas e subordinadas,
pode focar no processo de identificacéo do tdépico. Caso contrario, € necessario

fazer uma revisdo sobre esse assunto.

Neste trabalho, focaremos no processo de identificacdo do topico,
supondo que o aluno ja entende um pouco sobre o assunto. Assim como
explicado na sessao 4.3.1, o professor explicara que o processo de andlise se
inicia pelo verbo principal. Encontrando a oragao principal, o aluno ir4 observar
se ha ora¢des subordinadas ligadas (tanto antes como depois da principal). Caso
tenha oracdes subordinadas, o topico estara em uma delas, caso contrario,

estara na oracgéo principal.
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Para esta etapa, o professor pode trazer uma atividade que estimule a
percepcdo do aluno quanto a construcdo sintatica, iniciando tal atividade com
periodos que apresentem apenas uma oracao e, gradativamente, aumentando

a complexidade inserindo ora¢des subordinadas e coordenadas ao periodo.

Por exemplo, a tarefa comeca com a oracdo (1) Fernando foi ao
shopping. A medida que o aluno vai avancando na resolugao, ele vai se
deparando com periodos mais complexo e elaborados que exigem maior
raciocinio e que o pde em um desafio para identificar o tépico, como em: (2)
Fernando foi ao shopping e Maria foi ao cinema; (3) O pai de Fernando e Maria
disse que a previsdo do tempo naquela noite era de chuvas fortes; (4) O pai de
Fernando e Maria disse que a previsdo do tempo naquela noite era de chuvas

fortes e, por isso, seria melhor se eles ficassem em casa.

A partir desta atividade de reflexdo e analise, o professor pode observar
quais séo as primeiras dificuldades encontradas nos alunos para identificar os
tépicos. Uma vez que o professor perceber que os alunos ja conseguem
identificar topicos em oracdes isoladas, ele pode trazer textos diversos e

pequenos para os alunos observar e marcar os topicos presentes neles.

Etapa 4: Progressao teméatica

A quarta etapa da sequéncia sera dedicada para ensinar sobre
progressao tematica, assim como desenvolver a pratica de analise. Esta etapa
é dividida em dois passos: (1) observar as progressfes dos textos grifados pelos
proprios alunos na etapa 3 e (2) criar um esquema de escrita para a prépria

producao textual.

O primeiro passo tem como objetivo criar um esquema das progressées
dos textos grifados (semelhante ao modelo apresentado na Figura 5) para que
os alunos possam entender como funciona cada tipo de progresséo. Eles teréo
gue criar o0 esquema da progressao do texto analisado. A partir desta atividade,
o professor explicara como as progressdes paralelas trazem o recurso da

retomada de tépicos, assim com as sequenciais que desenvolvem e trazem uma
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linearidade textual. Com esses exercicios, 0os alunos podem observar bem como
um texto pode ser organizado e estruturado, bem como o0s niveis de

profundidade da discussao, quantidade de tépicos, etc.

E interessante ressaltar para os alunos que ndo ha uma estrutura fixa para
a construcao do texto, mas sim que tal estrutura € modificada e adequada para
atender o processo discursivo do autor. O que o professor pode observar é como
cada tipo de progressado tem uma fungdo e que estas fungbes podem ser
conhecidas pelos alunos para que eles usem isso a seu favor, pensando em

como o texto pode ser configurado para que o leitor obtenha uma boa leitura.

Apds esse exercicio, temos 0 segundo passo: criar um esquema de
escrita para a propria producao textual. Como os alunos ja aprenderam a criar
um esquema de um texto lido, o professor apresentard um tema para a turma e
cada aluno, individualmente, refletira sobre o tema para criar o seu proprio
esquema de progressdo. Neste exercicio, ele organizara o “esqueleto” do seu
futuro texto, selecionando os tépicos que ele ird abordar, como eles seréo
interligados discursivamente ao tema central (solicitado pelo professor), quantos
topicos terdo, etc. Uma vez feita 0 esquema, o aluno ja tem uma base de como
o texto serd feito. Isso facilita o inicio da escrita, pois ele terd uma noc¢do da
totalidade do seu texto.

O professor deve observar como esta sendo feita a construcdo desses
esquemas, perguntando aos alunos se o tema central estd sendo contemplado
na discussao, se os tépicos adicionados possuem uma conclusdo e nao estdo
sendo “jogados” aleatoriamente, como determinados topicos tem relacdo de
sentido com o tema central, etc. Isso vai construindo um processo de pré-escrita.
Assim que o aluno concluir seu esquema, podera iniciar a constru¢cao do seu
texto. E normal que aconteca mudancas e modificaces que ndo estdo no

esquema proposto pela pré-escrita.

Assim que todos os textos forem finalizados, o professor ir4 analisar cada
um a partir do método de andlise apresentado na secdo 4.3.1 deste trabalho.
Dessa forma, cada texto tera um esquema criado pelo professor, com
comentarios e sugestbes de reescritas. Ele analisara o texto do aluno e, no

by

esquema (que estara num papel a parte), ele escrevera os comentarios
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necessarios para a revisao, apontando em pontos especificos da estrutura. Isso
auxilia o aluno na visualizacdo macro textual, entendendo bem quais partes do

seu texto podem ser reescritas e melhor desenvolvidas.

Os comentéarios podem ser focados em cada elemento da AET, como
comentar se determinado topico esta bem relacionado com o tema principal, se
as progressdes teméaticas estdo desenvolvendo bem o texto e evitando a fuga
total ou parcial, se ha ou ndo quantidades suficientes de topicos para uma boa
discussdo, etc. Por exemplo, ha um texto que tenha como tema central
“beneficios e maleficios da internet”, e determinado aluno p6s um tépico que fale

sobre “0 acesso a informacéao pela internet”.

A partir desse topico, ha diversas reflexdes que o professor pode por nos
comentarios do esquema, estimulando ainda mais a discusséao. Ele pode abordar
questbes como “que tipo de informacdo ha na internet?”, “toda informacgéo é
valida?” ou “como filtra-las e saber da sua veracidade?”, tudo depende de como

a discussao do aluno esta sendo feita.

Etapa 5: Revisdo e Reflexao

Esta etapa € dedicada para entregar aos alunos 0s seus textos, junto com
0 esquema da progressao. Deve-se explicar o que sdo “topicos centrais” e
“topicos periféricos”, sendo o primeiro o tdpico equivalente ao tema proposto pelo

professor e o segundo os que estéo ligados discursivamente ao principal.

Neste momento, os alunos devem observar os comentarios adicionados
pelo professor no esquema e refletir sobre as questdes levantadas pelo mesmo.
Sera um momento dedicado para que os alunos analisem e reescrevam, além

de debater com o professor sobre as considera¢des levantadas.

Aqui, o aluno pode avancar ainda mais a discussdo que ele mesmo
produziu, além de observar a coesado e coeréncia, o fluxo e a progressao que a
informacao est4 tomando, a organizagao textual, etc. O professor deve deixa-los

reescrevendo e ajudando a todos aqueles que apresentarem duvidas.
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Este exercicio de revisdo e reescrita é de suma importancia, pois sao
processos que andam em conjunto e devem estar presentes em todas as etapas
citadas (seja pela revis&o propria do aluno, do professor ou entre os colegas). E
importante observar que esses dois processos ndo devem aparecer apenas nas
Ultimas etapas da sequéncia, uma vez que o0 aluno deve estar atentoaos
objetivos discursivos, ao contexto de producao, leitor, etc(CHAGURI, J. P.;
BERTO, J. C. B, 2018).

Para isso, os topicos selecionados pelo proprio aluno podem ajuda-lo e
guia-lo de acordo com esses requisitos durante todo o processo, avaliando quais
Sao os topicos centrais e periféricos da dissertacdo, organizando-os pensando

no futuro leitor.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por meio das discussfes apresentadas, esse trabalho buscou analisar de
que forma os estudos sobre a Analise da Estrutura Topica poderia auxiliar os
professores no ensino e aprendizagem dos alunos em contexto de producao
textual. Tinhamos como objetivo propor um método didatico a partir das
contribuicbes dos estudos sobre a (AET) de forma simples e acessivel para a
compreensao dos alunos, a fim de garantir um desenvolvimento pleno das

habilidades textuais.

A partir das reflexdbes das Concepcbes de Gramatica e Andlise
Linguistica, foi discutido a influéncia dessas concepcdes no ensino de lingua
materna. Foi possivel chegar a conclusao de que tal ensino deve apresentar ndo
apenas uma unica concepg¢do, mas sim a unido entre elas, uma vez que cada

um possui papel importante na educacao.

Dessa forma, ensinar apenas gramatica normativa ndo garante o
aprendizado pleno das habilidades linguisticas dos alunos, assim como deixar
de ensina-la ndo traz a possibilidade de o aluno entender ha estruturas da lingua
que variam de acordo com o contexto e, dessa forma, ha também a mudanca
em normas e regras. A partir dessa reflexdo, defende-se um ensino de lingua a
partir de uma concepc¢ao produtiva, na qual o aluno entenda os fendbmenos e a

gramatica na pratica.

A partir dos objetivos de (1) conceituar e referenciar os estudos sobre a
AET e de (2) analisar as Estruturas Topicas de textos escritos por alunos do 3°
EM (textos que compuseram o corpus desta pesquisa), foi perceptivel (tanto na
bibliografia sobre o tema como na andlise do corpus) que o equilibrio entre o uso
das progressdes tematicas (progressdes sequenciais x progressbes de
retomadas) pode ser considerado como fator presente em textos bem escritos e

organizados.

Entretanto, como foi possivel notar nas analises, esse equilibrio também

aparecia nas redacfes do 3° EM, o que nos levou negar a principal hipétese,
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estabelecida no inicio da pesquisa, que afirmava haver algum problema nesses

textos, no que diz respeito ao equilibrio.

No que tange aos resultados, observamos que apenas 0s tOpicos
previamente elencados ndo dariam conta da analise, dessa forma, reformulamos
as categorias e inserirmos mais dois itens (Topico do Titulo e Titulo mais
comentado), pois foi perceptivel que os textos abordavam temas diferentes ao
tema proposto pela atividade da professora dos alunos que produziram os textos.

Assim, a nova hipétese de que “os textos estariam fugindo, parcialmente,
do tema proposto pela professora“ nos foi compreendida através da analise pela
AET, pois apenas 3 de 8 textos conseguiram abordar plenamente tal tema,
demonstrando que boa parte dos alunos apresentaram uma certa fuga. A partir
dessa percepcdo, a proposta didatica foi elaborada pensando nessa nova

hip6tese que surgiu durante as analises.

Para elaborar tal proposta, procuramos desenvolver uma maneira de
utilizar tais conhecimentos de forma mais simples e acessivel possivel, tanto
para o professor, como para o aluno. No capitulo “Estado da Arte”, foi
apresentada a importancia do uso da AET no ensino e 0s pontos positivos que
podem ser alcancados a partir do desenvolvimento de alunos com proficiéncia
baixa na producéo textual, pois a proposta dessa analise permite que o aluno
identifiqgue pontos que podem ser reescritos, além de entender o percurso que a

sua escrita esta tomando.

Além de desenvolver a organizacéo textual, o aluno lida com conceitos de
gramatica e reflexdes de analise linguisticas, pois todo esse conhecimento é
necessario para que ele consiga identificar os topicos postos no texto, refletindo
sobre determinadas escolhas discursivas e elaboradas durante o processo de

escrita.

Para tanto, apresentamos também uma analise dos textos produzidos
durante o ENEM, considerados com boas notas em relacdo aos textos
produzidos pelos alunos do 3° ano, objetos dessa andlise, com vistas a
comparacdo e melhor compreensdo de suas lacunas para fundamentar a
proposta de metodologia com as progressoes, que fizeram parte do corpus

desse estudo.
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A proposta exposta neste trabalho ndo possui carater definitivo e rigido,
mas sim flexivel e adaptavel. Ela procura trazer o primeiro passo em direcéo a
uma forma simples de utilizar a AET na analise e nas aulas de lingua portuguesa.
Como foi debatido anteriormente, o professor pode adicionar novos pontos

avaliativos e/ou mudar a maneira como o gréfico sera organizado.

A partir daqui, espera-se que esta pesquisa tenha contribuido de alguma
forma para uma nova orientagdo de como trabalhar com a producéo e a analise
de textos escritos em aulas de lingua portuguesa, sobretudo considerando as
avaliacoes de sistema e classificatorias como o Exame do Ensino Médio, ENEM,

de forma acessivel para todos.
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ANEXOS

ANEXOS 1 - Dados obtidos com as redacdes e seus resultados
INFORMACOES GERAIS SOBRE CADA MARCADOR:

V8FB8 - Este marcador roxo serve para indicar o verbo da oracao principal

em uma T-unit;
TS= Serve para indicar o Tépico de uma T-unit;

RF=Indicar um elemento que esta fazendo referéncia a outro elemento

(anafora e catafora)

C= Este marcador cinza indica que a palavra encontra-se no texto
original, mas que foi marcada com o objetivo de sugerir algum tipo de

correcdo que possa ser feito no texto original,

X = Palavras de cor vermelha indicam que houve alteracao adicionada ao

texto original;

REDACOES DO JULIO DE MELLO

TEMA: “O desafio do combate a homofobia no Brasil”

Redacédo 01

E de fundamental importancia ressaltar que & homofobiaé um dos
motivos,pelo(s) qual(is), varios jovens sdo mortos no nosso pais. © preconceito

daspessoas, o'medo doque € “diferente"8aliSaM certo desconforto, [Eliidelas

a cometerem tais absurdos com os préximos.

Entretanto, ahomofobiaf@ um grande estrago na vida dos homossexuais,
IBVERES, na maioria das vezes, muitos a cometerem suicidio. Na atual sociedade

em que vivemos, FASSaMOSIANeImais Pessoas Se descobrindo, assumindo sua

verdadeira sexualidade (identidade).
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A grande maioria dessas pessoas preconceituosas.fem essa atitude
porque,pessoas da propria familiaf@Zem coisas parecidas assim influenciando

elas, ou,Clescemescutandd que é errado se relacionar com uma pessoa do
mesmo sexo, [EVanddelas a desde cedo se voltarem contra os homossexuais.

Portanto, assim como Nelson Mandela falou: “A educacdo é a melhor
arma para vocé mudar o mundo! ”,0Os 6rgdos governamentais, junto com a

escola, e com a familia, HEVEMNSENlNil para organizarem palestras nas escolas

sobre homofobia. Os nossos representantes na cameradevem também criar
novas leis, mais rigorosas, para que assim as pessoaspossanipensal duas, ou,
até trés vezes antes de cometerem tal absurdo. E [0S NoSsos representantes

devem)iiOSHal desde cedo para os alunos que pregar o amor e a educacao

ainda € a melhor forma de tornar o nosso mundo um lugar melhor para todos

7

nos.

Esquema da progresséo da redacao 01

1. ahomofobia (1)
2. O preconceito das pessoas, 0 medo do que € “diferente” (2)

2. mais pessoas se descobrindo (3)
2. A grande maioria dessas pessoas preconceituosas (2)
3. pessoas da propria familia (4)
4. Nelson Mandela (5)

2. as pessoas (preconceituosas) (2)

Quantidade de cada progresséo: PP =0; SP = 6; EPP = 4;

Redacéo 02

No Brasil, alhiomofobiaBSIElEEoRIeEando de forma muito impassional,

CAlISARES diversos tipos de situacdes que podem levar em si muitas mortes.
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{ahomofobia esta}SEnNtoNVISt como algo que contagia as pessoas a serem o

oposto do que realmente é para ser, Gelanag discordias entre os demais.

Em diversos filmes que se encontra pessoas homossexuais, @ pratica de

ViolénciaSENabrange de forma muito grande, PlOMOvendd causar influéncias na

sociedade. Além disso, embora aVioléngia seja algo muito grave, a homofobiali@i
além da agressao fisica. @ psicolégicd, por sua vez,B o mais perigoso, ja que

cerca de'80% dos jovens ou adultosSBiiei com a temida depresszo, HElidda pelo

isolamento e medo, com receio de sair da sua propria casa.

Embora muitos sendo @favor'da‘deciséo das pessoas qie se assumem

tanto como I|ésbicas, bissexuais e até mesmo as transsexuais, outros

infelizmente ndo EONSEgUEN ver da mesma forma. Logo, {as pessoas que nao

s80 a favor)patien para as agressdes e 0s insultam verbalmente, sem receios

do que fez e do que provavelmente possa acontecer. |SSoleniSendoipraticaco

pela falta de educacdo que possa ter dentro de casa e a falta do respeito ao

préximo.

g8 evidente, portanto, alecessidade de acabar com esse impasse na

sociedade, com a ajuda dos responsaveis e da escola, juntamente com o
Ministério da Educacao,laboral projetos que venham ajudar de tal forma essas
pessoas. Almidia, por sua vez, [EVENGIEHaN mais a populacao, EORSCIENtIZANU0
as demais para que assim haja a diminuicdo desses tipos de violéncias,

melhorando o convivio social.

Esquema da progresséo da redacao 02
1. a homofobia (1)
1. a homofobia (1)
2. a prética de violéncia (2)
2. avioléncia (2)
3. 0 psicolégico (3)

4. cerca de 80% dos jovens ou adultos (4)

6. as pessoas que nao sdo a favor (6)
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6. Isso (6)
6. a necessidade de acabar com esse impasse na
sociedade (6)

6. A midia (7)

Quantidade de cada progresséo: PP =4; SP =6; EPP =1,

Redacéo 03

E comum vermos em jornais, internet e principalmente na televisao,

indmeros casos de homossexuais que se sticidam ou que tiveram sua vida
interrompida por alguém. Dai Slifgea questad: Por que com eles(as)?

Oldesprezo da familia'e falta de autoconfiancalaid fatores que contribuem

para que os numeros de suicidio dos homossexuais, especificamente,

aumentem. OUtro fator preocupante@ o preconceito que acaba sendo um dos

mais agravantes, por ser algo tdo presente na nossa sociedade.

A'sociedade contemporanea um “mar de preconceitos”, em que, ao
expressar ou demonstrar aquilo que realmente sdo, pessoasSaomulgadas

socialmente e muitas vezes, como em alguns paises, SaoNciiminalizadas por
terem uma sexualidade “diferente” do comum.

Portanto, Bllfgea necessidade de que O EStado estabeleca leis que
penalizem qualquer tipo de preconceito contra os homossexuais e que &

sociedade cumpra com o seu papel de que mesmo que nao aceitando, deve-se

respeitar. Afinal, se queremos n&o s6 Uma sociedade, como também Um mundo
melhor, BEEZEGS pelo respeito.

Esquema da progresséo da redacgao 03

1. indmeros casos de homossexuais que se suicidam (1)
2. aquestado (2)
3. O desprezo da familia e falta de autoconfianca (3)
4. Outro fator preocupante (4)
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5. A sociedade contemporanea (5)

2. o Estado (6)

3. asociedade (7)
3. uma sociedade (7)
4. um mundo melhor (8)

Quantidade de cada progresséo: PP =1; SP =6; EPP =1,

Redacéo 04

© Brasil@ um pais diversificado e democratico, com pessoas de opinides
diferentes, que as mesmas tém o direito de expressao de pensamentos e idéias.
No entanto, isso @@ com que muitos brasileiros elevem o sentido de democracia
e direito, para o preconceito e a maldade, como na homofobia. ©'fato de diversas
familiasBEliEAeM scus filhos de forma patriarcal e preconceituosa, junto com a
falta de seguranca do Estado para com essas pessoas, GONMIDYUI para o

preconceito.

Se observarmos 0! fatores que levam a homofobia, BEFEEBESE que a

educacéo familiar, diz muito sobre a forma como o filho tratard um homossexual
no futuro. Muitos paisiiosttam ao seu filho o motivo de ndo concordarem com a
homofobia, e osElSilam a ndo concordarem também, o que nao é errado, pois
os pais educam seus filhos segundo seus costumes. Porém @ ensino dado a

essas criancaspotersel um ensino de odio, f@Zende com que elas crescam com

repudio de pessoas dessa classe social, Piafieanae assim, atos homofébicos.

BEBEESE, segundo pesquisas de G1, que [aisidel50% deldeplitadosida

camard concordam em tornar crime a pratica de homofobia no Brasil. Contudo,

liEGMiEeis realmente Tigorosas € de protecas a essa classe de pessoas, o que

traz a tona as praticas de crueldade, sendo ela fisica, verbal, moral ou

intimidadora. /A priorizacao protetiva necessaria para a vida em sociedade dos

homossexuais.

Diante dos fatos apresentados, @ nitido que @ homofobia no Brasil tem

levado ao declinio da boa vida social para os LGBTs. B necessario @
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conscientizacado dos pais ao educarem seus filhos sobre tal assunto, com a

amostra em ruas, bairros e cidades do mal que isso traz. Como também [ preciso

decretar leis 'mais  rigidas, @afanfiNGGa proteciodessas pessoas, pois
independente de escolha ou sexualidade, B@@seres humanos que merecem
respeito e direito como todos, s6 assim (alantimosa democracia de verdade no

pais.

Esquema da progresséo da redacao 04

1. O Brasil (1)

2. muitos brasileiros (2)

4. Os fatores que levam a homofobia (4)

4. o ensino dado a essas criancas (5)

5. mais de 50% de deputados da camara (6)

4. a homofobia no Brasil (4)

6. seres humanos (8)

7. a democracia de verdade (9)

Quantidade de cada progresséo: PP =1; SP =9; EPP = 4;

TEMA: “Os desafios no combate ao feminicidio no Brasil”

Redacéo 05

No Brasil acerca de muitas mulheres Violentadas BGIEHIag pelo os seus

companheiros{, segundo...}jornais de televisdo entre outras fontes,S&0
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Nesses Gltimos tempos alVioléncia'contra a mulherSeNaliients. Varias

mulheresSoffe agressdes pelo o seu namorado ou marido, quando ndo é
fisicalmente S@@maltradados verbalmente.

Sendo o feminicidio o absurdo,essas pessoasiemigueconsientizar que o
feminicidia ¢ o crime que assombra a sociedade. Os'homensiEmiGUENespeital

a mulher, pois Elas8a@@ apenas de sexo diferente e elas8@@mas fragil que o
homem sendo que merecem respeito.

Por tantod Governo federalpfodeNetial (cis rigidas contra o feminicidio, as
escolasteVENpIomoVel seminarios, palestras, didlogos entre as pessoas entre
outros, familiaresteVenconcientizal scus filhos tendo didlogo para que “seus

filhos ndo cometam crimes.

Esquema da progresséo da redacao 05

2. casos que aterrorisam o Brasil (2)

2. ofeminicidio (3)
3. Os homens (4)

2. o0 Governo federal (5)
3. as escolas (6)

4. familiares (7)

Quantidade de cada progresséo: PP =2; SP =6; EPP = 2;

Redacéo 06

Titulo original da redacao: Leis mais rigorosasé o que precisamos
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No Brasil altaxa de feminicidiosESilaUMentantdo cada vez mais, {numa

proporcao de...} 4,8 para cada 100 mil mulheres, segundo a OMS, [floSitanco

que as leis tém que serem mais rigorosas, pois @ populacaolsta aterrorizada
com a violéncia que as mulheres sofrem todo dia.

Os desafios para combater o feminicidio'no pais§&@ muitos, nos ltimos
tempos.a violéncia dos homens contra suas companheirassé  aumenta,
elesagiitlem por considera-las de um sexo mais fragil, ndo se [iPOI@M com as
punicdes dos seus atos {e...}, por isso, a taxa de feminicidioSeINemustbindo,

B8IRaREE todos aterrorizados e revoltados.

No Brasil 1 mulherélassassinada a cada 1h30, segundo o mapa da
violéncia, por causa que 0 governd ultimamente fidoNestaniazendonada{algo}

para reverter a situacdo cadtica que os cidadaos estdo vivendo. Isso precisa

mudar, 0 paistempguenvoltal 2 ser igual tava{como antes}, sem tanta violéncia

contra as mulheres.

Portanto, o Estado @l que criar |€is figorosas para deixar as mulheres
mais protegidas, a populacdo, quando ver Um  ato de agressad,
{devem}@&RlliliGiear e, por fim, que 0S'agressoresSelcoOnSeientizen que{pois} o

que ndo queremos que facam com a gente, ndo facam com as mulheres.

Esquema da progresséo da redacao 06

2. apopulagéo (2)

2. avioléncia dos homens contra as suas companheiras (3)
2. eles (3)

3. o governo (5)
4. o pais (6)
5. leis rigorosas (7)
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2. 0s agressores (3)

Quantidade de cada progresséo: PP =2; SP =7; EPP = 5;

Redacgé&o 07

O feminicidio’no Brasilieiapresentada 2umento significativo nos Gltimos
anos, pois 0'Brasilfele} ainda HEGNCORSEOUILNSENUESPIERde] das amarras da

sociedade patriarcal.

A cultura brasileira em grande parte Piég@ que 0'Sexo feminindtem que se
submeter ao masculino independente do seu convivio social, dessa forma 0§
comportamentos violentos contra as mulheress&o  naturalizados, pois {os
comportamentosjestavam dentro da construcdo social advinda da ditadura,
assim a liberdade do atoaumentado.

Além disso, a'suiperioridade do'género masculinofefieté no cotidiano dos
brasileiros, nesse contexto,as mulheres8agobjetificadas e Vistag como fonte de
prazer e agresséo,esse quadro de persisténcia e maus tratos com esse setoré

fruto de uma cultura de valorizagdo do sexo masculino e de punicdes lentas e

pouco eficientes.

Portanto, § preciso focar ahimanizacao do atendimento do apcio as
vitimas, na educagéo e na valorizagdo dos meios de comunicagéo. Ademais, &

preciso que 0 poder legislativo crie projetos de lei para a punicdo de agressores,
dessa maneira @'nlmero de casos de feminicidiogiinuitan; diminuir&o}.

Esquema da progresséo da redacao 07

2. o Brasil (2)
3. 0 sexo feminino (3)
3. 0s comportamentos violentos contra as mulheres (3)

3. 0s comportamentos (3)
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2. asuperioridade do género masculino (4)
3. as mulheres (3)
3. esse quadro de persisténcia e maus tratos com esse setor
3
3. humanizacao do atendimento do apoio as vitimas (3)
4. na educacao (5)
5. valorizacdo dos meios de comunicacéao (6)

6. o poder legislativo (7)

Quantidade de cada progressédo: PP =4; SP =7; EPP = 2;

Redacéo 08

O'ato'de violéncia'contra'amulhier, denominado feminicidio G888 a cada
dia na sociedade brasileira. Segundo dados da OMS a'taxa de feminicidio no
Brasilg de 4,8 para cada 100 mil mulheres, mas iSSolidolpodelcontintal assim.

E perceptivel blalimento de assassinatos contra’a mulhier na sociedade

brasileira, e {§8@, na maioria dos casos,[JE0kE pelo fato da vitima ser do género
feminino e parecer ser fragil perante a sociedade.

SEGICORSIAIAAGS c2s0s em que Mlifas pessoas chegam a presenciar um

ato de homicidio, e ndo denunciam por medo de se comprometerem e 0 SilENCIO,
tanto da vitima quanto da sociedade HCabeaISendo um dos fatores que geram o

aumento do feminicidio no pais.

Conclui-se, portanto, que para combater 0 aumento de casos de
feminicidio, o governofEiigUeIDOtaNEMVIgor mais Leis que ajudem as vitimas, e
que 2 sociedade, ao presenciar atos como esse,HEnUNcIem, pois B preciso haver
um fortalecimento da sociedade diante de casos delicados como o feminicidio, e
que © Ministério da Educacaoificilidii nas escolas temas que comentaem a

importancia de combater a violéncia contra a mulher.

Esquema da progresséo da redacao 08
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2. muitas pessoas (2)

3. osiléncio (3)

2. asociedade (2)
2. um fortalecimento da sociedade (2)

3. o Ministério da Educacao (4)

Quantidade de cada progresséo: PP =5; SP = 3; EPP = 2;

ANEXOS 2 - Redacdes que receberam a maior nota no ENEM 2019

TEMA: “Democratizagao do acesso ao cinema no Brasil”

Redacéo 01

Aristételes, grande pensador da Antiguidade, HEfendid a importancia do
conhecimento para a obtencéo da plenitude da esséncia humana. Para o filosofo,

sem a cultura e a sabedoria, flatenoepalda especie humana do restante dos

animais.

Nesse contexto, HESiatassea importancia docinema, desde a sua criagao,

no século XIX, até a atualidade, para a construgdo de uma sociedade mais culta.

No entanto, i@l ainda diversos obstaculos que impedem & democratizacéo do
ACesso a esse recurso no Brasil, centrados na elitizacdo do espaco publico e

causadores da insuficiéncia intelectual presente na sociedade. Com isso, fAZese

necessaria uma intervencéo que busque garantir 0/ acesso pleno ao cinema para

De inicio, [EHIESE a noc&o de que a Constituicao Federal assegura a todos

os cidadaos o acesso igualitario aos meios de propagac¢éo do conhecimento, da
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cultura e do lazer. Porém, visto que 08 cinemas, materializacdo publica desses
conceitos, CONCENAMESe predominantemente nos espacos reservados a elite
socioecondmica, como os "shopping centers”, @ inquestionavel & existéncia de
Uma segregacao das camadas mais pobres em relacdo ao acesso a esse
recurso. [ESsa | segregacaoemmidentiiicada na elaboracdo da tese de
"autocidadania”, escrita pelo sociélogo Jessé Souza, que denuncia a situacao de
vulnerabilidade social vivida pelos mais pobres, cujos direitos sdo negligenciados
tanto pela falta de acdo do Estado quanto pela indiferenca da sociedade em

geral. B8 claro, entdo, que O acesso ao cinema ndo é um recurso

democraticamente pleno no Brasil.

Como consequéncia dessa elitizacao dos espacos publicos, que promove

aexclusao das camadas mais periféricas, EIGBSENEEE um bloqueio intelectual
imposto a essa parte da populacdo. Nesse sentido, assuntos pertinentes ao

saber coletiva, que, por vezes, ndo sdo ensinados nas instituicdes formais de
ensino, mas s&o destacados pelos filmes exibidos nos cinemas, Golalcancam
as mentes das minorias sociais, fato que impede a obtencdo do conhecimento
e, por conseguinte, a plenitude da esséncia aristotélica. ESsa situacaolelaciones
B8 com o conceito de "alienacdo”, descrito pelo alemdo Karl Marx, que
caracteriza o estado de insuficiéncia intelectual vivido pelos trabalhadores da
classe operaria no contexto da Revolucao Industrial, refletido na camada pobre

brasileira atual.

Portanto, fiéd evidente @limportancia do cinema para a construcéo de uma

sociedade mais culta e a necessidade de democratizacédo desse recurso. Nesse
ambito, Gabeao Ministério da Educacéo e da Cultura promover um maior acesso
ao conhecimento e ao lazer, por meio da instalagdo de cinemas publicos nas
areas urbanas mais periféricas - que deverdo possuir precos acessiveis a
populacdo local -, a fim de evitar a situacdo de alienacdo e insuficiéncia
intelectual presente nos membros das classes mais baixas. Desse modo, ©
cidad&o brasileiropoteramatingit 2 condicdo de plenitude da esséncia, prevista
por Aristoteles, destacando-se, logo, das outras espécies animais, através do
conhecimento e da cultura.
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Esquema da progresséo da redacéo 01

1. Avristételes (1)
2. aespécia humana (2)

4. a Constituicdo Federal (4)

4. a existéncia de uma segregacéao (5)
4. Essa segregacao (5)

4. a exclusdo das camadas mais periféricas (5)

4. ao Ministério da Educacao e da Cultura (7)

5. o cidadao brasileiro (8)

Quantidade de cada progresséo: PP =4; SP =8; EPP = 3;

Redacgé&o 02

Embora a Constituicio Federal de 1988 assegure 0/acesso a culttira como
_, _ gue, na atual realidade brasileira, néo

h& o cumprimento dessa garantia, principalmente no que diz respeito ao cinema.
ISSoBontece devido a concentracdo de salas de cinema nos grandes centros
urbanos e a concepcdao cultural de que a arte direcionada aos mais favorecidos

economicamente.

E relevante abordar, primeiramente, que as cidades brasileiras foram

construidas sobre um viés elitista e segregacionista, de modo que os centros

culturais estdo, em sua maioria, restritos ao espac¢o ocupado pelos detentores

do poder econémico. Essa dinamicaliéonel diferente com a chegada do cinema,
ja que apenas [17% da populacdo do paisfiEGUenta os centros culturais em
questdo. Nesse sentido, DBSEIVEESE que a Segregacao social - evidenciada como
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uma caracteristica da sociedade brasileira, por Sérgio Buarque de Holanda, no
livro "Raizes do Brasil" - se faz presente até os dias atuais, por privar a populacéo
das periferias do acesso a cultura e ao lazer que sédo proporcionados pelo

cinema.

Paralelo a isso, Ji@le também ressaltar que & concepeao cultural de que a
arte'n&o abrange'a populacao debaixa renda ¢ um fato limitante para que haja

a democratizacdo plena da cultura e, portanto, do cinema. |SSoENetatade no
livro "Quarto de Despejo”, de Carolina Maria de Jesus, o qual ilustra o triste
cotidiano que uma familia em condicdo de miserabilidade vive, e, assim, mostra
COMO 0 acesso a centros culturais € uma perspectiva distante de sua realidade,
ndo necessariamente pela distancia fisica, mas pela ideia de pertencimento a

esses espacos.

Dessa forma, [fEliesseIpercabel que b'debate’acerca da democratizacao

do cinema é imprescindivel para a construcdo de uma sociedade mais igualitaria.
Nessa légica, @ imperativo que 0 Ministério da Economia destine verbas para a
construcdo de salas de cinema, de baixo custo ou gratuitas, nas periferias
brasileiras por meio da inclusdo desse objetivo na Lei de Diretrizes
Orcamentarias, com o intuito de descentralizar o acesso a arte. Além disso,
Eabeas instituicoes de ensind promover passeios aos cinemas locais, desde o
inicio da vida escolar das criangas, mediante autorizacdo e contribuicdo dos
responsaveis, a fim de desconstruir a ideia de elitizacdo da cultura, sobretudo

em regides carentes. Feito isso, @ sociedade brasileiraptiera caminhar para a

completude da democracia no ambito cultural.”

Esquema da progresséo da redagao 02

2. as cidades brasileiras (2)
2. Essa dinamica (2)
3. 17% da populacéo do pais (3)
4. a segregacao social (4)
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2. 0 Ministério da Economia (6)
3. as instituicdes de ensino (7)

4. a sociedade brasileira (8)

Quantidade de cada progresséo: PP =3; SP =7; EPP =1,
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APENDICE

TABELA 01: “O desafio do combate a homofobia no Brasil”

REDACOES PP SP EPP QUANTIDADE  QUANTIDADE TOPICO TOPICO
JULIO DE DE NIVEIS DE DE TOPICOS DO MAIS
MELLO PROFUNDIDADE TITULO COMENTADO
Redacéo 01 0 6 4 5 6 1 2
(60%) (40%) (25%) (50%)

Redacéo 02 4 6 1 6 7 1 6

(36,3%) (54,5%)  (9%) (20%) (40%)
Redacéo 03 1 6 1 5 8 1 le7

(12,5%) (75%) (12,5%) (50%)
Redacéo 04 1 9 4 7 9 4 3e7

(7,1%)  (64,2%) (28,5%) (20%) (40%)

TOTAL 6 27 16 5,75 75

(12%)  (55%)  (32%)
Fonte: Autor (2020).

TABELA 02: “Os desafios no combate ao feminicidio no Brasil”

REDAGCOES PP SP EPP QUANTIDADE  QUANTIDADE TOPICO TOPICO
JULIO DE DE NIVEIS DE DE TOPICOS DO MAIS
MELLO PROFUNDIDADE TITULO COMENTADO
Redacdo 05 2 6 2 4 7 3 1
(20%)  (60%)  (20%) (100%)
Redacéo 06 2 7 5 5 7 1 1
(14,8%) (50%) (35,7%) (42%)
Redacéo 07 4 7 2 6 7 1 3
(30,7%) (53,8%) (15,3%) (33%)  (83%)
Redacéo 08 5 3 2 3 4 1 1
(50%)  (30%)  (20%) (71%)
TOTAL 13 23 11 4.5 6,25
(27%)  (48%)  (23%)
TABELA 3: “Democratizagcao do acesso ao cinema no Brasil”
Redacbes PP SP EPP Quantidade Quantidade Topico Topico
ENEM de niveis de de topicos do mais
nota profundidade Titulo comentado
1000
Redagao 4 8 3 5 8 3 3
01 (26%) (53,4%) (20%) (71,4%)
Redagio 3 7 1 5 8 1 1
02 (27,2%) (63,3%) (9%) (50%)
TOTAL 7 15 4 5 8

(26%) (57%) (15%)
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