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RESUMO

O conteudo Danca tem tido cada vez menos espaco na escola. Pouco a pouco,
tem sido negligenciada e preconizada por seus aspectos culturais e sociais. Tal
conteudo, se expressa nos documentos, como forma de expresséo da linguagem
corporal, o que dificulta a sistematizacéo pelos(as) professores(as). Diante disso,
esta pesquisa tem objetivo compreender a organizagéo do conhecimento Danca
nas aulas de Educacéao Fisica para os anos iniciais do Ensino Fundamental na
escola, a partir do Curriculo de Pernambuco. Para tanto, definimos como
objetivos especificos, identificar a danca como temética e seus contetudos para
as aulas de Educacao Fisica, bem como seus contetdos estdo organizados para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental no Curriculo de Pernambuco. O estudo
propfe através de um estudo bibliografico e documental, de carater qualitativo,
entender a importancia da tematica danca nas aulas de Educacéao Fisica escolar,
discutindo sobre o papel social da escola e da Educagédo Fisica enquanto
componente curricular obrigatorio na Educacdo Basica. Em seguida, €
apresentada a especificidade danca e seus conteudos, e entdo como se da a
organizagao desta tematica no Curriculo de Pernambuco. A partir da realizagéo
da andlise, destacamos que o Curriculo de Pernambuco para a organizacao do
conteudo danga nos anos iniciais do Ensino Fundamental, dentro de suas
possibilidades, se caracteriza como um documento que procura manter a
tematica danca e sua identidade cultural, preservando sua esséncia, mas se
apresenta também como um documento conservador, por nao trabalhar com as
guestdes que envolvem o debate de género, raca, etnia, religido, entre outros,
tendo como objetivo aprimorar 0 processo de ensino-aprendizagem, a partir
apenas da experimentacao corporal, ndo auxiliando os estudantes a desenvolver
uma compreensao mais profunda e significativa, ndo relacionando a realidade e
0 contexto social, sobre os contetdos da danca.

Palavras-chaves: Organizacdo do Conhecimento, Educacdo Fisica Escolar,
Danca.



ABSTRACT

Dance content has had less and less space in schools. Little by little, it has been
neglected and advocated for its cultural and social aspects. Such content is
expressed in documents as a form of expression of body language, which makes
it difficult for teachers to systematize it. Given this, this research aims to
understand the organization of knowledge about dance in Physical Education
classes for the initial years of Elementary School in schools, based on the
Pernambuco Curriculum. To this end, we defined as specific objectives,
identifying dance as a theme and its contents for Physical Education classes, as
well as how its contents are organized for the initial years of Elementary School
in the Pernambuco Curriculum. The study proposes, through a bibliographic and
documentary study, of a qualitative nature, to understand the importance of the
theme of dance in Physical Education classes at school, discussing the social
role of the school and Physical Education as a mandatory curricular component
in Basic Education. Then, the specificity of dance and its contents are presented,
and then how the organization of this theme occurs in the Pernambuco
Curriculum. Based on the analysis, we highlight that the Pernambuco Curriculum
for the organization of dance content in the initial years of Elementary School,
within its possibilities, is characterized as a document that seeks to maintain the
theme of dance and its cultural identity, preserving its essence, but it also
presents itself as a conservative document, as it does not address issues
involving the debate of gender, race, ethnicity, religion, among others, with the
objective of improving the teaching-learning process, based only on bodily
experimentation, not helping students to develop a deeper and more meaningful
understanding, not relating reality and the social context to the content of dance.

Keywords: Knowledge Organization, School Physical Education, Dance.
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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objetivo compreender a organizagéo do
conhecimento danca nas aulas de Educacdo Fisica para os anos iniciais do
Ensino Fundamental na escola, a partir do Curriculo de Pernambuco. Para tanto,
definimos como objetivos especificos, identificar a danca como tematica e seus
conteudos para as aulas de Educacéo Fisica, bem como estes contetidos estédo
organizados para os anos iniciais do Ensino Fundamental no Curriculo de
Pernambuco.

Desse modo, o estudo se fundamenta na necessidade em discutir o papel
da danca como conteudo na Educacdo Fisica escolar, com énfase em seu
processo de sistematizac&o nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nesta pesquisa procuramos desmistificar estereétipos e crencas
atribuidas ao fendmeno Danca, durante o0s estagios supervisionados
obrigatérios, nos anos iniciais do ensino fundamental, disciplinas obrigatérias do
Curso de Licenciatura Plena em Educacdo Fisica, em minha formacao
académica, tais como: "danca € s0 para as meninas”, ou "meninos ndo gostam
de dancar, gostam mesmo, é de jogar bola...", levando em consideracao que a
danca esta presente em diversos aspectos de nossas vidas, multiplas formas e
com diferentes significados, mas ausente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental na escola.

Foi possivel perceber o quanto o contetdo danca, era menosprezado ou
desvalorizado, ndo somente pelos(as) professores(as), mas também pelos
estudantes. Problemas decorrentes de que na maioria das vezes, os(as)
professores(as) tinham dificuldade em sistematizar o conhecimento préprio
deste tema, de forma que garantisse a participacdo efetiva dos estudantes, que
permitissem aos alunos e alunas se sentirem confortaveis em patrticipar da aula,
e principalmente, o modo de apropriacdo dos saberes especificos da danca.

E que a danca tem tido cada vez menos espaco na escola. Pouco a
pouco, tem sido negligenciada e preconizada por seus aspectos culturais e
sociais. Cabe uma identificacédo histérica do conceito da danca, suas técnicas,
classificacdes e formas de expresséao para fortalecer sua importancia e alcancar
0s objetivos educacionais. Segundo SARAIVA (2009, p.157-171), é preciso uma

vivéncia da danca, pois ela afirma que:
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Os processos que envolvem a aprendizagem da danga visam o “sujeito
criador”, a partir de sujeitos cuja expressdo interior e emogdes
humanas ja estdo mediatizados pela vivéncia cultural e pelo meio que
0s cerca; um sujeito histérico, que emerge nos processos educativos
imprimindo, também, seu “registro” nas suas "producdes”.

A danca precisa ser um conteldo constante em todos os anos de
escolarizagao (Educacéo Infantil, Ensino Fundamental - Anos iniciais e finais, e
Ensino Médio). Pois com a vivéncia cultural e sendo abordada como contetdo,
irdo se apropriar melhor deste conhecimento.

Dessa maneira, a danca como elemento da Cultura Corporal, trata
prioritariamente de saberes especificos, sem desconsiderar o desenvolvimento
da criatividade, ou mesmo o desenvolvimento das habilidades motoras. Cultura
Corporal é “um amplo e riquissimo campo da cultura que abrange a producao de
praticas expressivo-comunicativas [...], como tal, externalizam-se pela expresséao
corporal (ESCOBAR, 1995 apud Souza Junior, 2011, p.395), Portanto, abrange

toda

Capacidade de rendimento fisico, desenvolvimento de capacidade
motoras béasicas, habitos higiénicos e capacidades vitais e esportivas
sdo absolutamente dependentes das condi¢cdes materiais de vida dos
individuos, e seu desenvolvimento, incremento e aperfeicoamento sdo
possiveis somente a partir de um projeto coletivo que se concretize
pela acdo decisiva do Estado na promocédo das condi¢cbes materiais
bésicas para toda populagédo (ESCOBAR; TAFFAREL, 2009, p. 174).

Por isso, busca-se compreender o conhecimento da Educacédo Fisica
escolar e explorar como esta apresentada a sistematizacdo da danca como
componente curricular nas aulas de Educacado Fisica, utilizando a proposta
curricular de Pernambuco como referéncia para tais processos de
aprendizagem.

Diante destas lacunas no ensino da danca nas aulas de Educacéo Fisica,
€ importante que sejam pensadas estratégias de sistematizacdo que possam
incorporar a danca no curriculo escolar, com o tempo pedagdgico necessario
para sua aprendizagem.

Segundo o Coletivo de Autores (2009), os conteudos devem ser
selecionados, organizados e sistematizados de modo a promover uma
concepcao critica de mundo pelo estudante, de modo que permita refletir e

transformar a realidade social na qual esta inserido.
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7

A sistematizacdo dos conteddos € necessaria aos componentes
curriculares, cujo papel é organizar de que maneira serdo abordados os
conteudos ao longo dos anos na escola, ndo sendo diferente na Educacédo
Fisica. E nesse sentido, muitas vezes, é o documento curricular que apresenta
a distribuicdo dos contetidos a serem desenvolvidos pelos(as) professores(as),
para que 0S mesmos busquem a sistematizacdo de um conjunto de
conhecimentos elaborados e refletidos pelos docentes.

Os conteudos da Educacao Fisica escolar vém sendo delineados no Livro
Metodologia do Ensino de Educacao Fisica (2009) sobre a organizacao dos
conteudos através de um programa de ensino de Educacéo Fisica para o Ensino
Fundamental, abordando sobre o processo de distribuicdo dos conteldos nos
diferentes anos de escolarizacéo.

No Brasil, a Educacéo Fisica € um componente curricular obrigatorio.
Neste contexto, partimos da compreensao que a Educacao Fisica € uma pratica

pedagogica que tematiza a Cultura Corporal na escola.

A Educacéo Fisica é uma disciplina que trata, pedagogicamente, na
escola, do conhecimento de uma &area denominada aqui de cultura
corporal. Ela sera configurada com temas ou formas de atividades,
particularmente corporais, como as nomeadas anteriormente: jogo,
esporte, ginastica, danca ou outras, que constituirdo seu conteado. O
estudo desse conhecimento visa apreender a expressao corporal como
linguagem. O homem se apropria da cultura corporal dispondo sua
intencionalidade para o ludico, o artistico, 0 agonistico, o estético ou
outros, que sdo representacdes, idéias, conceitos produzidos pela
consciéncia social e que chamaremos de "significacdes objetivas.
(COLETIVO DE AUTORES, 2009, p. 41).

A pratica pedagdgica esta presente como um processo continuo e que
expressa o processo de ensino e aprendizagem apresentado pelo docente nas
diversas areas do saber, exigindo a clareza sobre a concepcao de sociedade

gue se deseja formar e a escola tem um papel fundamental.

Desse modo, a fungdo social da educacgédo escolar deve estar ligada
aos seguintes pressupostos: elevar o nivel cultural das classes
populares (eixo fundamental da educacdo escolar); fazer critica as
classes dominantes e seu modo de vida alicer¢cado no Capitalismo e
na segregacdo dos conhecimentos sociais historicamente
construidos; trabalhar o senso comum na escola, de modo que o
mesmo possa ser perpassado através de uma nova concepgao -
(real/cientifica) de mundo, adequada aos interesses populares como
um todo. (SAVIANI, 2013, p.3-4).
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A Educacéo Fisica como um componente curricular parte do principio
fundamental de que na escola, os estudantes precisam se apropriar dos
conhecimentos que envolvem o0s aspectos cientificos, filosoficos, artisticos,
demarcando para a educacao escolar, que tem o que ensinar, a partir dos temas:
Jogo, Danga, Ginastica, Luta e Esporte.

Dentro desse cenario, a sistematizacdo dos contetdos da Educacao
Fisica possibilita uma melhor forma de aprendizado na escola, se opondo, dessa
maneira as desigualdades, oportunizando condi¢cfes iguais de humanizacdo
para todas as pessoas.

Concordamos assim, que a educacdo escolar tem fundamental
importancia para a formagcdo dos conceitos cientificos, para compreensao e
transformacéao da realidade social na qual estamos inseridos (MARTINS, 2016),
desenvolvendo o senso critico.

Os estudantes ampliaréo, a partir da instituicdo escolar, seu pensamento
tedrico, sua atitude critica perante a cultura corporal e seus componentes
(esporte, danca, jogo, ginastica, lutas, etc.). Ampliando o modelo de
escolarizacdo, a capacidade de reflexdo tedrica, e nesse cenario, expandir o
padrao da cultura esportiva da populacdo. Fazendo cumprir o papel social da
escola.

A danca, portanto, como conhecimento a ser abordado nas aulas de
Educacdo Fisica permite a experimentacdo e a criacdo, no exercicio da
espontaneidade, associado aos seus conteudos especificos: Corpo, Espaco,
Forca e Tempo, comunicando-se com valores, sensacdes e percepcao estéticas,
agregando valores culturais, a0 mesmo tempo em que proporciona o prazer, por
apresentar em sua esséncia, o ludico.

Segundo, (CHAVES; CORTES, 2016, p. 51) a danca se apresenta como:

[...Jum veiculo de aproximacdo da diversidade cultural, capaz de
promover a valorizacdo das diferencas étnicas, de género, de raca,
classe social e econbmica, porque enquanto expressao corporal se
fundamenta em tradicdes, ludicidades e representacdes que através
da arte, da educacédo e do lazer envolvem os diversos grupos que
coabitam o territério brasileiro

A escola precisa, portanto, estar preparada, para cumprir com seu papel
social de oferecer aos estudantes o dominio dos conhecimentos cientificos, sem

ignorar os saberes do dia a dia, e no contexto das aulas de Educacao Fisica, na
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abordagem da temética danca, atentar para sua efetiva sistematizacao. Diante
disso, este estudo apresenta a seguinte questdo: como é sistematizado o
conteudo danca nas aulas de Educacéo Fisica para os anos iniciais do Ensino
Fundamental na escola?

Para respondermos esta problemética, organizamos o estudo da seguinte
forma: primeiro abordaremos a tematica da danca nas aulas de Educacao Fisica,
definindo seus conteldos para 0 ensino nos anos iniciais do Ensino
Fundamental; Em seguida trataremos da metodologia da pesquisa; Depois,
apresentaremos como o Curriculo de Pernambuco organiza o conhecimento
danca para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Por fim, seréo apresentadas

nossas consideracoes finais.

2. METODOLOGIA DA PESQUISA

Para o desenvolvimento desta pesquisa utilizamo-nos a pesquisa
bibliografica e documental, que tem a finalidade de aprimoramento e atualizacéo
do conhecimento através de uma investigacao cientifica de obras ja publicadas
(SOUZA; OLIVEIRA; ALVES, 2021, p. 2). Para melhor entendermos o que é
uma pesquisa bibliografica e sua importancia na producdo de trabalhos
académicos, nos remetemos ao descrito por GIL (2002):

A pesquisa bibliogréfica é desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.
Boa parte dos estudos exploratdrios pode ser definida como pesquisas
bibliogréaficas. As pesquisas sobre ideologias, bem como aquelas que
se propdem a andlise das diversas posi¢des acerca de um problema,
também costumam ser desenvolvidas quase exclusivamente
mediante fontes bibliograficas. (GIL, 2002 p. 44)

Para a realizacao da pesquisa bibliografica segundo Fonseca (2002), é
buscar:

[...] a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se
com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer
0 que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliogréfica,
procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher
informacdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito
do qual se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

Segundo Fonseca (2002), é crucial que o pesquisador desenvolva a
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habilidade de leitura do conhecimento e organize sistematicamente todo o
material para sua analise. Através da leitura, reflexdo e escrita, 0 pesquisador
reconstréi a teoria e aprimora os fundamentos teoricos. A pesquisa em obras
publicadas serve para direcionar o estudo, apoiando o trabalho cientifico. O
objetivo é reunir informacdes relevantes relacionadas ao tema da pesquisa,
enriquecendo-a, pois a finalidade é contribuir com possiveis métodos de
sistematizacao eficaz para o conteudo danca.

Esta pesquisa se fundamenta na pesquisa qualitativa que visa buscar a
compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas situacionais do
problema ou objeto investigado, permite o aprofundamento e complexificagao

do fendmeno investigado. Para Paulilo (1999), a pesquisa qualitativa

[...] trabalha com valores, crencas, habitos, atitudes, representacoes,
opinibes e adequa-se a aprofundar a complexidade de fatos e
processos particulares e especificos a individuos e grupos. A
abordagem qualitativa é empregada, portanto, para a compreensao
de fenbmenos caracterizados por um alto grau de complexidade
interna (PAULILO, 1999, p. 135).

Esta pesquisa também é documental, um tipo de pesquisa que se utiliza
de métodos e técnicas para a apreenséo, compreensao e analise de documentos
dos mais variados tipos. Buscando elementos que possibilitem compreender
melhor o que é a pesquisa documental, encontramos 0 posicionamento de GIL
(2008, p. 45), que diz que se tal pesquisa € caracterizada pela busca “[...] de
materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem
ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa”.

Tanto a pesquisa documental como a pesquisa bibliografica tém o
documento como objeto de investigacdo. Assim, o conceito de documento
ultrapassa a ideia de textos escritos e/ou impressos, podendo ser até mesmo um
documento escrito e/ou ndo escrito, tais como filmes, videos, slides, fotografias
ou posteres.

Esses documentos sao utilizados como fontes de informacdes, indicacdes
e esclarecimentos que trazem seu conteddo para elucidar determinadas
guestdes e servir de prova para outras, de acordo com o0 interesse do
pesquisador (FIGUEIREDO, 2007). Tendo em vista essa dimensao, o

documento analisado foi o Curriculo de Pernambuco (2019) e como esta feita a
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organizagdo da danga nos anos iniciais do Ensino Fundamental na Educacgéo
Fisica.

A pesquisa documental € muito préxima da pesquisa bibliografica. O
elemento diferenciador esta na natureza das fontes: a pesquisa bibliogréfica
remete para as contribuicdes de diferentes autores sobre o tema, atentando para
as fontes secundarias, enquanto a pesquisa documental recorre a materiais que
ainda ndo receberam tratamento analitico, ou seja, as fontes primarias. Essa €
a principal diferenca entre a pesquisa documental e pesquisa bibliogréfica.

No entanto, chamamos a ateng¢do para o fato de que: “na pesquisa
documental, o trabalho do pesquisador (a) requer uma analise mais cuidadosa,
visto que os documentos ndo passaram antes por nenhum tratamento cientifico”
(OLIVEIRA, 2007: 70).

Diante disso, esta pesquisa se desenvolveu a partir de uma abordagem
gualitativa propondo-se a responder indagacdes a respeito de como
compreender a organizacdo do conhecimento danca na Educacao Fisica, nos

anos iniciais do Ensino Fundamental.

3. POR QUE ENSINAR DANCA NAS AULAS DE EDUCAGCAO FiSICA ESCOLAR?

Para se estabelecer uma relacéo entre a danca e a importancia do ensino
e aprendizagem na Educacao Fisica nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
parte-se primeiramente do entendimento do papel social da escola e como a
danca € entendida no contexto da Educacdo Fisica escolar, para assim
podermos pontuar a sua organizacéo no Curriculo de Pernambuco.

No que se refere ao papel da educacéo escolar e do professor, 0 objetivo
€ a promocao e a elevacédo do nivel cultural e intelectual dos estudantes, alunas
e dos(as) professores(as), pois é a partir da apropriacdo e transmissao dos
conhecimentos classicos, por meio da critica, que se pode avancar na
compreensao de mundo e de sociedade.

A danca, enquanto contetdo a ser abordado nas aulas de Educacéo
Fisica é expressao dos sentimentos mais nobres que existem no ser humano. A

danca, em sentido geral, € caracterizada pela arte de mover o corpo e

desempenha um papel fundamental nos dias de hoje. Como forma de expresséo,
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ela se torna praticamente indispensavel para que possamos estar presentes,
criticos e participativos na sociedade.

Contudo, ndo so isso. Considera-se também, que a riqueza da danca ndo
esta somente nos movimentos e na cultura corporal mas, principalmente, na sua
dimenséo histérica. (GASPARI, 2002). O sujeito que danca esta se apropriando
do fenbmeno, de sua singularidade, e estabelecendo relagdes entre 0 mundo
gue vive e a expressao da danca na realidade vivida.

A dancga representa um ato de expressividade dos diversos significados
atribuida a vida pelo ser humano. E uma pratica milenar de expresséo social que
revela emocdes e sentimentos provenientes das esferas religiosas, do trabalho,
dos costumes e da saude. Dancar manifesta a singularidade dos sentimentos
humanos, evidenciando uma intencdo mais profunda por parte de quem danca
do que o mero gesto mecanico (COLETIVO DE AUTORES, 2009).

Podemos compreender que a danca tem grande valor pedagogico, visto
gue no universo pedagogico ela auxilia o desenvolvimento do aluno, facilitando
sua aprendizagem e resultando na construcdo do conhecimento. Nesta

perspectiva, PEREIRA (2009) coloca que:

[...] a danca é um conteldo fundamental a ser trabalhado na escola:
com ela, pode-se levar os alunos a conhecerem a si proprios e/com os
outros; a explorarem o mundo da emocéo e da imaginacgdo; a criarem;
a explorarem novos sentidos, movimentos livres (...). Verifica-se assim,
as infinitas possibilidades de trabalho do/ para o aluno com sua
corporeidade por meio dessa atividade.

Essa afirmacao nos permite entender que trabalhar com a danca sob uma
perspectiva pedagdgica vai além de ensinar gestos e técnicas aos estudantes.
Na verdade, trabalhar com a danca possibilita alcancar os objetivos da
Educacao, sendo um deles o desenvolvimento dos aspectos afetivo e social e
explorarem todo o potencial de expressao corporal e sua relacdo com o mundo.

A danca faz parte da histéria da humanidade como uma pratica cultural e
social, sendo um elemento presente no cotidiano dos povos. Martin (2007 apud
Strazzacappa, 2007, p. 19) observa que “[...] a danga esta envolvida em
praticamente toda experiéncia importante da vida, tanto dos individuos quanto
do coletivo social.” Nesse contexto, a danga na educagao surge como alternativa
de expressédo linguistica, com potencial para transformar a forma como os

estudantes se relacionam com o conhecimento e com o mundo.
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Segundo Marques (2012, p. 59), a escola, sendo um bem publico, tem a
fungéo primordial de estabelecer relagdes com o conhecimento, garantindo o
acesso universal a ele. Conforme, (Marques, 2012 p.59):

A escola é um bem publico, a escolarizacao é obrigatéria, a educacéo
€ um direito garantido por lei. A funcdo social da escola é

primordialmente estabelecer relagbes com o conhecimento e por isso
promover acesso universal a ele por direito.

As instituicbes escolares foram criadas para sistematizar, organizar,
difundir e construir saberes, e essa funcdo se estende ao ensino da danca.
Historicamente, a escola deve organizar curriculos em que a danca esteja
presente, promovendo a ampliacdo de conhecimentos nessa area e a
continuidade de projetos que assegurem o desenvolvimento integral dos
estudantes. Este é o dever e a funcao social da escola de acordo com (Marques,
2012 p.59):

As instituicBes escolares sdo lugares por exceléncia de transmisséo,
articulacdo e transformac&o do conhecimento - a escola existe para
trabalhar as relacbes que se estabelecem entre as pessoas e 0
conhecimento, essa é sua funcdo social. As instituicdes escolares
foram criadas com o objetivo de sistematizar, organizar, difundir e

construir conhecimento; elas sdo mantidas pelo poder publico - e pelos
impostos da populacdo com essa finalidade (Marques, 2012 p.59).

A Educacéo Fisica, em particular, desempenha um papel fundamental
nesse processo, contribuindo para a formacédo integral dos estudantes.
Conforme afirma Pinheiro (2004):

A Educagéo Fisica, desenvolvida de forma consciente, respeita as
diferencas [...], ou seja, as individualidades de cada um e né&o
dicotomiza o ser humano, ndo separando o corpo fisico do mental,

entendo que ambos funcionam de modo integral. (PINHEIRO, 2004 p.
32)

Dessa forma, a Educacéo Fisica, como area do conhecimento e disciplina
curricular obrigatoria, deve contextualizar o individuo em seu ambiente por meio
da teoria e da pratica. Dentro desse cendrio, a danca se destaca como uma das
atividades mais completas, contribuindo significativamente para o
desenvolvimento completo do ser humano.

A importancia da danca na Educacéo Fisica é reforcada por Saraiva et al.
(2005, p. 131), que destacam a necessidade de oferecer alternativas de praticas

corporais que englobam o ser humano de forma mais ampla.
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No caso da Educacao Fisica, parece fundamental oferecer alternativas
de praticas corporais na busca de englobar o ser humano de forma
mais ampla, permitindo aos envolvidos que sejam participantes ativos
no processo de aprender e fazer em danca. (SARAIVA et al., 2005,
p.131)

Nesse sentido, a danca apresenta uma ampla variedade de formas de
expressdo na sociedade, podendo ser manifestada em diversos contextos e por
meio de diferentes modalidades, tanto em producfes artisticas quanto em
propostas educativas, como no ambiente escolar.

O ensino da danca na escola deve incluir a criacdo e improvisacao de
coreografias que levem em consideracdo as experiéncias prévias dos
estudantes, promovendo a resolucdo de problemas corporais. Dessa forma, €
possivel motivar e estimular criativamente a exploracédo do espaco, do tempo e
do corpo, permitindo que os estudantes se comuniquem por meio de gestos,
gerando oportunidades de socializagdo e desenvolvimento afetivo nas relacdes
estabelecidas. Assim, o ensino da danca na escola vai além do simples
movimento.

Segundo Scarpato (2001, p.59) a danca na escola ndo deve priorizar a
execucdo de movimentos corretos e perfeitos dentro de um padrao técnico
imposto. Deve partir do pressuposto de que o movimento € uma forma de
expressdo e comunicacdo do aluno, objetivando torna-lo um cidadé&o critico,
participativo e responsavel, capaz de expressar-se em variadas linguagens,
desenvolvendo e aprendendo a pensar em termos de movimento.

A danca na escola, assim, supera como era amplamente trabalhada nas
escolas no passado, acessivel apenas por meio de academias de danca ou
ballet. A escola oferece uma oportunidade Unica: ensinar a danca como uma
linguagem, como uma forma de ler e interpretar o mundo, como destaca Marques
(2012, p. 58-59), ao dizer que a escola oportuniza...

Acesso. Continuidade. Ampliagcdo. Organizac¢éao. Inter-relacéo. Critica.
Compromisso Transformacao. A escola oportuniza acesso a danca. A
escola garante a continuidade de projetos de danca. Na escola cabe a
ampliagdo de conhecimentos na &rea de danca. Historicamente é papel
da escola organizar curriculos em que a danca esteja presente. A
escola é o lugar por exceléncia para que inter-relagbes criticas e

transformadoras ocorram de forma compromissada entre a danca, o
ensino e a sociedade. Marques (2012, p. 58-59)

Na escola, a danca é ensinada como uma forma de conhecimento e arte.

Fora desse ambiente, ela é frequentemente associada a propésitos terapéuticos,
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religiosos, de entretenimento ou lazer, sem o reconhecimento de seu valor como
linguagem artistica. Ap@s varios anos a danca foi oportunizada na escola, mas o
gue o diferencia a danga da escola com a de outros estabelecimentos?
Fora da escola, a danca é constantemente ensinada com propdsitos
terapéuticos como forma de manifestacéo religiosa, entretenimento ou
lazer; a danca é difundida como oportunidade de socializacao,

possibilidade de vivenciar emocgfes, extravasar sentimentos.
(Marques, 2012 p.58)

Porém na escola, danca € oferecida como conteddo e como uma
linguagem, pois ao ensinarmos e aprendermos a dancga nos apropriamos de uma
forma de ler o mundo. Segundo (Freire, 2009), “Ler é decodificar, compreender,
perceber, articular e organizar signos, criar e recriar possibilidades de existéncia
na escola, competir, ensinar e aprender a ler o mundo a se solidarizar-se e
comprometer-se com ele.”

A danga oferecida na escola, é uma forma de conhecimento de arte.
Porém em outros espacos n&o formais ou informais onde a danga é ensinada, o
acesso a essa pratica nem sempre ocorre com a compreensao de que a danga
€ uma linguagem artistica e que sua importancia pode ser refletida nos
processos sociopoliticos culturais.

Brasileiro (2002 p. 55), reforca que a danca precisa ser entendida [...]
“‘como conhecimento significativo para as nossas agdes corpéreas, que podem
ser exploradas pelo universo de repertérios popular, folclérico, classico,
contemporaneo etc., bem como pela improvisacdo e pela composicao
coreografica”. Dessa maneira, € responsabilidade da escola também
proporcionar acesso a danca, reconhecendo-a como uma forma de
conhecimento e linguagem artistica. A escola deve oferecer acesso a danca
como expressao artistica.

Além da continuidade que € oferecida através dos trabalhos
desenvolvidos pela escola, pois a instituicdo em si, € assegurada por Lei, e essa
continuidade é fundamental para o acompanhamento do desenvolvimento dos
estudantes e para a revisao e avaliacdo de projetos pedagdgicos.

A escola, como espaco de convivéncia, tem o papel de construir redes de
relacdes humanas éticas e integradas ao ensino da danca, visando transformar

a sociedade. Nesse sentido, Marques (2012, p. 68) afirma que a fung&o social
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da escola € proporcionar, questionar e criticar as multiplas relagbes entre o
conhecimento e o mundo, inclusive por meio da dancga.

Trabalhar com a danca sob uma perspectiva pedagdgica vai além de
ensinar gestos e técnicas, como foi dito antes. Trata-se de explorar o potencial
expressivo do corpo humano.

Pereira (2009) ressalta que a danca é um conteudo fundamental a ser
trabalhado na escola, pois possibilita que os estudantes se conhegcam, explorem
o mundo da emocéo e da imaginacao, criem e experimentem novos sentidos e
movimentos livres. Assim, a danga auxilia no desenvolvimento do aluno,
facilitando sua aprendizagem e contribuindo para a constru¢cao do conhecimento
de um aluno critico e com autonomia.

Marques (2012 p.68), entende interpreta como € um aluno critico:

Ser critico ndo € ser impertinente, colocar defeitos, constranger ou
estagnar relacdes e discussdes. Ser critico é poder olhar a distancia,
como um bom diretor de cena; buscar outros pontos de vista como um
bom coreografo; abrir-se para novas ideias, como um bom intérprete;

fazer escolhas éticas, como um bom ser humano; ir além da
passividade, como um bom cidaddo. (MARQUES, 2012 p.68)

Cabe a escola, como espaco de convivéncia, zelar pelo bem comum e
construir redes de relacbes humanas que sejam éticas e estejam integradas aos
saberes da danca. Ou seja, 0 ensino da danca deve ser uma fungéo primordial
da escola ndo para que a danca se limite a ser uma atividade isolada, mas para
gue ao ser integrada no curriculo escolar, ela ndo s6 amplie o repertorio cultural
dos estudantes, mas também promova o0 desenvolvimento critico, social e

afetivo, consolidando a funcéo transformadora da escola na sociedade.

4. A DANCA E O CURRICULO DE PERNAMBUCO

Todo o sistema educacional brasileiro é regido por leis, e a lei maior é Lei
de Diretrizes Bases da Educacéo Nacional (LEI N°©9.394, DE 20 DE DEZEMBRO
DE 1996) que teve a sua primeira versao publicada em 1961. Nesta versao, a
Educacao Fisica era uma pratica obrigatoria nos cursos, primario e médio, até a
idade de 18 anos.

Aqui a obrigatoriedade da sua pratica até os 18 anos se justificava pela

compreensdo de que era essa a idade na qual se dava o término do
processo de instrugdo escolar e o ingresso no mercado de trabalho,
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cabendo a este ultimo os cuidados com a manutencéo da capacitagao
fisica do ndo mais educando, e sim, trabalhador. [...]. Porém, em 25 de
julho de 1969, ja durante o governo da chamada Ditadura Militar, o
Decreto-lei n° 705 alterou a redacgéo do artigo 22 da lei de 1961: Art. 1°
— Sera obrigatéria a pratica da Educacéo Fisica em todos os niveis e
ramos de escolarizacdo, com predominancia desportiva no ensino
superior. (MONTEIRO, 2014, p. 6).

Neste periodo, a Educacdo Fisica ndo passava de uma pratica que
deveria ocorrer nas escolas. Mas, ao longo de sua Histéria, a Educacéao Fisica,
passou por uma crise de identidade e chegou-se a conclusdo que no contexto
escolar ndo deveria ser mais uma reprodutora de técnicas e produtora de
aptiddes fisicas, mas sim buscar uma compreensao sobre seu papel na escola
enquanto uma area que poderia ensinar mais do que Esporte e Ginastica. Nesse
periodo, a danca néo tinha seu espaco legitimado dentro desta area (SOARES,
2000, p.45-46).

Mas, em 1996 foi promulgada outra versdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional (LDB, 9394/1996), e no contexto historico da época, a
Educacdo Fisica passou a ser um componente curricular obrigatorio da
Educacao Basica, se igualando aos demais componentes curriculares da escola
diante da Lei.

A partir dai desta Lei, foram publicados outros documentos que pudessem
servir de apoio para as discussdes pedagogicas, para elaboracdo de projetos
educativos, planejamento de aulas, reflexdo sobre a pratica e para a analise de
materiais didaticos para cada componente curricular na escola, chamados de
Parametros Curriculares Nacionais, os conhecidos PCN (BRASIL, 2001).

No PCN de Educacdo Fisica, os conteudos apresentados foram
organizados como: Conhecimentos sobre o proprio corpo; Esportes, jogos, lutas
e ginasticas e Atividades ritmicas e expressivas. Este ultimo bloco “inclui as
manifestacbes da cultura corporal que tém como caracteristicas comuns a
intencdo de expressdo e comunicacdo mediante gestos e a presenca de
estimulos sonoros como referéncia para o movimento corporal” (BRASIL, 2001,
p.38).

Esta foi uma importante aproximacdo com o conteudo danca nas aulas de
Educacéo Fisica, ainda que sejam ressaltadas as brincadeiras cantadas entre a
manifestacdo ritmica e expressiva. Conforme BRASIL (2001), por meio das

dancas e brincadeiras, sera possivel conhecer as qualidades do movimento
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expressivo (forte/fraco, répido/lento, duracdo, intensidade, etc.), algumas
técnicas de execucdo de movimentos, de improviso, de construcdo de
coreografias, de valorizacdo e apreciacao dessas manifestacoes.

Com o avanco do debate acerca do curriculo da escola, foram formuladas
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (DCN), normas
obrigatdrias que orientam o planejamento curricular das escolas e dos sistemas
de ensino, buscando garantir que os contelddos basicos sejam ensinados para
todos os estudantes, independente de sua regido ou contexto nas quais estejam
inseridos (VIEZORKOSKY; PROSCENCIO; CRUZ, 2021, p. 8), estabelecendo
também o ensino de nove anos para o Ensino Fundamental.

Assim, Estados e Municipios ficaram responsaveis, em regime de
colaboragédo, de estabelecer as diretrizes minimas a serem alcancadas na
Educacéao Infantil, Ensino Fundamental e Médio.

A partir das DCNs é que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi
elaborada, esta por sua vez tem

por objetivo orientar os sistemas na elaboracdo de suas propostas
curriculares, e normatiza um conjunto de aprendizagens essenciais
que todo aluno da Educacdo Bésica brasileira deve desenvolver, em
conformidade com o que preceituam o Plano Nacional de Educacéo

(PNE) e a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE).
(GASPARELO; KRONBAUER; GOMES, 2018. p. 32).

No contexto da Educacao Fisica, a BNCC (BRASIL, 2018, p.214) aponta
as praticas corporais como 0s conhecimentos especificos da area, citando como
grandes tematicas: brincadeiras e jogos, dancas, esportes, ginasticas
(demonstracéo, condicionamento fisico e conscientizacdo corporal), lutas e
praticas corporais de aventura. As dancas passam entao a ocupar um lugar de

destaque nos documentos do curriculo escolar.

Conforme a BNCC, o conhecimento em torno da danca se expressa da

seguinte forma:
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Quadro 1 - Os Contetdos da danca na Base Nacional Comum Curricular

BASE COMUM CURRICULAR — BNCC

DANCAS
ANO / ENSINO OBJETOS DE HABILIDADES BNCC
FUNDAMENTAL | CONHECIMENTO
1° e 2° ANO Dancas do | (EF12EF11) Experimentar e fruir diferentes
contexto dancas do contexto comunitario e regional
comunitario e | (rodas cantadas, brincadeiras ritmicas e
regional expressivas), e recria-las, respeitando as
diferengas individuais e de desempenho
corporal.

(EF12EF12) Identificar os  elementos
constitutivos  (ritmo, espago, gestos) das
dancas do contexto comunitario e regional,
valorizando e respeitando as manifestacdes
de diferentes culturas.

3° ao 5° ANO Dancas do Brasil e | (EF35EF09) Experimentar, recriar e fruir
do mundo Dancas | dancas populares do Brasil e do mundo e
de matriz indigena | dancas de matriz indigena e africana,
e africana valorizando e respeitando os diferentes
sentidos e significados dessas dancas em
suas culturas de origem.

(EF35EF10) Comparar e identificar o0s
elementos constitutivos comuns e diferentes
(ritmo, espaco, gestos) em dancas populares
do Brasil e do mundo e dancas de matriz
indigena e africana.

(EF35EF11) Formular e utilizar estratégias
para a execucdo de elementos constitutivos
das dancas populares do Brasil e do mundo, e
das dancas de matriz indigena e africana.

(EF35EF12) Identificar situagdes de injustica e
preconceito geradas e/ou presentes no
contexto das dancas e demais praticas
corporais e discutir alternativas para supera-
las.

Souza Junior e Neira (2016) apresentam como a BNCC no campo da
Educacdo Fisica foi idealizada e elaborada inicialmente apontando as
concepcdes defendidas no texto do documento. Apds sua implementacéo, Neira
(2018) faz uma analise e tece as incoeréncias por presentes deste documento
curricular:

Por tudo isso, a BNCC sugere ao professor a dire¢cdo oposta daquela
gue tem tomado a educacéo fisica contemporanea. A auséncia de
criticidade é alarmante. O documento homolgado volta-se para a
conformacdao e aceitacdo de um desenho social injusto, num momento
histérico em que os professores deveriam ser apoiados na elaboragéo
de curriculos democraticos e democratizantes. Sabe-se que no &mbito
das politicas educacionais, a feitura acelerada, por um pequeno
grupo* e sem qualquer debate e discussdo, costuma gerar maus

frutos. Se por um lado é possivel responsabilizar a pressa, por outro,
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o fortalecimento da dimenséo técnica somado a auséncia da critica
leva a conclus@o que a BNCC néo passa de mais uma investida dos
setores conservadores (NEIRA, 2018, p.222).

E, portanto, sob a orientagido da BNCC e suas contradicbes e
perspectivas conservadoras, que o Curriculo de Pernambuco € construido,
articulando o uso de habilidades e competéncias, para uma educagcao que
promova a criticidade da realidade sendo totalmente distinta para a autonomia
e para o desenvolvimento dos estudantes.

Contudo, nos opomos ao documento BNCC que ndo trabalha através de
uma concepgao critica, e que tal posicionamento gera diversas consequéncias
indesejaveis na formacdo educacional dos estudantes como cidaddos. Tal
afirmacao sobre o documento BNCC, se da segundo NEIRA (2018):

[...] o documento recupera a tipologia dos contetidos proposta por Coll
(1997) quando coloca as aprendizagens essenciais ou habilidades a
servico do desenvolvimento de competéncias definidas “como a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas cognitivas e sécio emocionais), atitudes e valores

para resolver demandas complexas da vida cotidiana (Brasil, 2017, p.
8).

Tomando como referéncia a BNCC, o Curriculo de Pernambuco (2019)
se inspira neste, sendo referéncia para elaboracdo dos curriculos municipais,
propostas pedagogicas e projetos politico pedagogicos de todas as escolas das
Redes de Ensino de Pernambuco. Ele foi desenvolvido em uma colaboracao
entre a Secretaria Estadual de Educacéo, a Unido dos Dirigentes Municipais de
Educacao e gestores e professores(as) do estado.

O documento visa orientar e organizar o0 ensino, aproximando o0s
estudantes de sua cultura e realidade local, objetivando assim, contribuir para a
construcdo de uma orientacdo pedagogica que auxilie na formacdo dos
individuos.

A proposta curricular do Estado de Pernambuco tem como obijetivo
fornecer uma base de conhecimentos que oriente 0s processos de
aprendizagem, garantindo que, ao final de cada ano do Ensino Fundamental, os
estudantes possam alcancar diversos objetivos educacionais.

Para que seja verificado se tais objetivos foram alcangados, o curriculo
estabelece indicadores para avaliar o progresso dos estudantes ao longo das

etapas do Ensino Fundamental, conforme descrito em Pernambuco (2019):
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O processo de ensino e aprendizagem de Educacéo Fisica no ensino
fundamental deve contemplar as seguintes competéncias especificas:
1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus
vinculos com a organizagéo da vida coletiva e individual. 2. Planejar e
empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as
possibilidades de aprendizagem das praticas corporais, além de se
envolver no processo de ampliacdo do acervo cultural nesse campo. 3.
Refletir, criticamente, sobre as relacdes entre a realizacéo das praticas
corporais e os processos de saude/doenca, inclusive no contexto das
atividades laborais. 4. Identificar a multiplicidade de padrdes de
desempenho, saude, beleza e estética corporal, analisando,
criticamente, os modelos disseminados na midia e discutir posturas
consumistas e preconceituosas. 5. ldentificar as formas de producéo
dos preconceitos, compreender seus efeitos e combater
posicionamentos discriminatérios em relacéo as praticas corporais e aos
seus participantes. 6. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e 0s
significados atribuidos as diferentes praticas corporais, bem como aos
sujeitos que delas participam. 7. Reconhecer as praticas corporais como
elementos constitutivos da identidade cultural dos povos e grupos. 8.
Usufruir das praticas corporais de forma autbnoma para potencializar o
envolvimento em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade
e a promocao da saude. 9. Reconhecer o acesso as praticas corporais
como direito do cidadéo, propondo e produzindo alternativas para sua
realizagdo no contexto comunitario. 10. Experimentar, desfrutar,
apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dancas, ginasticas,
esportes, lutas e praticas corporais de aventura, valorizando o trabalho
coletivo e o protagonismo. (PERNAMBUCO, 2019, p. 264-265).

A implementacdo do curriculo tem sido fundamental para a Educacao
Fisica no Estado de Pernambuco, especialmente pela incorporacdo de
referéncias a identidade cultural local, que enriquece o processo de ensino-
aprendizagem, integrando elementos culturais. Conforme indica, o Curriculo de
Pernambuco (2019), a funcédo da Educacéo Fisica como componente curricular

no Ensino Fundamental

[...]a Educacdo Fisica como componente curricular tem por funcéo
abordar pedagogicamente esses contelidos/ elementos culturais como
contelidos/ saberes escolares a serem ensinados e aprendidos na
escola. Isso significa dizer que a agrega¢do da no¢éo de cultura ao
ideério pedagdgico/ epistemolégico da disciplina Educacéo Fisica ndo
substitui a dimensao anatomofisioldgica que a precedera, mas sim que
a envolve e amplia, incluindo a em uma discussdo e descricao
conjunturais dos saberes (escolares) referentes ao corpo humano em
movimento (PERNAMBUCO, 2019, p.266).

O Curriculo de Pernambuco, em sua secdo destinada ao componente
curricular da Educacdo Fisica no Ensino Fundamental, esta estruturado em
quatro subcapitulos. Séo eles: Educacéo Fisica no Ensino Fundamental — Anos

Iniciais; Educacéo Fisica no Ensino Fundamental — Anos Finais; Competéncias
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Especificas de Educacéo Fisica para o Ensino Fundamental; e Organizador
Curricular.

As areas de conhecimento do curriculo se dividem em: Ciéncias
Humanas, Ciéncias Naturais, Ensino Religioso, Matematica e Linguagens, onde
a Educacdo Fisica estad contemplada. Perante a justificativa de que a Educacgéo
Fisica, em sua prética, utiliza as préaticas corporais como manifestacbes da
linguagem corporal, que, materializadas nas atividades corporais culturalmente
situadas, constituem seu objeto de estudo, denominado Cultura Corporal de
Movimento (Pernambuco, 2019).

A insercdo da Educacdo Fisica na area de Linguagens reflete a
relevancia hoje atribuida ao movimento corporal humano como instancia
de comunicacdo, de interacfes reciprocas mediante expressfes
(significag8o e ressignificacdo) de gestos corporais culturalmente
construidos, legitimados, reconhecidos e compartiihados como
expressdes das linguagens. (PERNAMBUCO, 2019, p. 258).

A organizacédo das propostas curriculares de Educacéo Fisica ocorre por
meio do projeto politico-pedagogico da escola, que tem como objetivo
implementar uma matriz curricular sistematizando os conteudos de cada
componente. Para tanto, € necessario seguir as orientacdes estabelecidas, que
sdo representadas por: Unidades Tematicas, Objetos de Conhecimento e
Habilidades.

No Curriculo de Pernambuco (2019), as Unidades Tematicas
representam os temas ou eixos de conteudo que abordam os principais tépicos
a serem desenvolvidos na Educacdo Fisica ao longo do ano letivo. Essas
unidades sdo organizadas de maneira sequencial e progressiva, levando em
conta a faixa etaria e o nivel de ensino dos estudantes.

Ja os Objetos de Conhecimento descrevem o que 0s estudantes precisam
saber e compreender, englobando conceitos, principios e teorias relacionados a

disciplina. Conforme Pernambuco (2019):

Nesse sentido, para o ensino fundamental, prevé-se, em Educacéo
Fisica, o ensino dessas Unidades Tematicas a partir de uma
organizagdo progressiva dos conhecimentos que esteja devidamente
contextualizada em fun¢éo do tempo pedagdgico destinado ao processo
de construcdo das aprendizagens, a mobilizagéo dos saberes discentes
e a énfase na compreensdo das préaticas corporais como producdes
culturais da humanidade como fundamento para a organizagdo do
trabalho pedagdgico - a dindmica sociocultural na qual se manifesta.
(PERNAMBUCO, 2019, p.261).
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O Curriculo de Pernambuco poderia auxiliar os estudantes a desenvolver
uma compreensdo mais profunda e significativa sobre os conteudos da
Educacéo Fisica, especialmente no que se refere ao conhecimento da danca,
relacionando esses saberes a sua propria realidade e contexto cultural. Isso
aumentaria o engajamento dos estudantes, tornando o ensino mais relevante e
significativo, além de promover a valorizagdo da cultura local. Mas, isso nédo é
possivel, pois o Curriculo de Pernambuco esta inspirado na BNCC, e como
dissemos, € muito conservador.

Apesar de na descricdo de suas competéncias para a Educacao Fisica
aparecer a indicacao de [...] discutir posturas consumistas e preconceituosas.
[...] Identificar as formas de producdo dos preconceitos, compreender seus
efeitos e combater posicionamentos discriminatérios em relacdo as praticas
corporais e aos seus participantes (PERNAMBUCO, 2019, 264), ndo existem
indicacdes mais diretas sobre questdes que envolvem o debate de género, raca,
etnia, religido, entre outros, nos quadros dos conteudos sobre danca.

O Curriculo de Pernambuco (2019) apresenta a danca assim:

A Unidade Dancas cabe a discussao voltada & dimens&o expressiva das
praticas de movimento corporal, que, prioritariamente marcadas pelos
movimentos ritmicos, enfatizam o viés estético e simbdlico de suas
manifestagbes, considerando, para tanto, os seguintes objetos de
conhecimento: (1) Dancas do contexto comunitario e regional; (2)
Dancas do Brasil; (3) Dangas de matriz indigena e africana; (4) Dancas
do mundo; (5) Dangas urbanas e dancas folcléricas regionais; e (6)
Dancas de saldo, dangas teatrais e danca contemporanea.
(PERNAMBUCO, 2019, p.262).

Para Diniz e Darido (2015), a danca é uma das manifestacfes corporais
gue enfrenta diversos dilemas quanto a sua identidade e funcdo no contexto
escolar, sendo frequentemente atribuidas a ela diferentes nhomenclaturas nas
diversas regides do pais.

Busca-se assim, segundo o0s autores acima, que os conteudos de ensino
da danca, potencializem a apropriacdo da Cultura Corporal de Movimento pelos
estudantes, promovendo sua interagdo com ela por meio de atividades como
aprendizado, reflexdo, reconstrucdo e ressignificacdo, vivenciando essas

praticas corporais em sua materialidade.
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Na perspectiva da Cultura Corporal, a danga toma outra visdo sobre seu

sentido. Segundo Feliciano e Suruagy (2021),

A danca é uma linguagem social que representa os varios ambitos da
vida humana (COLETIVO DE AUTORES, 2009) e se configura como
uma manifestacdo da cultura corporal inserida no universo das
linguagens artisticas, contendo saberes, sentidos e significados que
fazem parte da realidade (BRASILEIRO; MARCASSA, 2008). E uma
das primeiras manifestacdes humanas no a&mbito da arte, sendo
produzida coletiva e historicamente pela humanidade ao longo dos
diferentes periodos historicos, carregando em si as particularidades de
cada época onde foi criada.

Conforme as autoras “[...] no ambito escolar ela deve ser tratada de forma
ampliada, embasada e significativa, sendo relevante na formacdo dos
educandos, possibilitando a “sensibilizacdo e conscientizagdo de valores,
atitudes e agdes transformadoras na sociedade” (FELICIANO; SURUAGY, 2021,
p. 357).

Os conteudos de ensino sao colocados como objeto de conhecimento na
proposta curricular do Curriculo de Pernambuco (2019), junto com suas

habilidades apresentados da seguinte maneira:

Quadro 2 - Os Conteldos da Danca no Curriculo de Pernambuco
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CURRICULO DE PERNAMBUCO

DANCAS

ANO / ENSINO
FUNDAMENTAL

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES PE

1° Ano

Dancas do contexto
comunitario e regional

(EF12EF11PE) Resgatar suas experiéncias
ritmicas e seu entendimento sobre as
dancas, experimentando e fruindo
diferentes manifestacbes do contexto
comunitario e regional (rodas cantadas,
brincadeiras ritmicas e expressivas), e
recria-las, a partir de sequéncias
coreogréficas, respeitando as diferencas
individuais.

2° Ano

Dancas do contexto
comunitario e regional

(EF12EF12PE) Identificar e vivenciar os
elementos constitutivos (ritmo, espaco,
gestos) das dancas do contexto comunitario
e regional, valorizando-as e respeitando-as.

3° Ano

Dancas do Brasil Dancgas
de matriz indigena e
africana

(EF35EFO9PE) Identificar, recriar e
vivenciar dancas populares do Brasil e
dancas de matriz indigena e africana,
valorizando e respeitando os diferentes
sentidos e significados dessas dancas em
suas culturas de origem.

4° Ano

Dancas do Brasil Dancas
de matriz indigena e
africana

(EF35EF10PE) Identificar, compreender e
comparar 0s elementos constitutivos (ritmo,
espacos, gestos) comuns e diferentes das
dancas populares do Brasil, de matriz
indigena e africana, conhecendo suas
peculiaridades (instrumentos,
indumentéarias e aderecos), e relacionar as
dancas enquanto possibilidades de
manifestagbes  (educacional/  escolar,
profissional/ e comunitaria/lazer).

5° Ano

Dancas do mundo
Dancas de matriz
indigena e africana

(EF35EF12PE) Identificar, recriar e
vivenciar as dancas populares do mundo e
dancas de matriz indigena e africana,
valorizando e respeitando os diferentes
sentidos e significados dessas dangas em
suas culturas de origem.

(EF35EF12XPE) Compreender e comparar
0s elementos constitutivos (ritmo, espacos,
gestos) comuns e diferentes das dancas do
mundo, de matriz indigena e africana,
conhecendo suas peculiaridades
(instrumentos, indumentarias e aderecos), e
relacionar as dancas enquanto
possibilidades de manifestacdes
(educacional/  escolar, profissional/ e
comunitaria/lazer).
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Neste sentido, essas sao as referéncias de conhecimento da Educacao
Fisica, sobre a Danca no Curriculo de Pernambuco (2019), que devem ser
consideradas pelos professores para os planejamentos de ensino e para as
aulas do Ensino Fundamental nos Anos Iniciais.

De um modo geral, o quadro acima permite que o0s estudantes
desenvolvam a expressao corporal, explorando diferentes movimentos e gestos,
estimulando a criatividade e a imaginagéo por meio da danca, encorajando a
improvisacao e a criagao de coreografias simples, promovendo a socializacéo e
a interacdo através de atividades de danga em grupo.

No que diz respeito aos objetos de conhecimento, € possivel identificar
gue nos 1° e no 2° anos, a Danca é abordada no contexto comunitério e regional,
porém as habilidades se apresentam de maneira diferente. No 1° ano as
habilidades focam em trabalhar a danca no contexto regional de forma Iudica,
através de brincadeiras ritmicas e expressivas, respeitando as diferencas
individuais, adaptados para faixa etaria.

Ja no 2° ano o foco € trabalhar a valorizacdo e regional através de
elementos construtivos, na parte de conteudo com ritmo, espaco e gesto,
explorando como o corpo responde a eles, como participa de atividades.

Entre 0 3° e 0 4° ano, os objetos se referem as dancas do Brasil de matriz
indigena e africana, promovendo a relevancia em que a Educacéo Fisica trata
esse conhecimento, como forma de preservar a origem ancestral, também
advinda dos colonizadores europeus e essas dancas populares enquanto acervo
cultural e patriménio da humanidade.

Tais habilidades também se apresentam de forma diferente. No 3° ano, a
énfase é em trabalhar o sentido e o significado das dancas populares do Brasil
de matriz indigena e africana, e de forma respeitosa e que valorize a cultura. No
4° ano, esses conhecimentos sdo aprofundados, apresentando uma
comparacao entre 0s elementos constitutivos ritmo, espacos, gestos que sejam
comuns em seus diferentes tipos, fazendo assim uma relacédo dessas dancas no
contexto escolar e na manifestacéo vida cotidiana do aluno.

No 5° ano, os objetos de conhecimento sdo os mesmos do 3° e 4° anos,
acrescentando as dancgas do mundo. Porém, no que diz respeito as habilidades,
podemos destacar a identificacdo e a vivéncia em dancas populares do mundo,

dando aos estudantes a oportunidade de se conectar com diferentes culturas e

33



tradicBes, além de ter uma compreensao mais profunda das tradi¢cdes culturais
e seus significados.

Além disso, também é explorada a compreensdo e a comparacao dos
elementos constitutivos das dancgas, como ritmo, espaco e gestos, permitindo
gue desenvolvam uma andlise critica das diferentes formas de expresséo
corporal, conhecendo as suas peculiaridades, como: instrumentos,
indumentérias e aderecos, oferecendo uma visdo mais completa sobre a forma
como a danca € utilizada em diferentes contextos culturais.

Desse modo, permite relacionar essas dancas com suas manifestacdes
educacionais, profissionais e de lazer ampliando a perspectiva que se tem sobre
a importancia e o impacto da danca dentro e fora da escola.

O Curriculo de Pernambuco visa manter suas caracteristicas de
identidade por meio da cultura corporal de movimento.

Busca-se, assim, potencializar a apropriacdo por parte dos estudantes
da Cultura Corporal de Movimento com ela interagindo (aprendendo,
refletindo, reconstruindo, resignificando...) em sua materialidade como
praticas corporais. [...] Ensinar Educacao Fisica, na etapa do ensino
fundamental, significa, portanto, considerar as especificidades de suas
fases constituintes, quais sejam: a dos anos iniciais (do 10 ao 50 anos)
e a dos anos finais (do 60 ao 90 anos). E importante destacar que o
ensino fundamental é a etapa mais duradoura da educacdo basica,
atendendo a estudantes de diferentes faixas etérias, ao longo desse
periodo marcado por uma série de mudancas relacionadas a aspectos

fisicos, cognitivos, afetivos, sociais, emocionais (PERNAMBUCO, 2018,
p.198).

Contudo, o Curriculo de Pernambuco, dentro de suas possibilidades, procura
manter sua identidade cultural e preservar sua esséncia, mas seu objetivo é aprimorar
0 processo de ensino-aprendizagem por meio de um documento que articula as
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em sala de aula, a partir da

experimentagéo corporal apenas.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Dado o exposto, a presente pesquisa permitiu compreender a
organizacao do conhecimento danca nas aulas de Educacéo Fisica para os anos
iniciais do Ensino Fundamental na escola, a partir do Curriculo de Pernambuco.
Primeiro identificando a danca como tematica, discutindo a sua importancia

como elemento da cultura corporal, e fortalecendo a danga como um veiculo de
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aproximacdo da diversidade cultural, capaz de promover a valorizagdo das
diferentes questdes social e historicas, associado a contetdos especificos:
Corpo, Espaco, Forca e Tempo, de forma que se comunique com valores,
sensacdes e percepcao estéticas, e agregue valores culturais, ao mesmo tempo
em que proporciona o prazer e o ladico.

Em segundo, a importancia em tal contetdo ser oferecido € ensinado na
escola, pois sO oferecendo aos estudantes o dominio dos conhecimentos
cientificos, sem ignorar os saberes do dia a dia, e no contexto das aulas de
Educacéo Fisica garantindo que seus contetdos sejam oferecidos de maneira
continua, para que os objetivos educacionais sejam alcan¢ados.

Partimos do pressuposto de que a Educacdo Fisica € um componente
curricular obrigatério e que € necessaria para cumprir o papel de organizar a
maneira em que serdo abordados os conteudos na escola. Em seguida, vimos
como estes conteludos estdo organizados para 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental no Curriculo de Pernambuco.

Ao analisar o Curriculo de Pernambuco, compreendemos que dentro de
suas possibilidades, o documento procura manter sua identidade cultural e
preservar sua esséncia, tendo como objetivo aprimorar o processo de ensino-
aprendizagem, a partir da experimentacao corporal apenas. Tal documento, nédo
auxilia os estudantes a desenvolver uma compreensdo mais profunda e
significativa sobre os conteudos da danca, permitindo que eles relacionem esses
saberes a sua propria realidade e contexto cultural.

Os conhecimentos abordados sobre a danca para 0s anos iniciais pouco
exploram outros tipos de danca, como por exemplo, a danca popular, para que
de fato relacione esses conhecimentos com a realidade cultural dos estudantes
de diferentes regides.

Para aumentar o engajamento dos estudantes, tornando o ensino mais
relevante e significativo, cabe a nds professores e professoras, entender o
conteudo danca em seus sentidos e significados, a importancia de seu papel
social, na escola e para além dele, acima de tudo, nos apropriarmos de tal
conhecimento para assim garantir espaco, para uma organiza¢ao mais profunda
na escola, e assim evitando que ndo venhamos a negligenciar ou menospreza
tal conteddo, como na minha experiéncia do Estagio Supervisionado

Obrigatorio.
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Propomos que outros estudos possam aprofundar mais a organizacao do
conhecimento danc¢a nas aulas de Educacao Fisica, a partir do Curriculo de
Pernambuco, pois s6 trabalhamos com os anos iniciais, para que permita aos
estudantes vivenciarem a dang¢a, ndo somente como experimentacao, mas se
apropriando do fenémeno, de sua singularidade e seus conteudos, de forma que

eles se relacionem com a realidade do contexto a qual estéo inseridos.
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