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Resumo

A linguagem esta na natureza humana e tem sido abordada por diferentes perspectivas no
ensino de lingua. podendo fazer uma compreensdo, interpretacdo dos diversos textos que
circulam o nosso contexto diario. A leitura € reconhecida como um importante eixo para o
ensino de lingua portuguesa, sendo fundamental para o desenvolvimento do processo de
alfabetizacdo promovendo a insercdo dos alunos no mundo da cultura e do letramento. Trata-
se de um estudo de cunho bibliografico, tem como proposta discutir e compreender as
concepcdes de leitura e suas implicacbes para o ensino de lingua portuguesa materna. Foram
utilizadas como base alguns autores que enfatizam e defendem essa teméatica como Soares,
Antunes, Koch; Elias, Marcuschi, Martins, Geraldi, Coracini, Paulo Freire. Foram utilizadas
as plataformas Scielo e Google académico, entre o periodo de 2016 a 2017 e livros com
publicacdes entre 2016 a 2022. As concepges de leitura sdo essenciais aos professores para
que possam se posicionar e intervir conscientemente nas préaticas de leitura que oferecem aos
seus alunos. Desse modo, foram postos em evidéncia algumas concepc¢des de leitura, onde foi
colocado o pensamento de muitos estudiosos que relatam a leitura com atividade interativa.

Palavras-chave: Concepcoes de leitura. Ensino de lingua materna. Livro didatico.
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1. INTRODUGAO

A leitura nos da abertura para apreciacdo do conhecimento de uma diversidade de
géneros textuais que circulam em nossa sociedade. Sendo reconhecida como um importante
eixo para 0 ensino de lingua portuguesa, sendo fundamental para o desenvolvimento do
processo de alfabetizacdo promovendo a insercdo dos alunos no mundo da cultura e do
letramento (SANTQOS, 2019).

De acordo com Soares (2000, p.19), a leitura é importante, pois traz beneficios
inquestionaveis ao ser humano. E uma “forma de lazer e de prazer, de aquisi¢io de
conhecimentos e de enriquecimento cultural, de ampliacdo das condicdes de convivio social e
de interagdo”. Além, disso, segundo a autora, a aprendizagem da leitura € a base para a
aprendizagem de todas as disciplinas do curriculo escolar.

A escola, como instituicdo responsavel pela formacdo educativa do individuo é o
primeiro espaco de ensino e aprendizagem que promove o contato formal dos estudantes com
a leitura de forma sistematizada, pois utiliza variados textos e géneros para realizar a
alfabetizacéo e o letramento dos alunos.

As praticas de leituras o PCN (1997 p. 40)

Destaca que O trabalho com leitura tem como finalidade a formagdo de leitores
competentes e, consequentemente, a formacg&o de escritores, pois a possibilidade de
produzir textos eficazes tem sua origem na préatica de leitura, espago de construcéo
da intertextualidade e fonte de referéncias modalizadoras. A leitura, por um lado,

nos fornece a matéria-prima para a escrita: o que escrever.

A leitura é um desafio apresentado com cddigos linguisticos que faz uso no inicio da vida
escolar, o processo de aquisicdo da leitura e da escrita. Por isso a leitura deve ser motivada e
incentivada pelos educadores e familiares. Assim a leitura proporciona ao leitor, desenvolvimento da
capacidade de comunicagdo, aumento do vocabulario e uma compreensdo mais ampla do mundo e de

outros textos.
Para Freire (1999, p.14-15)

A leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo. E, aprender a ler, a
escrever, alfabetizar-se €, antes de mais nada, aprender a ler o mundo, compreender
0 seu contexto, ndo numa manipulagdo mecanica de palavras, mas numa relagdo

dindmica que vincula linguagem e realidade.

Podendo garantir o envolvimento dos sujeitos na construcdo de significado, isto &,

propiciar ao ser humano uma experiéncia na aprendizagem e no envolvimento do aluno na



construcdo de significado da leitura, desenvolvendo uma préatica discursiva na ampliagdo de
habilidades em letramento.

Portanto, a leitura tem papel fundamental na alfabetizacdo ao proporcionar ao
estudante o desenvolvimento do gosto e do habito de ler, de compreender o texto, de
ressignifica-lo e reescrevé-lo de diferentes modos. Ao trabalhar as praticas de leitura na sala
de aula o professor deve planejar acGes que ajudem o0s estudantes a compreender mais
amplamente o texto lido.

Para tanto, o uso de estratégias de leitura podem facilitar o interesse dos alunos. Para
Solé (1998, p.90)

Ler é muito mais do que possuir um rico cabedal de estratégias e técnicas. Ler é,
sobretudo uma atividade voluntaria e prazerosa, e quando ensinamos a ler devemos
levar isso em conta. Além da motivacdo, os desafios e o prazer sdo pecas
fundamentais para haver uma leitura agradavel e enriquecedora; a leitura em voz alta
na sala de aula é uma maneira interessante de despertar a atencdo dos alunos e
acompanhamento do texto, quando j& se conhece 0 mesmo, quando o contrario €
preferivel ler em voz baixa ou em siléncio. Lemos para nos manter atualizados; para
conseguir instrucdes sobre o uso de um aparelho; para estar bem informados; para

aprender, para produzir conhecimento.

Diante da importancia do ensino da leitura como um processo de interagdo com o livro
didatico de Lingua Portuguesa materna, buscando compreender como nele se apresentam as
concepgdes de linguagem, de letramento e alfabetizacdo, presentes nas propostas de ensino da
leitura. Assim, essa pesquisa tem como objetivo analisar as contribuicfes e implica¢bes do

livro como manual didatico para o processo de ensino e aprendizagem da lingua materna.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Concepgao de leitura no ensino de lingua

A leitura e escrita estdo presentes em nossas vidas desde que iniciamos as primeiras
palavras a partir do momento em que compreendemos 0 mundo a nossa volta. Assim, inicia a
importancia da leitura e a relacdo de trabalhar no contexto escolar a questdo do
ensino/aprendizagem, incentivando a pratica mediante as metodologias que abrangem a
leitura como um evento no qual o sentido € construido pelas relagdes entre autor, leitor, texto

e contexto.

Nessa perspectiva, a leitura é assumida como “uma atividade interativa altamente
complexa de producdo de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos
elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua; forma de
organizacdo, mas requer mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior

do evento comunicativo.”(Koch & Elias; p. 11).

A escola destaca a importancia da leitura na aprendizagem do ser humano, ao coloca-
la como central para o aprendizado de conteudo especificos e também no aprimoramento da
escrita. A aprendizagem da leitura e da escrita esta condicionada a diversos fatores, que
poderdo contribuir para um bom ou ruim desempenho da aprendizagem leitora e para o
desenvolvimento eficaz da linguagem escrita.

Segundo Freire (1999, p.18) "[...] a leitura da palavra é precedida da leitura do mundo.
E aprender a ler, a escrever, a alfabetizar-se e antes de qualquer coisa, aprender a ler o
mundo”. A leitura tem importancia para individuo, ajuda a aprimorar a escrita, a formular e a
organizar sua linha de pensamento. A leitura é instrumento que ajuda a desenvolver no aluno
sua ideia e dinamiza o raciocinio e a interpretacdo da palavra.

De acordo com Martins (1994, p. 23)

“Ler significa inteirar-se do mundo, sendo também uma forma de conquistar
autonomia de deixar de ler pelos olhos de outrem”. Faz-se necessario,
portanto, um ensino da lingua que busque uma interacdo efetiva do leitor com
o texto, de uma forma que este compreenda o qué e para qué ler, ou seja, que
o aluno/leitor possa fazer uso de sua préatica de leitura na sociedade a qual

esta inserido”.

Dessa forma os dois autores acima consideram importante que os educadores

possibilitem um ensino dotado na compreensdo, em que 0 estudante se aproprie e uma leitura



reflexiva, interativa, que promova uma aprendizagem positiva interajam com texto e tenham o
dominio da leitura e escrita, trazendo para sua leitura entendimento e ndo apenas decorando o
texto. Essa leitura precisa ganhar espago como um processo de producdo de sentidos, logo é
importante que a leitura tenha uma relacdo de base dialogica, em que sdo fundamentais para o
autor, o leitor e o texto. Podendo abordar uma leitura contextualizada, relacionando essa
leitura para as vivéncias do seu cotidiano ( QUINO, 199 p. 26).

Malfada no Jardim de infancia, Texto I- Tira pag. 194

WEU PA| RESOVEY ] e R R :
EXTERMINAR AS TSN 154 LOGO VI QUE "
FORIGAS DAS SEU PAI NAD

. PLANTAS DEE PODIA SER TAO :

BOBO ASSIM! 2
|/ COMO ELE VAY -

MATA-LAS?

(Quino. Mafalda no jordim de infdncia. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999, p. 26.)

1- No primeiro quadrinho, Mafalda e Felipe conversaram sobre um assunto especifico.
Qual é esse assunto?
Resposta- A decisdo tomada pelo pai da garota de exterminar as formigas das
plantas.
2- 0 12 quadrinho termina com uma pergunta, o que leva o leitor a estabelecer uma
relacdo entre esse quadrinho e 0 2°.
a. O que o pai de Mafalda faz no 2° quadrinho?
Resposta- Leva consigo um martelo.
b. Com base nas expressdes das criangas no 2° e no 3° quadrinho, conclua: O que elas
pensaram que o pai de Mafalda estava indo fazer?

Resposta- Exterminar as formigas com o martelo.

A tirinha leva o leitor trabalhar a interpretacdo do texto. No primeiro quadrinho
acontece um diélogo entre Mafalda e Felipe, onde ela explana o que o pai resolveu fazer
(exterminar as formigas), quando Felipe pergunta como ele vai mata- 14?

No segundo quadrinho, o pai de Mafalda aparece com um martelo e eles ficam

surpresos. Ja no terceiro quadro os dois escutam o barulho e entendem que ele esta usando o



martelo para matar as formigas. No quarto quadrinho eles veem que o pai de Mafalda ndo esta
usando o martelo para matar formigas e sim batendo um prego na parede, logo Felipe afirma
que o pai da menina nao seria tdo bobo de matar formigas com um martelo. Sendo assim ao
ver o martelo na méo do pai de Mafalda estabeleceu um falso julgamento e assim sairam para
conferir. No quinto quadrinho o pai ndo entendeu o contexto da conversa entre as duas
criangas, e logo se perguntou “tdo”? trazendo um sentido de énfase; assim, ¢ como se Felipe
tivesse dito que o pai da amiga ¢ “‘um pouco bobo”, mas ndo tanto.

Em sintese, a leitura é uma atividade de interagdo, desde a forma mais simples até a
mais elaborada, um ato socialmente construido e ndo simplesmente um ato individual e
isolado, como muitas vezes é tomado na escola, uma vez que a leitura abrange nao s6 o
“universo” individual do leitor, mas também o contexto social.

Entende-se que “a leitura ¢ parte da interagdo verbal escrita, enquanto implica a
participagdo cooperativa do leitor na interpretacdo e na reconstrugdo do sentido e das
intengdes pretendidos pelo autor” (ANTUNES, 2004, p.66).

O leitor precisa exercer um papel ativo ao interpretar o texto, sabendo estabelecer

sentido no que esta lendo desenvolvendo uma boa compreensédo e dedugdes sobre sua leitura.

Note-se, com base nesses pressupostos tedricos, que o leitor, para compreender um
texto e construir relacdo entre textos, recorre necessariamente a uma série de estratégias de
leitura, que se dividem em trés grupos: cognitivas, socio interacionais e textuais (KOCH,
2011). Sem essas estratégias, ndo had como o leitor mobilizar o contexto e os conhecimentos
que possui. As estratégias cognitivas sdo as que funcionam como uma instrucdo geral para
cada escolha que serd feita no processamento textual. Essas estratégias se subdividem em
selecdo, antecipacao, hipoteses, inferéncias e verificacao.

Desse modo, podemos afirmar, conforme Koch e Elias (2008), que o texto nao €
resultado de “soma” de palavras, frases ou de outros textos, mas de um projeto de dizer
constituido em uma dada situacdo comunicativa, para alguém, com certa finalidade e de
determinado modo, dentre tantos outros possiveis. Ndo da para ler sem a consideracdo ao
contexto [...] (KOCH; ELIAS, 2008, p. 214).

Por isso, a leitura, nessa visdo, ndo pode ser vista como atividade de decodificacdo de
letras ou palavras, mas uma atividade que permite ao leitor construir um sentido para si
mesmo, visto que formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que
I6; que possa aprender a ler também o que ndo estd escrito, identificando elementos

implicitos; que estabeleca relagdes entre o texto que Ié e outros textos ja lidos; que saiba que



varios sentidos podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar a sua leitura a
partir da localizacdo de elementos discursivos. (BRASIL, 1997, p. 54)
KOCH, 2007 afirma que:

A leitura tem como finalidade desenvolver as competéncias linguistico-
cognitiva, critica e reflexiva dos aprendizes e, consequentemente, a formagao
de escritores. Portanto, para que essa competéncia em produzir e interpretar
textos se desenvolva € necessario que a educagdo utilize um método de
ensino que tenha como prioridade levar os alunos a desenvolverem atividades
de linguagem a partir da diversidade de textos. Mas ndo sdo quaisquer textos.
Sao textos que dialoguem com as vivéncias dos alunos, geralmente aqueles
que levam informagdes e permitem o exercicio da reflexdo e facam parte da
memoria coletiva (KOCH, 2007).

Conforme Googman, (1987) o processo de leitura se da do leitor para o texto, ou seja,
o leitor € responsavel pela constru¢do do sentido, ja que a leitura estd ligada por um
conhecimento de mundo adquirido previamente, porque por meio desse conhecimento que ele
atribui significado ao texto. E importante salientar que diferentes pessoas lendo o mesmo
texto apresentam variagdes que se refere a compreensao dos sentidos, pois dependera dos seus
propositos, conhecimentos armazenados em sua memoria, suas atitudes, esquemas

conceptuais, a cultura social de cada individuo, entre outros, conforme Goodman.

2.2 Compreensao de leitura no didlogo texto-autor- leitor

Nesta concepcdo, tanto 0s autores dos textos quanto os leitores sdo essenciais para o
processo da leitura. Dessa maneira para a compreensdo, reflexdo e interacdo do sentido de
leitura é necessario a interacdo entre autor, texto e leitor. Sendo assim, o ato de ler passa a ser
Vvisto como um processo que abrange tanto os conhecimentos contidos no texto quanto as
representacdes que o leitor traz para o texto.

Segundo Koch e Elias

...na concepg¢do interacional (dialégica) a lingua, os sujeitos sdo vistos como
atore/construtores sociais, sujeitos ativos que dialogicamente se constroem e séo
construidos no texto considerando o proprio lugar da interacdo e da construcao dos
interlocutores (KOCH & ELIAS, 2006, p. 10-11).

Dessa forma a lingua é dindmica, onde o leitor pode buscar conhecimentos prévios se

apropriando de uma grande diversidade de leitura. O sujeito como leitor pode tirar muitas



conclusbes da sua leitura, pensando nisso somos sujeitos pensantes, nenhum leitor é igual,
cada individuo tem um determinado conhecimento de mundo. Para isso podemos perceber
que diversas pessoas podem apreciar um Unico texto, mas cada sujeito aborda diferentes

reflexdes, compreenséo e interpretacdo do texto lido ( KOCK, 2008).

A leitura deve ser explorada em sala de aula de forma geral, além de estudar a
gramatica especificada os géneros que devem ser apresentados, sdao necessarios trabalhar a
interpretacdo dos textos, de maneira reflexiva com assuntos atualizados que estdo inclusos
em nosso cotidiano. Deixando o educando ser parte integrante da nossa sociedade, pois
muitos deles passam por estas situacdes de falta de assisténcia.

De fato, segundo Koch e Elias (2006, p. 11) “a leitura ¢ uma atividade na qual se leva
em conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor”, episédio que pode ser comprovado
com a cangdo e com as questBes referentes ao texto. Ha diferentes possibilidades de leitura,
porque as experiéncias e as visdes nunca séo iguais ou homogéneas.

A linguagem deve ser vista como forma de agédo ou mesmo sendo analisada de forma
ativa, compreendendo e analisando os géneros que circulam em nossa sociedade letrada.
Cabendo o leitor expor suas inten¢des, numa perspectiva, cognitiva e compreensiva capaz de
perceber as marcas deixadas pelo autor para obter a formulagao de suas ideias e intencdes.

Segundo Geraldi (1997), essa abordagem de ensino permite lugar para a interagdo
humana, considerando os contextos sécio-historicos e ideoldgicos. Visto que o produtor se
torna um sujeito que pratica agdes com a linguagem, melhor dizendo, produz acdes que
requerem atitude responsiva dos interlocutores, sujeitos interagem com o produtor.

Conforme Coracini (2005, p. 20), o modelo interacionista, acredita que ha uma
esséncia no texto, escondido, destarte, cabe ao leitor a tarefa de buscar ou capturar este
sentido “oculto”.

A linguagem é vista dinamicamente através de textos e discursos produzido
diariamente de forma ampla, é muito importante a relacdo que construimos com a lingua no
processo de leitura e interacdo. Cada leitura apresenta seus aspectos, passando uma

mensagem, cada texto vem apresentando um sentido deixando sua marca de interpretacéo.

2.3 Propostas para leitura nos documentos oficiais da educagao.

Um dos marcos mais importantes para a educacao brasileira foi a promulgacéo da Lei
de Diretrizes e Bases n° 5.692/71, que trouxe mudancas em relagdo a estruturagdo do ensino



no pais. Buscava-se privilegiar a formacdo profissional e preparacdo dos estudantes para o
mercado de trabalho. Nesse contexto, o ensino de Lingua Portuguesa era baseado numa
concepcao comunicacional, ou seja, a lingua era vista como um mecanismo de comunicagéao.
O tratamento da lingua e, consequentemente, da literatura era perpassado por uma concep¢do
estruturalista, apresentando um carater utilitario e tecnicista.

O processo de formacdo de um leitor é construido através de estimulos e mediacao,
com isso podemos formar leitores autdbnomos. Sendo assim as concepcdes de leitura,
linguagem e suas praticas pedagdgicas estdo relacionadas com o meio social, politico,
econdmico, cultural e com a interpretacdo e compreensdo que se tem da realidade do nosso
cotidiano.

E de fato necessario fazer a insercdo do individuo no mundo letrado, assegurando o
ensino da leitura e a formacdo do leitor, faz-se necessario conhecer os documentos oficiais
sobre o ensino da leitura. Dessa maneira foram criados documentos para garantir ensino de
qualidade visando o desenvolvimento do estudante.

Assim, pontua o Art.26 da LDB:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigidas pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

Sendo assim, nessa perspectiva foram criados meios que garantam aos estudantes
condicBes necessarias para se apropriarem da leitura e escrita como forma de auxiliarem, ndo
apenas, no desenvolvimento das capacidades cognitivas do individuo, como também, uma
atuacdo valiosa diante de diferentes géneros e praticas discursivas.

Nesse sentido, em 2014, foi criado o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que é um
documento que apresenta vinte metas com propdsito de direcionar medidas a serem adotadas
para elevar o ensino a uma educacgéo de qualidade e igual para todos em dez anos.

O PNE (2014) enfatiza que:

A alfabetizagdo hoje ndo pode ser considerada uma (de)codificacdo
mecéanica de letras e silabas; ela deve ser entendida em relacdo a efetiva
participacdo das criangas nas préaticas de letramento as quais se encontram
expostas, dentro e fora da escola. Assim, torna-se necessario tomar 0s usos e
as fungdes da lingua escrita com base na elaboracdo de atividades

significativas de leitura e escrita nos contextos em que vivem as criancas.



No entanto, a pratica pedagdgica deve nortear o ensino aprendizagem, dispondo de
estratégias que auxiliem a participacdo ativa na construcdo de formacao do sujeito, garantindo
um ensino com crescimento significativo sobre a leitura e a escrita.

Conforme MEC (2014):

O PNAIC apresenta, assim, quatro principios que devem ser considerados,
quais sejam: o sistema da escrita alfabética é complexo e exige um ensino
sistematico e problematizador; o desenvolvimento das capacidades de leitura
e de producdo de textos ocorre durante todo o processo de escolarizagdo, mas
deve ser iniciado logo no inicio da educacdo béasica, garantindo acesso
precoce a géneros discursivos de circulagdo social e a situacdes de interacdo
em que as criangas se reconhecam como protagonistas de suas proprias
histérias; conhecimentos oriundos das diferentes areas podem e devem ser
apropriados pelas criancas, de modo que elas possam ouvir, falar, ler,
escrever sobre temas diversos e agir na sociedade; a ludicidade e o cuidado
com as criangas sdo condig¢Bes basicas nos processos de ensino aprendizagem
(BRASIL, 2014, p. 88).

Desse modo, plano o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)
aborda o desenvolvimento das habilidades cognitivas do educando, como também melhoria
na concepc¢do das habilidades de leitura e escrita, voltada para o ensino de qualidade. E essa
qualidade no ensino aprendizagem deve ser garantida desde a base escolar. Sendo assim, em
julho de 2012, o Ministério da Educagdo (MEC) instituiu o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo
na Idade Certa (PNAIC). Segundo a Portaria n° 867, de 4 de julho de 2012, o PNAIC tem
como principal finalidade alfabetizar as criangas até, no maximo, os oito anos de idade, ou
seja, ao final do 3° ano do ensino fundamental (EF) (BRASIL, 2012b).

Com intuito de avaliar e medir niveis de alfabetizacdo e letramento, foi criada em
2013 como parte do PNAIC, uma avaliacdo externa realizada pelo Ministério da Educagédo. A
Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA), por meio do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), com alunos do 3° ano do ensino fundamental

de todo o pais. Onde serdo coletados os dados dos niveis de alfabetizacdo de cada escola.

Segundo a BNCC:

Em 2015, a BNCC foi divulgada, seguida da segunda versdo, em 2016. Além da
proposicdo de mudancgas em relacdo a educacdo basica, ha a expectativa de que o documento

promova alteracdes na formacdo de professores e nas avaliagdes nacionais, entre outras.



Dessa forma, o impacto é mais abrangente, para além das instituicdes de nivel basico e pode

afetar diversos aspectos relacionados ao ensino no Brasil.

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo
respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto,
pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimentos (filmes,
videos e etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos
géneros digitais (BRASIL, 2017, p. 70).

Nesse sentido, a BNCC sugere que os alunos devem dar continuidade ao aprendizado
iniciado nas fases anteriores: “A continuidade da formacdo para a autonomia se fortalece
nessa etapa, na qual os jovens assumem maior protagonismo em praticas de linguagem
realizadas dentro e fora da escola.” (BRASIL, 2018, p. 136).

Nessa situacdo, a literatura é trabalhada explicitamente no campo artistico-literario,
que tem por objetivo a promocdo do contato com diversas manifestacGes artisticas, em
especial as literarias. Além do mais, pretende-se prosseguir com a formacao leitora, iniciada
nos ciclos anteriores. Destarte, é prioritario o desenvolvimento de um leitorfruidor, isto é, um

sujeito capaz de apreciar, fruir e compreender plenamente as obras literérias:

Est4 em jogo a continuidade da formacdo do leitor literdrio, com especial destaque
para o desenvolvimento da fruicdo, de modo a evidenciar a condigdo estética desse
tipo de leitura e de escrita. Para que a fungdo utilitaria da literatura — e da arte em
geral — possa dar lugar a sua dimensdo humanizadora, transformadora e
mobilizadora, é preciso supor — e, portanto, garantir a formacdo de — um leitor-
fruidor, ou seja, de um sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de
“desvendar” suas multiplas camadas de sentido, de responder as suas demandas e de

firmar pactos de leitura. (BRASIL, 2018, p. 138).

A vista disso, fica claro que a formago de leitores capazes vivenciar a fruicdo e de
experimentar uma relacdo intima com os textos € um objetivo da proposta. A perspectiva
adotada vai ao encontro do aspecto humanizador e rejeita o “utilitarismo”, refor¢ando a ideia
de que a leitura literaria envolve o reconhecimento do seu carater estético
3. METODOLOGIA E ANALISE

A metodologia utilizada para este estudo é de natureza bibliogréfica, sabemos que toda
investigacdo é fruto de um problema e se inicia em questdo, busca compreender as
concepcdes de leitura, de modo a descrever, entender e refletir sobre o objeto pesquisado
(leitura) dotado em um apoio com documento curricular e embasados nos autores que

defendem a concepcéo de leitura.



Para tanto esta pesquisa buscou amparar-se em uma revisdo bibliografica de
abordagem qualitativa que tem por intencdo avancgar em novos conhecimentos e trabalhar com
o “universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes” (MINAYO,
2001, p. 21), este tipo de sintese da literatura situa a problematica historicamente, alem de
atualiza-la e trazer novas perspectivas (SOUSA, 2021).

A pesquisa que foi construida para a realizacdo deste estudo procurou destacar o papel
de atividades e experiéncias ludicas como a principal via da profissdo docente e do
aprendizado na infancia, para tanto buscou-se refletir sobre a o brincar na Educacdo Infantil
como uma acdo inerente e potencializadora dos processos educativos garantidos pela Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017). Guiados por estas tessituras, foi possivel fazer
inferéncias a partir deste tema sobre os estudos dos autores: Freire (1999), William
Cereja(2016 ) entre outros. Os artigos selecionados dos autores: Koch & Elias, Soares,
Marcuschi, Antunes, Geraldi, Coracini, além desses autores foram enfatizadas a proposta de
leituras dos documentos oficiais dos pardmetros curriculares Nacionais BNCC, MEC, LDB.
Foram estudados e obtidos em periddicos indexados nas bases de dados: Scielo e Google
académico.

Por meio da teoria apresentada trazemos a ideia de analise de conteldo, nesse sentido
é possivel entender que toda pesquisa provoca e faz surgir novos problemas e
questionamentos para aprofundamento posterior (MINAYO, 2001). Desta forma este estudo é
uma investigagdo que procurou através do método bibliografico, “separar e recortar

determinados aspectos significativos da realidade para trabalhd-los, buscando interconexdo

sistematica entre eles” (MINAYO, 2001, p. 29).
LITERATURA
Cecilia Meireles e Vinicius de Morais
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Eternidade (1931), tela de IsmaeINery. pintor que foi lider espiritual e exerceu f nca
1o grupo de poetas catélios do Hio de Janeiro nos anas 1930, particularmente sobre Jorge de
Lima e Murilo Mendes

O livro aborda textos e obra artistica da literatura de
Cecilia Meireles (pagina 182), além dessa autora o
livro traz outros autores da literatura como Clarice
Lispector, Guimaraes Rosa e etc.

Varios anuncios atualizados, como essa prevencao
do cancer de mama (pagina 314), além desse
existem outros anuncios sobre lei seca, liquidacao,
economia de energia e etc.




As cartas argumentativas de
solicitacdo e de reclamacao

A carta de solicitacdo

FOCO ND TEHTO

Leiaa carta aseguir.

S50 Paulo, 18 de julho de 2013,

[reeery

A Empresa Brasileira de Carreios e Telégmfos —Cormeios
ﬁ:‘r\;ilglliﬂl Referente ao Edital de Selecio de Patrocinios e projetos culturais.
dn!‘('lrt‘?l. Prezados Senhares,

A Cooperativa Brasileira de Circo e as demais entidades que come-
poermn a Alianca Prd Circo wem atrawes desta solidtar que V. 5a nas proodrmas
edicbes de vosso edital, tio impaortante para a dasse das artes cénicas, incluam
O CiToD COrmo opeEa.

Atravessamos um mamento proficeo, com imensa atividadee iniomenos espeta-
culos sendo crisdos pars apresentacio em espacos piblicos e teatmis.

Fazernos parte da programacio habitual do SESC, SESI, Caida Cultural, Circui-
to Cultural Paulista, Circuito das Artes, além de imumeros festivais pelo Brasil
que existern ou estio sendo ariados parma atender a essa produco — Festival Bra-
sileirode Circo, Festival Mundial de Ciron, Ri Catarina, Palhacaria, entre outros.

Acreditarmos que ndo tern sentido estarmos alijados do processo no mamen-
to em gque nossa linguagerm esta fortalecida e reconhecida internadonalmente

MNoaguardo de que a indusio se facao mais mpidamente possivel e 4 inteira
disposicio para informacses,

E { (Dspaniel e o o S swordse ssonmy 2013/09)
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Concpmating Rnepass o Coxcs

Cidadania em debate

Como encerramento da unidade, realize com os colegas da classe uma feiro de cidodania,
R : v \ " 5

debates olar e
montadas oficinas de producdo de curriculo e de cartas argumentativas de solicitag3o e/ou
reclamag 3o,
1.0r di do e divulgando o evento

Vocés j& definiram, no debate deliberativo realizado no capitulo | o perfil do evento que
realizardo: data, hordrio, estrutura, titulo, pablico-alvo, divulgagSo. Providenciem, agora, os
meios necessdnios para que as deliberagdes do debate sejam colocadas em prética:

+ Organizem-se em grupos, de acordo com os interesses de cada aluno, e definam qual grupo
ficard responsavel por qual atividade da feira.

+ Emtodos os murais produzidos, confiram se o tamanho das letras estd adequado, para que 0s
convidados os leiam de pé, 20 visitar o local

+ Divulguem paraa i com certa encic i atividades
que serdo realizadas, a fim de que as pessoas intessadas POSSam se preparar para participar
delas de modo mais ativo, seja buscando informagdes sobre o debate, seja providenciando os
documentos que precisardo consultag caso desejem aproveitar o momento para elaborar um

rusriudn ms 1sma £art3 As rarlamarina ala calicitarin

Trabalha com muitas producdes de textos, a carta é

uma dessas producdes, onde vem a explicacdo de
como desenvolver a carta e exemplo do género.
(pagina 168), existem outras produgdes conto,
relatério, dissertacdo e etc.

O curriculo

Voc, que ests no 3 ano do ensina médio, em breve poders precisar de um cur
riculo, caso decida ingressar no mercado de trabalho Trata-se de um documento no
quals30 relacionadas as principais stividades que uma pessoa j& realizou no Smbito
escolar efou profissianal.Veja, 3 seguir, as principais informacies que devem canstar
em um curriculo breve.

O livro também enfatiza as produc¢des de projetos,
como é visto acima cidadania em debate, assim o
estudante antes de entra na universidade, ja tem
conhecimento dessa obra. (pagina 178). Podemos
encontrar outros feira de profissdes, redacdo no ENEM
e etc.

MNome completo

Data de nascimento. estado civil
Enderego com CEP
Telefones (residencial e celular)
E-mail

Aaade intaressa fopcianal, caso haja alguma especifical

Formacso escolarfacadémica

Mome da escola/universidade

Cursa ensing médio regular ou tEcnica)
Inicio e términa previsto

Formagio complementar
Cursos de inft Lcur xtra s cujoconteddo possa ser pars ocargo pretendido (mi
sica, esporte, teatro, etc)

Idiomas
Nome doidioma, nivelde conhecimento, nome da escols, periodo cursada

Experiéncia profissional

Empregos e estigios anteriores, sempre comegando pelo mais rece nte
Momedaempresa e perodao de duragio

Cargo ocupado e principais stividades realizsdas

Atividades complementares
Atividades realizadas extraoficialmente: cargos ocupados na escola (membro do grémio, represen
tante de classe, etc), organizagies de eventos culturais, stividades voluntsrias socialmente relewvan

tes vivsneia nn exterior narticinecEnem erimscomunitinos deschido de nesonics ste

ANTES DE ESCREVER
Planeje s elabomgso doseu curriculo, seguindo estas arientacSes:

- Apresente seus dados pesscais de forma completa (nome
ros de documentos pessoais sSodesneoes sariosh

+ S& coloque foto (em formato 3 x 4, com roupa sébria e
fisionomia que demanstre seriedade) se houver essa so
licitac3o

- Registre todos 0s cursos que fez e as atividades profissio
nais que reslizou (de preferéncis squelas que vocd tem
como comprovar) e jamais cite cursos que n3o frequentou

- Sejs sincero e objetive 30 mencionar o dom inio de algum
conhecime o ou a participacio em trabalhos ou cursos.

= N30 faca autoava liacdes elogiosas.

- Utilize uma linguagerm em acordo com a norma- padrso.

= Escreva entre uma eduas paginas. Caso vocg j4 tenha experigncia profissional em que
seincluem numerasas atividades, mencione apenas as que forem mais relevantes com

wistas 30 cargoasoqual estd se candidstanda,

- A n3o ser gue o curriculo seja direcionado 3 uma sres artistics, prefira um formato
classica.

ANTES DE PASSAR A LIMPOD

Antes de dar seu curriculo por finalizado, observe:
« seseusdados pessosis est3o completos e stualizados, sem excesso de informacso;
» casohaja foto, se ela & adequada;
= setodas as atividades relevantes que voce j& realizou estSo menconadas;

- se as descrighes de experiéncias e atividades foram feitas de forma direta e objetiva,
sem autoelogios;

- sen3o ha desvios emn relacso 3 ortografiae 3 norma-padrso;

(paginas 153 e 154).

E como preparagdo para o mercado de trabalho, o livro apresenta uma explicagdo sobre o curriculo o que é
preciso conter no documento e exemplo, facilitando a vida do estudante em sua carreira profissional.

Entrevista de emprego

FOCOD TEKTO

Wooi vai ler, 3 seguin s transcricso de trechos de uma entrevists de emprego, fruto de

ads ptacSo de entrevistas resis e simulacies de entrevistas.

Entrevistador: -~ Boa tarde, Pedro, tudo bem?
Candidato: -~ Tudo bern

Entrevistador: -~ Voo trowce seu cumiculo?

Candidato: - Trowxe _ [colocanda a m&o no balsa) E_ (retirando urm papel dobrada

Vocé viy, nesta unidade, dois géneros diretamente relacionados 3 esfera do trabalho:
acarta de apresentacio e 3 entrevists de emprega. Leia o textoa seguir e, depois, discuta
com os colegas e o professar as questdes propostas, justificando seus pontos de vista.

Mercado é cruel com o jovem

para ajudar arendada amilis
QUEILA ARIADNE

Mas, para os joven. um 4aind;

dobalso) Bu acredita que cé passa ficar um pourn chateado, mas eu acredita que so
maos harmens, né? Um curriculo todo bonitinha, perfumadao, nuom ia pegar bern, né?
Entrevistador: — Certo E woof acha que as suss camderisticas se encaixam na
nossa vaga?

Candidato: - Ah, mais ou menos Eque eu tddese mpregado, ai queria arrurmar urm
emprego e eu achei que_. sh, achei que, de repente, dava pra entrar nessa vaga E
pra mirm agora num imparts, qualguer emprego serve, porgue eu predso ajudar a
Entrevistador: - Ok Eme falaum pouco sobre o seu tiltimao emprego

Candidato: — Foi corno awdliar tecnico em inspecio veicular numa empresa que
n&o ers rmuito grande. Até que o trabalho era born, mas a empresa na época come
coua num me pagar direito e tal, e 4 empresa acabou falinda.

-1
Entrevistador: - E nas suas horas vagss,o que vocs mais gosta de fazer?
candidato: - Ficar no face book.

Entrevistador: — Ah, ta B Ewvocé tem prajetos de valtar a estudar, cantinuar asua
formacso escolar, académica?

mais dificil [..]

s aANT



O aluno sai do ambiente escolar preparado com alguns conhecimentos necessarios para exercer sua vida
enquanto cidadao qualificado para o mercado de trabalho (paginas 315 e 320). Ainda como producédo de
texto o livro tem algumas explicagdes sobre entrevista, seguindo um modelo e a apresentacgdo da carteira
de trabalho, sendo um documento que ira fazer parte da vida do trabalhador

POR DENTRO DO ENEM EDOVESTIEULAR

ENEM EM CONTEHTD

s questdesdo Enam sxigam algumas habilidades de leitura, comoa reconhaciment odasconcap-
trucio do textoliterdria tal como ocome nesta guestio:

et

procediment

[ENEN)

Confidéneia do itabivane

Alguns anes vivi em ltabia.
Principalmente nasci em Itabira.

Porisso sou triste, argulhase: deferra.

Nowenta porcento de ferm nas cakadas.

Qitenta por cento de fero nas almas.

E esse alheamento do quena vida & parosidade e comuricagio.

Avontade deamar, queme paralisa o trabalho,

vemn de Itabira, de suas noites brancas, sem rmulheres e sem horizontes.

E o hihito de safrer, que tanto me diverts,
édoce heranca itahimana.

De Itabir trouxe prendas diversas que orate aferego:
esta padra de ferro, futuro aco do Brasil,

esteSdo Benedito do velho santeim Alfredo Duval;
este coum deanta, estandido no sofs da sala de wisitas;
esteorgulho, estacabega haixa

Tive our, tive gada tive fazendas.

Hoje sou funeisnario priblics.

Itabira ¢ apenas uma fotografiana parede.
Mas como déil

ANTRADE,C. D Paeis com plerts. Rio de | anmsin: Mow Ageiias 003

Carks Drunmand de Andrade &um dos sxposntes domaovimento modemiista brasileio Com ssus posmas, pe-

QUESTDES DD ENEM E DO VESTIBULAR

1 [ENEM)
maE
i Mo Casemn

Loge depois transferimm para o trapiche o de-
pésito dos objetos que o trbalhe do dia Thes pro
porcionava. Estranhas colsas entramm entio pam
o trapiche. Nio mais estranhas, porém, que aqueles
merinos, mdeques de todas as cores e de idades as
‘mais variadas, desde os nove acs dezessels anos, que
Amaite se estendiam pelo assoalho @ por debate da
ponte e dormiam, indiferentes ao vento gue circunda-
vaocasaro uwvands ndiferentes a chuva que muitas
wezes os lavava, mas com os olhos puades para s lu-
2es dos navios,com os ouvidos presos is cang

Caracteriza-se como uma oba memorialista, pois
a personagem central, mestre José Amaro, narra a
su3 histéria pesoal, enfatizando os problemas que
o mundo capitalista traz para o homem.

-3

Embora tenha sido escrito na década de 1950, quan-
do o movimento modernista j4 havia operado uma
revolugio na literatura, o romance £ bastante con-
wencional, sobretude na caracterizacio da pakkagem
= do hamem nordesting, aproximando-se da visia
de munde romantica

€ Apresenta uma visio saudosa da realidade politica,
econémica esocial do Nordeste da primeim metade
do século XX, bem come uma viso pitoresca do es-

winham das embarcagies..

AMADD, L Capltdes da Amia S3Paui:
Companng das Letms, 2008 {ragmentc)

Texto IT

h margem esquerda do rio Bel¥m nos fundos do
merado de peixe, ergue-se o velho ingazeir — ali os
bébados sio felizes. Curitba os considera animas sa-
grades, prove as suas necessidadesde cachagae i
Mo trivial contentavamn-se com as sobms do mercado.

TEEVISAN, 0 35 nolter d paiadio: contes ssasiades
%50 e laneiro: Se<thcian, 2009 {agmento)

Sob perspectias, os fi itados s3o

axemplos de uma abord agem | terdnia recoments na i

teratura brasileira do século XX Em ambos os textos,

a. a linguagem afetiva aproxima os narmadores dos
persanagens marginalizades.

¥ d. O uso do discurso indirsto lvre & um dos proce-

dimantes de construgdo namativa mais significa-
tives do romance, na medida em que permite 3
diversidade de olhares sobre uma dada realidade
& a0 mesmo tempo, ausxlia no processe de apro

fundamenta do drama psicolégico vivenciado pe-
135 personagens.

Faz um retrato fotografico da realidade nordestina,
afastando-sa do fiecional, uma vez que parts de fa-
tos gue realmente existiam e gue podam sarcom

provades, coma 3 dacadéncia dos engenhos de aci-
car ea Guerra de Canudos.

[

[FLVEST-57)

© Brasil j4 estd & beira do abismo. Mas ainda vai
ser preciso um grande esforgo detodo munde pra co-
loearmos ele novaments 14 emn cima.

M Farrandes

netrou fundo na alma do Brasil e trabalhou poeticamiente as inguiet udes e os dilemas humanes. Sua poesia éfeita
de uma relac3o tensa entre o universal & o particular, como se percebe claraments na construcio do poema “Con-
fidéncia do itabirana™. Tendo em vista os procedimen tos de construgio do texto literdrio e as concepges artisticas
madernistas, conclui-se g ue o poema acima

b. aironia marca o distanclamenteo dos narradares em
relacio aos personagens.
e reve i
122 sua origem soclal. Em 5‘eu sentido usual, a expresio fesuc:ca signi
a. representa a fase heroka do modernisma, devido 30 tom contestaténo = & utilizac 3o de sxpressies = usos lin- . fica "3 uma " Tal
LSS T ¥ d. © espaco onde vivem os personagens & uma das seconfirma no textol Justifique sua resposta.
marcas desua exclusia
Sarn altarar 4 e antidn macrman A tevta sm m

o

Ed

O livro incentiva o estudante dar continuidade em sua vida estudantil, sendo assim traz varias questdes
gue sado cobradas no ENEM. Deixando o aluno preparado para a prova (paginas 174 e 175).

A AL [Andlise Linguistica] ndoelimina a gramatica das
salas de anla como muitos pensarm, mesmao porgue é im:
possivel usar a lingua ou refletir sobre ela sem gramatica

[]A ALenglobs,entre outros aspectos, os estudos grama-
ticis, mas num paradigma diferente, na medida em que
0s objetivos a serem aleancados s30 outros (MENDONCA,

O quadro proposto por Mendonga (2006, p. 207), ilustra

2006, . 206).

O quadro a seguir, proposto por Mendonca (2006, p. 207), ilustra algumas das
diferencas bdsicas entre o ensino de gramitica e a andlise linguistica.

ENSIND DE GRAMATICA

PRATICA DE AMALISE LINGUISTICA

* Concepgdo de lingua como sistema, estrutura infledvel
e Invidvel.

+ Concepgdo de lingua como agio interlocut ha situada,
sujeita & interferdnclas dos falantes

* Fragmentacio entre of ebos de ensing: 35 aulas de
gramdtica ndo s2 relaclonam necessariamente com a
de leftura e de producio textual

* Integragio entre o ebos deensing: a AL € feramenta
para a lsitura e a producio de textos

algumas das diferencas basicas entre o ensino de
gramatica e a analise linguistica. (pdginas 359 e 360)

ENSING DE GRAMATICA

PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

= Unidades privilegiadas: a palawra, a frase eo perlodo.

* Unidade privilegiada: o texto

= Praferéncia pelos exerciclos estruturals, de identificacio
e classificacio de unidades/fungbes morfossintdticas e
comegio.

» Preferéncia por guesties abertas e atvidades de
pesq uisa, gue exigem comparacio e reflexdo sobre
adequacio e efeitos de sentida

= Matodologia tranemisdva, bazeada na expeeicio
dedutiva [do geral para o particular, kto & das regras
para o exemplo) + trainamento.

= Metodologia reflexiva, bazeada na indug 3o [obsenacio
dos casee particulares para 3 conclusdo das
regularidades ragrag).

* Privilégio das habilid ades meta linguisticas.

# Trahalho paralels com habilidades metalingulsticas
epilinguisticas.

+ Enfase nos conteddos gramaticals como objetes de
enzing, abordades soladaments sem sequénela maks
ou mends fixa

+ Enfase nos usos come objetos deencing [habilidades de
leftura e escrita) que remetem a virks outros objetos
de ensino [estruturais, textuals discursves,
nomatives), apresentades e retomados sempre que
necaszdrio.

» Centralidade da norma-padrio.

+ Centralidade dos efeftos desentida.

+ auséncla de relagio com as espacificiiades dos géneros,
uma vez gue 3 andlis & mak de cun ho estrutural
quando normativa, desconsiderao funcionamenta
desses géneros nos contextos delnteragio verbal

# Fugdo com o trabalha com o géneros, na medida am
que contempla justamente a intersecgio das condighes
de producio dos testos e das esonlhas linguisticas.




E de fato muito importante ter um olhar inovador sobre a linguagem, sendo assim
utilizando a linguagem para dar significado a tudo que esta ao redor. No entanto o livro foi
aprovado pela PNLD. A concepc¢do de linguagem como forma verbal seja oral ou escrita, ao
contrario, deve ser levado em consideracao as mais variadas formas de conhecimentos da
linguagem. Ela deve ser estimulada a se revelar através das artes e suas diferentes
configuracGes como a pintura, a musica, a fotografia e o cinema. Sob este ponto de vista, a
linguagem é dinamica, precisamos buscar estratégias discursivas com foco nos usos da
linguagem, pois ela nunca estd completada, existe sempre uma maneira de aperfeicoa-la ou
de criar novos estimulos. Que nos levem a novas ferramentas para o trabalho de leitura e de
producdo de textos, com énfase nos usos e na construcdao de sentidos. Para que os leitores
possam utilizar situagdes de comunicacdo mediante a uma participa¢ao ativa, seja como

leitores ou como produtores de texto.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A leitura é uma habilidade muito complexa é uma atividade social dotada na interacéo,
dependendo do contexto e dos objetivos de uso, ela abrangerd diferentes concepcdes.
Mediante as concepcbes de leitura podemos perceber varias variacbes de discurso que
provoca diferentes efeitos, podendo gerar interpretacfes diferenciadas de acordo com o leitor,
sendo possivel obter mais de uma interpretacéo, pois toda leitura acarreta uma historia e todo
leitor tem a sua historia.

Segundo Paulo Freire (1996) ndo existe apenas uma forma de leitura. A leitura de
codigos ou da linguagem escrita é aquela que somente se dedica em reconhecer 0s signos
linguisticos da lingua. Quando Freire afirma que a leitura do mundo precede a leitura da
palavra, trata-se de uma forma de leitura ampliada em que o texto ndo se limita apenas a si
mesmo, engloba todo um contexto, contexto esse que se refere ao ambiente no qual o leitor
esta inserido.

Logo o leitor apresenta uma capacidade de se reconhecer enquanto sujeito que esta
inserido no mundo, ou mesmo numa sociedade que é composta por diversas concepcoes, € é a

leitura dessas concepces que ele classifica como leitura de mundo.

A leitura constitui-se em fator decisivo de estudo, pois propicia a ampliacdo de

conhecimentos, a obtencdo de informacfes basicas ou especificas, a abertura de



novos horizontes para a mente, a sistematizacdo do pensamento, o enriquecimento
de vocabulario e o melhor entendimento do contetdo das obras. (LAKATOS E
MARCONI, 2003, p. 19).

O Educador deve proporcionar aos seus alunos uma participacdo ativa dos diversos
sentidos dos textos, sabendo interpretar e compreender as leituras realizadas em seu cotidiano.
Assim os professores devem levar para sala de aula, além do livro didatico diversas leituras
que facilitem a aprendizagem dos educandos.

Dessa maneira o educador deve enfatizar em suas aulas que ndo ha uma interpretacéo
Unica, mas sim, diferentes leituras e interpretacdo de um mesmo texto. Onde cada aluno possa
expor seus pensamentos e concepcGes mediante a um determinado texto e respeitar a opinido
do outro sobre o texto em estudo. Além disso, mostrar que os sentidos ndo estdo presos nas
palavras e que se devem considerar varios elementos que possibilitam uma interpretacdo mais
proficiente, € necessario entende a leitura como um processo que vai além das palavras.

Pensando na a interacéo autor- texto- leitor:

[...] Os sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que —
dialogicamente - se constroem e sdo construidos no texto, considerando o prdprio
lugar da interacdo e da constitui¢do dos interlocutores. Desse modo, ha lugar, no
texto, para toda uma gama de implicitos, dos mais variadas tipos, somente
detectaveis quando se tem, como pano de fundo, o contexto sociocognitivo [...] dos
participantes da interacdo. [...] A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente
complexa de produgdo de sentidos, que se realiza evidentemente, com base nos
elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizagéo,
mas requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo (KOCH E ELIAS, 2010, p. 10).

Conclui-se que € de fato necesséria essa interacdo entre autor- texto- leitor para que
aconteca uma compreensdo dando sentindo ao texto, sendo necessario que o leitor esteja
preparado para realizar, conhecer e aprimorar sua leitura interagindo com o autor e o texto. As
concepcdes de leitura sdo essenciais aos professores para que possam se posicionar e intervir
conscientemente nas praticas de leitura que oferecem aos seus alunos. Desse modo, foram
postos em evidéncia algumas concepgdes de leitura, onde foi colocado o pensamento de

muitos estudiosos que relatam a leitura com atividade interativa.
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