UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

Memorial Descritivo para Promocao a Classe de Professor Titular
da Carreira de Magistério Superior

Profa. Carmi Ferraz Santos

RECIFE
NOVEMBRO/2022



Carmi Ferraz Santos

Memorial apresentado ao Departamento
de educacdo da Universidade Federal
Rural de Pernambuco como requisito
parcial para promogédo funcional da
carreira do magistério superior, da classe
D de professor associado IV para a
classe E de professor titular, conforme a
resolucdo n. 086/2014 do conselho
universitario (CONSU), UFRPE.

Area de atuacdo conforme a classificacéo utilizada pela CAPES:
70000000 CIENCIAS HUMANAS - 70800006 EDUCACAO

RECIFE
NOVEMBRO/2022



A meus pais, a quem furtaram o direito de estudar,
mas que me proporcionaram a condi¢do de fazé-lo;

A Lucas e Caio inspiragéo maior da minha vida!
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Contar é muito dificultoso. Nao pelos anos que ja
se passaram. Mas pela astlicia que tém certas
coisas passadas de fazer balancé, de se
remexerem dos lugares. (...) S&o tantas horas de
pessoas, tantas coisas em tantos tempos, tudo
middo recruzado...

Guimaraes Rosa

Iniciei minha jornada escolar aos seis anos de idade na escolinha de
Socorro e Teté, duas senhoras que abrigavam no terraco da casa onde
moravam criancas que ainda ndo estavam em idade de ingressar na escola
publical, mas cujos pais ansiavam por verem seus filhos serem alfabetizados.
Para meus pais, cujo acesso a escola ndo foi nada facil (minha mée s6 pode
ser alfabetizada aos 10 anos numa escola em um engenho na cidade de
Escada), garantir que os filhos fossem bem sucedido na escola era algo
fundamental na criagdo de seus descendentes. Estudei por um ano com as
dedicadas Socorro e Teté, e, juntamente com toda uma geracdo de meninas e
meninos do bairro de Ouro Preto, em Olinda; aprendi a ler e escrever. E, entao,
ao completar sete anos, pude ser matriculada no Grupo Escolar Maria Emilia
Romeiro Estelita, e estudar todo meu 1° grau menor (12 a 42 série) com a
professora Dona Serlei (era assim que nés a chamavamos com ar de muito
respeito). Dona Serlei era uma renomada professora daquele grupo escolar, e
reconhecida em todo bairro de Ouro Preto. Quem conseguia matricular seus
filhos com ela tratava de deixar bem claro para as criancas a sorte que haviam
tido, e de que, por isso, deveriam se dedicar muito aos estudos, pois a
professora era muito exigente. E ja de inicio pudemos, eu e meus colegas,
descobrir 0 quanto Dona Serlei era exigente, mas 0 que Nnossos pais nao
sabiam era o quanto ela era amavel e gentil conosco, apesar de enérgica
quando se fazia necessario. Levei durante toda minha vida escolar (inclusive
na universidade) a experiéncia vivida com a professora Dona Serlei, que

sempre foi para mim referéncia de uma pratica docente que, embora

! Nessa época, a matricula da crianga no 1° grau menor na escola publica sé podia acontecer a
partir dos sete anos de idade. Sendo 0 acesso a pré-escola quase que restrito as familias de
melhor condicdo social que matriculavam seus filhos na escola privada.



preocupada com as exigéncias de cumprir um programa curricular, sabia nos

enxergar cada aluno(a) como individuos.

Terminado os quatro anos do 1° grau, meus pais conseguiram uma vaga
na disputada Escola Jodo Barbalho, que ainda hoje esta localizada préxima ao
Parque Treze de Maio. Os primeiros dias nessa escola ndo foram téo
tranquilos. Acostumada a sala de aula acolhedora de Dona Serlei, entro num
sistema frenético do 1° grau maior, no qual os professores de diferentes
disciplinas se revezam ao longo dos dias, entrando e saindo da sala de aula,
dando-nos a impressao de sermos sempre mais um dos tantos alunos a quem
tinham de “entregar” a matéria. E nos quatro anos nessa escola poucos foram
os docentes que quebraram essa minha primeira impressao, que foi ao longo
dos anos apenas se confirmando. Desses professores, destaco a professora
Isabel, que, mesmo em meio a um momento no qual o governo ainda era
ditatorial, fazia-nos refletir ao estudarmos os conteudos de Histéria, o que me

fez encantar-me com a disciplina.

Ja no 2° grau, teria que cursar um ano de disciplinas gerais e, ao final do
primeiro ano, escolher um curso profissionalizante para continuar os estudos.
Das possibilidades oferecidas aos alunos da escola publica, a Unica pela qual
me interessei foi 0 Curso de Magistério, muito mais em razéo da total falta de
identificacdo com o0s outros cursos, do que a escolha consciente pelo
magistério. No entanto, a medida em que as aulas na Escola Sylvio Rabelo
foram se desenrolando, mais e mais eu me encantava pelo que lia e estudava,
em especial as disciplinas de Histéria da Educacao e Didatica (que a época
tratava muito mais de técnicas de ensino que de reflexdo do processo de
ensinar e aprender). Embora ndo fosse obrigatéria a ida das alunas? de
magistério a escola antes das disciplinas de estagio, a professora Joana
Coutinho, que ministrou didatica nos dois anos de curso, fazia-nos ir a escola
para fazermos observacgfes e discutirmos em sala o que levantdvamos a partir
do que era estudado nas aulas da disciplina. Esse conhecimento acerca da

realidade escolar durante todo o curso e nas regéncias dos estagios, fez com

2 Nos anos nos quais estudei na Escola Sylvio Rabelo, as turmas eram exclusivamente de meninas.
Acredito que ndo havia a exclusdo da matricula de meninos, mas naquele momento o curso de
magistério ainda era visto como um curso sé para meninas.



gue eu me descobrisse professora, profissdo que nao deixei de exercer da
formatura do meu Curso de Magistério até hoje, momento em que escrevo

estas memorias profissionais, memoarias, portanto, de uma professora.

E é curioso que me encontre nesse momento de minha vida profissional
com a tarefa de escrever minhas memorias académico-profissionais, num
exercicio ndo apenas de registro, mas, sobretudo, de reflexdo acerca de meu
exercicio profissional. Digo curioso, porque inicio minha trajetoria de pesquisa
na UFRPE justamente com um projeto cujo titulo era “A escrita do professor
como estratégia de formacéao”, e tinha por objetivo central compreender em que
medida a préatica da escrita a respeito do seu fazer docente permitia ao
professor refletir a respeito de sua pratica, contribuindo, assim, para a
construcdo de uma intervencdo mais autbnoma. E agora estou eu em frente a
uma folha em branco, diante do desafio de escrever e refletir a respeito de
minhas memarias profissionais.

Mas em que se constitui esse ato de rememorar? Sera a memaoria um
retrato fiel do passado? Para Orofiamma (2000), a memodria ndo pode ser
entendida apenas como recordacéao, pois também é criacdo. Numa perspectiva
construtivista da memoaria, entende-se que, ao se rememorar 0 passado, o que
se procura € dar sentido a este passado, a luz do que se produziu até os dias
de hoje. Ou seja, a rememoracao do passado encontra-se impregnada do hoje.
Para Walter Benjamin (1994), a forca dos relatos esta em que “um
acontecimento vivido é finito, pelo menos encerrado na esfera do vivido, ao
passo que o acontecimento lembrado é sem limites, porque é apenas uma
chave para o que veio antes e depois” (p.37). O que € endossado por
Orofiamma(2000)

‘o relato é ele mesmo portador de sentido, ele
da sentido as acdes, aos eventos vividos e ele
restitui um sentido global ao curso

inevitavelmente cadtico de uma existéncia
sempre enigmatica” (p.125)3.

3 “Les récit est en lui-méme porteur de sens, il donne du sens aux actions, aux événenemts vécus et il
restitue un sens global au cours inévitablemente chaotique d’une existence toujours énigmatique”



Embora este memorial ndo tenha a pretensdo de realizar uma analise do
que tem sido minha trajetéria académica e profissional, constituindo-se muito
mais numa descricdo do que foi vivido ao longo de meu percurso, sobretudo,
na UFRPE, a prépria “escolha” do que lembro e do que esqueco para aqui
relatar se d4 em razéo da significacdo que dou hoje as experiéncias que me

trouxeram até aqui.



Formacao académica

E esse pensar, alimentado pelo presente, trabalha com os "fragmentos
do pensamento” que consegue extorquir do passado e reunir sobre si.
Como um pescador de pérolas que desce ao fundo do mar, ndo para
escava-lo e trazer a luz, mas para extrair o rico e o estranho, as
pérolas e o coral das profundezas, e trazé-los a superficie, esse
pensar sonda as profundezas do passado, mas ndo para ressuscita-lo
(...) O que guia esse pensar € a convicgdo de que, embora vivo, esteja
sujeito a ruina do tempo, o processo de decadéncia € ao mesmo
tempo um processo de cristalizacdo, que nas profundezas do mar,
onde afunda e se dissolve aquilo que outrora era vivo, algumas coisas
"sofrem uma transformacdo marinha" e sobrevivem em novas formas
e contornos cristalizados que se mantém imunes aos elementos, como
se apenas esperassem o pescador de pérolas que um dia descera até
elas e as trara ao mundo dos vivos como “fragmentos de
'‘pensamento’, como algo 'rico e estranho'[...]"

Hannah Arendt, Homens em tempos sombrios

No final de 1984, terminando a formacgao do Magistério, precisava definir
que curso pleitear através do vestibular para dar continuidade aos meus
estudos. Nessa busca do que cursar, decidi por aquele que parecia agregar o
que até entdo tinha me fascinado: o ensino e o estudo da histéria. Sendo
assim, presto vestibular para o curso de Licenciatura em Historia da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Sou aprovada e inicio meus
estudos na UFPE em marco de 1985. As primeiras aulas foram no antigo
prédio do bésico, 1& cursdvamos as disciplinas de Antropologia, Economia,
Sociologia., Economia, disciplinas essas que me levaram a compreender o
mundo de uma forma muito diferente e, inclusive, comecar a perceber que a
Historia estudada na escola estava muito distante daquilo que seria objeto de
meus estudos agora na universidade. Eram momentos bem agitados, a
universidade se abria para a discussdao de uma seérie de temas interditados
durante os anos da ditadura, ocupdvamos as ruas em protestos e movimentos
politicos como em 1986 quando tivemos a campanha para eleicdo de Miguel

Arraes para o governo do estado de Pernambuco.

No mesmo ano em que comeg¢o a graduacao na UFPE, assumo uma
turma do dltimo ano da Educacao Infantil (na época chamada pré-escola) numa
escola que ficava dentro de uma comunidade rural em Aracoiaba, e mantida

pela Igreja Batista de Casa Amarela. Essa experiéncia e os desafios advindos



dela, fizeram-me buscar leituras sobre o processo de ensino-aprendizagem
dessa etapa escolar e, sobretudo, aqueles relativos a alfabetizacdo. E durante
todo curso de Historia estive nesse processo de, paralelamente a formacéo
académica que recebia na universidade, buscar referéncias tedricas mais do
campo da Educacéo. Todo esse processo se intensificou quando em 1988 fui
aprovada num concurso da entdo Fundacdo Guararapes para lecionar em
turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o que me levou a participar
de momentos de formacdo em servigco cujas tematicas em certos momentos se
aproximavam das dulvidas e questionamentos que eu levantava a partir da
minha realidade na sala de aula. Em outros momentos, nem tanto, pois
pareciam ter sempre em mente professores e alunos ideais, longe do que
tinhamos em nossas escolas; mas, mesmo isso, contribuiam para que
pardssemos para pensar sobre nossa pratica e dividissemos nossas

dificuldades e conquistas enfrentadas com nossos alunos no dia a dia.

Aliado a tudo isso, o inicio das disciplinas que cursdvamos no Centro de
Educacdo como parte de nossa formacdo na licenciatura em Historia me
conduziu ainda mais na direcdo das reflexdes acerca dos processos
educativos. Deparar-me com as leituras que faziamos nas disciplinas de
Introducdo a Educacdo, Didatica (bem diferente do que viamos no curso de
magistério), Psicologia da Aprendizagem, Prética de ensino; cujas reflexdes
eram conduzidas por professores tais como Flavio Brayner, Armando
Vasconcelos, José Batista, dentre outros; fez-me afastar-me cada vez mais do
estudo da Histéria e me aproximar das discussdes acerca dos processos de
ensinar e aprender. Todo esse percurso acabou por levar-me a fazer um novo

vestibular, agora para o curso de Pedagogia.

Em janeiro de 1990, sou aprovada no vestibular, e em marco desse
mesmo ano ingresso no curso de Pedagogia da UFPE. Exceto pela disciplina
de Estatistica Aplicada & Educacédo (que odiei do primeiro ao ultimo dia de
aula), fui me identificando cada dia mais com as tematicas e discussées
promovidas no curso. Os debates em sala de aula orientados a partir da leitura
de autores tais como Luiz Antonio Cunha, Ana Lucia Faria, Dermeval Saviani,
Barbara Freitag, José Carlos Llbaneo; levava-nos a pensar e repensar a

educacdo no Brasil naquele momento, e motivava-nos a acreditar que

10



podiamos fazer diferente e, com isso, fazer a diferenca no percurso escolar de
nossos alunos, contribuindo, assim, para a constru¢cdo de uma sociedade mais
justa social e economicamente. Mas, ao mesmo tempo, esbarravamos numa
discusséo que parecia ndo chegar a um denominador comum: a disputa entre

competéncia técnica e compromisso politico.

Como professora dos anos iniciais, um dos meus grandes desafios era a
dificuldade dos alunos em relagdo a aprendizagem da lingua escrita. No
semestre de 1991.1 curso a disciplina de Metodologia do Ensino de Lingua
Portuguesa, que foi ministrada pelo professor Artur Gomes de Morais. Tal
disciplina foi, sem duvida, um marco em minha formacdo e muito contribuiu
para meu percurso académico e profissional. Foi no curso dessa disciplina que
me deparei com reflexdes e referéncias que muito me auxiliaram a
compreender o que se passava em minha sala de aula com relagdo ao ensino
de lingua portuguesa e a aprendizagem do sistema de escrita alfabética,
colocando, assim, diante de mim o desafio de repensar minha préatica docente.
Das leituras realizadas, duas foram fundamentais e muito impactantes. A
primeira, foi o livro “Linguagem e Escola — Uma perspectiva social’, de Magda
Soares, e, a partir de sua leitura pude compreender que muitas das praticas e
posturas assumidas na sala de aula em relagdo a lingua e seus usos
acabavam por contribuir muito mais para o fracasso escolar do aluno da escola
publica ndo s6 em relacdo a aprendizagem da lingua. Para a autora, muito
mais que questdes de natureza técnica, o ensino implicava uma postura
politica, e, justamente por questbes de natureza politica, fazia-se urgente

repensar a pratica em sala de aula.

Outra referéncia fundamental para repensar minha préatica foi a obra
“‘Reflexdes sobre alfabetizacéo”, de Emilia Ferreiro. Sendo naquele momento
professora de uma turma de alfabetizacao, a leitura dessa obra foi fundamental
para a compreensao do que ocorria com meus alunos no seu processo de
aquisicao da escrita, e apontava para a inadequacéo de muitas das atividades
por mim aplicadas em sala de aula. Perceber isso gerou muita angustia, pois
nao sabia ao certo o que colocar no lugar, ndo havia aprendido como
alfabetizar a partir dos aspectos agora destacados pelas pesquisas de Emilia

Ferreiro e Ana Teberosky. Mas esse foi 0 inicio de uma longa caminhada, e
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dessas leituras outras se sucederam pois eu buscava avidamente suporte
tedrico e pratico paras as demandas colocadas pela sala de aula no que diz
respeito ao ensino da lingua escrita. O material elaborado para o Ciclo de
Alfabetizagdo da Prefeitura da Cidade do Recife a que eu tinha acesso muito
contribuiu nesse processo, mas ainda havia muitos aspectos em aberto, havia
ainda um longo caminho a percorrer no sentido de pensar e elaborar novas

praticas de alfabetizacao.

Ao mesmo tempo em que tais leituras faziam-me questionar minha
pratica e formacéo profissional que havia recebido, inquietava-me a postura
gue era assumida, sobretudo nas formacfes continuadas recebida na rede de
ensino na qual trabalhava, em relacao aos saberes construidos pelos docentes
(dos quais eu também fazia parte) ao longo de sua historia profissional. As
vezes, eramos levados a pensar que deveriamos jogar fora toda uma
experiéncia construida. Os processos formativos propostos se valiam
incoerentemente de uma abordagem totalmente bancéaria, buscando nos
redimir de nosso ensino bancério, livresco, etc., etc., etc. Nossos alunos néo
deviam ser encarados como tabulas rasas, mas nds deveriamos apagar tudo
gue haviamos construido e assumir novas praticas, que, muitas vezes, ndo nos

apontavam quais eram.

Ja finalizando o curso de Pedagogia, essas inquietagdes e “queixas”
foram por mim colocadas em um semindrio que tive de apresentar na disciplina
Coordenacédo Pedagodgica, cuja tematica da qual deveria tratar era o papel
formador do coordenador pedagoégico. Ao final da apresentacao, a professora
Telma Santa Clara, responsavel pela disciplina, perguntou-me porque eu nao
transformava aqueles meus guestionamentos num projeto de pesquisa para o
mestrado. Confesso que nado dei muita atencdo a sugestdo feita pela
professora, pois, como aluna vinda de familia pobre, s6 pensava em terminar a
faculdade e poder trabalhar em outra rede de modo a que, com um saléario
melhor, pudesse ajudar minha familia. Mas a professora foi insistente em sua

= ”

“sugestao”, e todas as aulas posteriores ao seminario me perguntava de meu
projeto. Eu acabei ficando constrangida de ver alguém acreditando em algo

gue eu podia fazer e eu mesma néo estar dando muito crédito. Resolvi, entéo,
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rabiscar umas ideias e fui pouco a pouco, com a ajuda da professora Telma,

construindo meu projeto para o mestrado.

Fiz a selecdo, passei na prova escrita, mas fui reprovada no projeto.
Estava muito incipiente, disseram-me. Decidi ndo desistir do mestrado, pois as
leituras e reflexdes que fiz na construcdo do projeto, agucaram ainda mais
minhas inquietagbes. Mas a gravidez de meu primeiro filho me fez adiar a
tentativa de uma nova seleg¢éo. Nesse meio tempo, conheci a professora Eliana
Matos, que muito me incentivou a voltar a fazer a selecdo, e gentilmente se

disp6s a me ajudar na reelaboracao do projeto.

Fui entdo aprovada, e em 1996 inicio no Mestrado em Educagéo da
UFPE, na linha “Didéatica de Conteudos Especificos”, com o projeto sobre
formacdo de professores alfabetizadores. E para minha grata surpresa seria
orientada pelo professor Artur Gomes de Morais, recém chegado do Doutorado
na Espanha. Como Unica orientanda dele no ano que entrei no Programa pude
“‘usar e abusar” de meu orientador. Foram horas de conversas; textos
garimpados por ele, pois haviam poucas referéncias em portugués a respeito
dos conceitos quais 0s quais eu iria trabalhar; leituras que faziamos juntos
desses textos. Trabalhar com Artur era profundamente intenso. Extremamente
organizado e sistematico, ajudava-me a ndo perder o foco. Mas, sobretudo, era

adoravel trabalhar com alguém tédo apaixonado pelo que fazia.

O primeiro semestre do Mestrado foi bastante desafiador, pois n&o
consegui licenca no trabalho para estudar. Contando com a compreenséo da
diretora da escola na qual trabalhava, consegui apenas ser liberada nos
horarios das aulas na universidade. Além disso, o ritmo era bem diferente da
experiéncia na graduacgéo. As disciplinas exigiam muita leitura, na maioria das
vezes textos densos, mas as discussOes em sala eram ricas, o clima muito
entusiasmado, o que nos levava a formar grupos de leitura e estudos nos

horarios fora das aulas.

Ao mesmo tempo em que cursava as disciplinas, meu orientador
colocou-me como primeira tarefa levantar nas principais revistas cientificas a
que tinhamos acesso na biblioteca do Centro de Educacdo (ndo tinhamos o

acesso a internet como hoje) estudos que tivesse relagdo com a tematica a ser
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trabalhada em minha pesquisa objetivando a escrita da dissertagédo. Entdo,
comecei a pesquisar artigos que tratassem sobre formacéo continuada de
professores, formacdo continuada de professores alfabetizadores e formacao
continuada de professores na area de linguagem. Encontrei muitos artigos
tratando da formacdo continuada de professores de uma forma geral, mas
muita pouca coisa sobre formacéo na area especifica que me interessava. Isso
ja apontava para a contribuicdo que meu trabalho poderia dar no sentido de
pensar a formacao de professores na perspectiva do tratamento de conteddos
especificos. Cada artigo lido e escolhido foi fichado e, posteriormente,
elaboradas resenhas sobre os mesmos. Essa pratica, alids, eu trago comigo
até hoje, ndo apenas na minha vivéncia de pesquisadora, mas também quando

oriento trabalhos de pesquisa de meus alunos.

Além das disciplinas obrigatérias do Mestrado, que a época eram trés,
cursei cinco disciplinas eletivas da minha area de concentracéo, e realizei duas
disciplinas de dominio conexo. Meu projeto inicial pretendia estudar a formagéao
em servico a partir das representacdes sociais das professoras e professores
participantes da formacdo. Foram as discussfes propostas nessas duas
disciplinas que ajudaram a melhor definir tanto meu objeto de pesquisa quanto
o referencial te6rico que eu iria adotar. O estudo de dois conceitos foi
fundamental para que eu definisse meu objeto e o foco que iria dar, assim
como minhas categorias de analise: 0os conceitos de transposi¢do didatica e
contrato didatico. Esses conceitos eram entédo trabalhados com a realidade da
sala de aula e sobretudo na area da matematica. O meu desafio foi trabalhar
com eles na area de linguagem e tendo por realidade a ser examinada a

situacdo didatica em momentos de formacao de professores.

Como professora da rede publica e como participante de alguns
momentos de formacdo em servico eu jA me questionava até que ponto a
formacdo atendia as questdes colocadas pela prética, e em que medida os
elementos tedrico-didaticos trabalhados nos momentos de formagdo em
servico contribuiam, efetivamente, para uma reorientacdo da pratica
pedagogica. Tomando, entdo, o processo de formacdo em servico como um
fenbmeno que possui uma dindmica propria enquanto relacdo didatica

estabelecida entre formador e professor, propusemo-nos a analisar algumas
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modalidades do processo de formagdo em servico na area de Lingua
Portuguesa, oferecida aos professores das séries iniciais da Rede Estadual de
Ensino de Pernambuco. ObjetivAvamos apreender como ocorria a
“transposicéo didatica” do saber requerido quanto ao ensino de lingua escrita, e
estabelecer em que medida estes momentos de formag&do auxiliavam o

professor em sua tarefa de transpor esse saber na sala de aula.

Em janeiro de 1999, defendo a dissertagdo sob o titulo “Ensino de
Lingua Portuguesa e a formagédo em servico do professor das séries iniciais:
um estudo de caso numa rede publica estadual”. A banca aprovou o trabalho
com distincdo, com recomendacdo de publicacdo. Mas o texto nunca foi
publicado, pois por contingéncias de familia acabei me mudando um més
depois da defesa para a cidade de Campinas, em S&ao Paulo. O periodo de

adaptacao na nova cidade acabou por desviar-me desse propésito.

No entanto, apesar de algumas dificuldades enfrentadas na nova cidade,
decido cursar uma disciplina como aluna especial no programa de pos
graduacdo do Instituto de Estudos Linguisticos (IEL) na Universidade de
Campinas (UNICAMP). Matriculo-me, entdo, na disciplina Alfabetizagéo,
ministrada pelas professoras Raquel Salek Fiad e Maria Laura Mayrink-
Sabinson. O primeiro estranhamento veio logo no primeiro dia de aula quando
me deparei com o0 programa da disciplina. Contetdos e bibliografia pareciam
pouco tratar do que até entdo havia estudado sobre alfabetizacdo. Uma das
coisas que primeiro me chamou atencdo no programa foi um termo em
particular: paradigma indiciario. Na verdade, numa leitura rapida, visualizei
“paradigma incendiario” (o que era o prenuncio de que as leituras ao longo do
Curso iriam mexer novamente com a compreensao que eu comecava a

construir sobre o processo de alfabetizagéo).

A experiéncia na disciplina foi muito rica. A aproximagdo e
distanciamento entre o referencial teérico sobre o processo de aquisicdo da
escrita adotado na disciplina e aquele estudado por mim até entdo (por sinal,
muito pequeno) ajudou-me a ampliar a reflexdo sobre os processos de
aprender e ensinar a lingua escrita. Em termos de aproximacgdo, destaco a
compreensao de que a maneira como a crianga pensa sobre a escrita ndo
corresponde ao modo de pensar de um adulto alfabetizado, que em razéo
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disso a crianca elabora hipoteses de como a escrita funciona e que para
conhecer essas hipdteses é preciso considerar os “erros” presentes na escrita
da crianca. Outro aspecto que destaco como aproximacdo € o papel
constitutivo do adulto nas interagcbes com a crianga no processo de aquisi¢cdo
da escrita. Mas essa mesma aproximacao, contraditoriamente, marca um dos
grandes afastamentos: o papel do ensino no processo de aquisicdo da escrita.
E esse foi meu grande desafio na disciplina porque a discussao ia na direcédo
da defesa de uma completa falta de um ensino explicito e sistemético durante a
alfabetizacdo, algo que foi claramente criticado por Magda Soares, em seu
texto classico de 2003 “Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas”. Um dia,
durante uma discussdo em sala na qual eu colocava a necessidade de
pensarmos sobre a escrita como um objeto de ensino sistematico sem
necessariamente falarmos em métodos tradicionais, alguém questionou num
tom de desdém: vocé é daquele grupo de Recife, né? Nao lembro exatamente
a resposta que dei, mas lembro que senti um orgulho enorme e disse pra mim:

€ eu sou do grupo de Recife.

Como destaca Magda Soares, essa virada no sentido da negacdo de um
ensino sistematico do sistema de escrita veio, em parte, das discussdes sobre
o papel do letramento no processo de aquisicdo da escrita, e esse era 0 eixo
central da disciplina. No entanto, as leituras proporcionadas pelo curso foram
fundamentais para que eu adentrasse na discussao da tematica do letramento,
gue era nova para mim. Isso me levou, inclusive, a assistir como ouvinte
algumas aulas da disciplina Introducdo aos Estudos do Letramento, ministrada
pela professora Angela Kleiman. Ao mesmo tempo, assistia a seminérios
abertos tanto no IEL quanto na Faculdade de Educacdo da UNICAMP.

Ao adentrar nas discussfes propostas na disciplina da professora
Angela Kleiman acerca das experiéncias de letramento, e em algumas
reflexdes sobre a relacdo entre sujeito e linguagem na qual aquele tanto
constrdi quanto é construido pela linguagem, comecei a pensar sobre a historia
de letramento do professor, e de que forma as experiéncias vividas com
materiais escritos teriam impacto sobre a maneira como ele compreendia o

ensino na escrita.
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Entéo, partindo do pressuposto de que as experiéncias com materiais e
praticas de escrita vivenciadas pelo professor em sua historia de vida teriam
um papel relevante na elaboracéo de suas representacdes a respeito da escrita
e seu funcionamento, e que essas representacdes sao construidas e mediadas
pela linguagem; elaborei um projeto para concorrer a selegcdo do doutorado.
Como o projeto dialogava com as areas de Educacdo e de Linguagem, fiz
minha inscricdo no Programa de Pdés-graduacdo em Linguistica Aplicada do
IEL e no Programa da Faculdade de Educacdo. Fui aprovada nos dois
programas, mas decidi matricular-me no IEL por considerar que direcionar
minha formacdo mais para a area de Linguagem seria complementar a minha

formacéo na area de Educacéo.

Com a vida familiar ja& mais organizada e meu filho bem adaptado a
mudanca de Recife para Campinas, pude realizar as atividades do doutorado
com dedicacao e certa tranquilidade. O clima académico do IEL era intenso e
efervescente. Sem falar da emocéo de poder estar estudando com professores
cujos livros eram referéncia para mim desde a graduacgdo: Jodo Wanderley
Geraldi, Ingedore Koch, Eni Orlandi, dentre outros. Além das disciplinas,
tinhamos seminarios abertos, discussfes e estudos nos grupos de pesquisa
ligados aos orientadores, e grupos de estudo formados por nés alunos. A partir
das discussdes provenientes nesses grupos, assim como dos trabalhos
produzidos nas disciplinas cursadas por mim, foram elaborados artigos

apresentados em eventos cientificos e publicados em peridédicos académicos.

Como ndo tinha disciplinas obrigatérias a fazer, mas créditos que
precisava cumprir, organizei o meu “curriculo” a partir de duas vias: uma que
desse conta de discutir aspectos fundamentais para a elaboracdo da pesquisa
objetivando a escrita da tese, e uma visando a ampliagdo de minha formacao
na area da Linguagem. No que diz respeito a esse Ultimo aspecto, cursei as
disciplinas de Introdugdo a Linguistica textual, Leitura em lingua materna,
Leitura e escrita em Lingua Estrangeira, e Fatores socioculturais, psicolégicos

e psicanaliticos no ensino-aprendizagem de linguas.

Em relacdo a elaboracdo da tese, dei conta das leituras realizadas nas
disciplinas de Seminéarios de Tese, que acabou por ser um estudo dirigido
organizado pela minha orientadora Raquel Salek Fiad, a quem sou
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extremamente grata pelas orientagcfes seguras e serenas, pelos encontros
agradaveis em seu apartamento regados por petiscos vegetarianos.
Orientacbes que sempre iniciavam por conversas a respeito de como eu
estava, se a familia estava bem, se eu estava dando conta da vida académica

e pessoal. Aquilo sempre me encantava.

Além das leituras indicadas pela orientadora, retomei a pratica que me
foi orientada no mestrado de fazer um levantamento das pesquisas que

tratavam do tema por mim pretendido.

Levando em conta que a matéria-prima da qual o individuo lanca mao,
quando da construcdo de seus saberes, € proveniente tanto das experiéncias
vividas quanto de saberes gerados através das interacfes na vida cotidiana,
assim como que a apreensao das representacdes que 0 sujeito constroi se da
fundamentalmente através dos discursos/textos que as corporificam, eu
pretendia em minha pesquisa trabalhar com o conceito de representacao
social, mas queria levantar essas representacdes por meio da histéria de vida
dos sujeitos de pesquisa. Mas lendo trabalhos sobre representacdo social e
trabalhos que faziam uso de relatos orais de histéria de vida, eu ndo conseguia
de modo satisfatério construir o desenho tedrico e metodologico de minha
pesquisa.

Em meu garimpo por textos na biblioteca do IEL, eu encontroei em um
dos tantos textos que li uma citacdo de Roselyne Orofiamma na qual ela
afirmava que a analise das significacdes expressas pelos sujeitos que contam
sua historia deveria ser orientada por uma leitura social e histérica, buscando
ligar o vivido individual com o vivido socialmente. Essa afirmacé&o pareceu
acender uma luz na direcdo do que eu queria fazer. Busquei outras referéncias
da autora, mas ndo conseguia encontrar. Até que um dia, minha orientadora
em troca de email com Joaquim Dolz, fala de meu trabalho e da minha busca
de referéncias. Ele entdo lembra de uma edicdo de uma revista da
Universidade de Genebra, “Education Permanente”, que havia sido organizada
por Orofiamma. Fui atrds da revista na internet, e encontro numa livraria de
Paris o numero 142, cujo titulo era “Les histoires de vie: théories et pratiques”,
gue era a revista citada por Dolz; assim como encontro também a revista de
numero 102, “ Les adultes et I'écriture”. Encomendo as revistas, e apos
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algumas semanas recebo-as pelo correio. A leitura desse material foi
fundamental para que eu organizasse meu projeto tedrica e
metodologicamente, de modo a refletir sobre as representagcbes que o
professor tem da escrita e seu ensino a partir da perspectiva dos depoimentos
orais de vida.

Terminado o periodo de cursar as disciplinas do doutorado, no inicio de
2002 volto para Recife. Aqui me dedico ao levantamento dos dados da
pesquisa e posterior andlise e escrita da discussdo desses dados. Volto
algumas vezes a Campinas para encontros de orientacdo com Raquel, e para a
qualificagdo da tese. Em fevereiro de 2004, defendo a tese sob o titulo “ O
professor e a escrita: entre praticas e representag¢des”, tendo sido aprovada
pela banca composta por minha orientadora a professora Raquel Fiad, as
professoras Maria Laura Mayrink-Sabison, Lilian Lopes da Silva e Ludmila

Thomé de Andrade, e o professor Artur Gomes de Morais.

Um ano depois, em 2005, ingresso na Universidade Federal Rural de
Pernambuco. E por seis anos dedico-me a atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, além das demandas burocraticas com as quais temos
inevitavelmente de nos envolver, o que nos afasta de uma rotina de estudo
mais sistematico. Entdo, em 2011, consigo ter aprovada minha licenca para
pos-doutorado, e sou aceita na Ecole Normale Supérieure de Cachan, na
Franca. Como j4 desde o doutorado tinha interesse nos estudos sobre
letramento e com as discussdes sobre letramento digital a partir de uma
disciplina ministrada por mim e a professora Maria Lucia Figueredo na UFPE,
elaborei um projeto sobre as tecnologias de informacéo e de comunicacao no
ensino superior e na formacdo docente, cuja pesquisa foi realizada sob a
orientacdo do professor Eric Bruillard. no Unité Mixte de Recherche STEF

(Laboratoire Sciences, Techniques, Education, Formation de 'TENS Cachan).

Em setembro de 2011, instalo-me com minha familia na Maison D’Asie
na Cité Universitaire, em Paris. Duas semanas ap6s minha chegada em Paris,
inicio um curso no STEF sobre formagéao de professor e letramento digital com
o professor Eric Bruillard. Sob orientacdo dele também me matriculo num curso

sobre politicas publicas de acesso as tecnologias de informacdo e
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comunicacdo. O curso estava sendo oferecido na Faculdade de Ciéncias
Humanas e Sociais, da Universidade Paris Descartes, sob a responsabilidade
do professor Georges-Louis Baron. A participagdo nesse curso foi
extremamente proveitosa. Além das ricas discussfes, pude conviver com
alunos de diferentes paises, inclusive fora da Europa. Na verdade, havia mais

alunos da América do Sul, da Africa e Asia que alunos franceses e europeus.

Como parte da disciplina, apresentei um seminario sobre os programas
implementados no ambito das politicas publicas no Brasil para a integracao das
TIC nas escolas. Apés a apresentacdo do seminario, fui convidada pelo
professor Baron a escrever um artigo a ser submetido a Revista Adjectif, revista
da Universidade Paris Cité. O artigo foi aceito e publicado sob o titulo “Les

politiques publiques pour I'implantation des TIC dans I'éducation au Brésil”.

A partir das discussdes propostas nos dois cursos por mim realizados,
redirecionei os objetivos pretendidos para a minha pesquisa de modo a refletir
ndo apenas sobre as politicas publicas para formacdo de professores e
insercao das TIC na educacgéo no Brasil. Ampliamos o olhar e propusemos uma
analise comparada entre as realidades brasileira, francesa e canadense
(contexto do Québec). Buscamos, entdo, discutir que diretrizes tinham sido até
entdo propostas em termos oficiais em relacdo ao papel da formacéao inicial no
que diz respeito a construcdo das competéncias ligadas ao uso das novas
tecnologias no exercicio profissional da docéncia. Participei também ainda em
2011 do Coléquio “Apprentissage de la lecture: convergence, innovations,

perspectives” na Université de Cergy-Pontoise.

A experiéncia do estagio pos-doutoral foi muito significativa em minha vida
académica e pessoal, ampliando a minha visao profissional e cultural. Além das
atividades académicas vividas no periodo do poés-doutorado, pude também
enveredar por outros caminhos formativos. Participei na Cité Universitaire de
grupos de conversacdo em francés para melhorar meu dominio da lingua,
assim como de grupos de leitura compartilhada de literatura, uma experiéncia
muito rica ndo so pela vivéncia da leitura literaria, mas, sobretudo, pelas trocas
com pessoas de diferentes partes do mundo e de diferentes areas do

conhecimento. Muito rico também foram as muitas exposi¢des as quais pude

20



visitar. Porém, mais gratificantes e saborosos foram os cursos de culinaria que
pude fazer em Paris pelo “Atelier du Chef” e outros oferecidos pela Mairie de
Paris. Essa experiéncia acabou por levar-me a cursar entre os anos de 2013 a

2016 o curso de Tecndlogo em Gastronomia pela Faculdade SENAC/PE.
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Trajetdria Profissional

Eis-nos de novo face a pessoa e ao profissional, ao ser e ao
ensinar. Aqui estamos. NGs e a profissdo. E as opcdes que
cada um de nds tem de fazer como professores, as quais
cruzam a nossa maneira de ser com a nossa maneira de
ensinar e desvendam em nossa maneira de ensinar a nossa
maneira de ser. E impossivel separar o eu profissional do eu
pessoal.

(NOVOA, 1995)

A experiéncia docente

Comeco minha carreira docente em 1986 em uma escola rural no
municipio de Aracoiaba. A escola era mantida pela Igreja Batista de Casa
Amarela, e tinha uma estrutura fisica bem simples, mas muito acolhedora.
Assumi uma turma do ultimo ano da Educacao infantil, e fui orientada a
iniciar com eles o processo de alfabetizacdo. Recém saida do curso de
magistério, os desafios foram muitos. Percebo logo de inicio que a
formacao recebida ndo dava conta de me oferecer os subsidios necessarios
para enfrentar a realidade a minha frente naquela turma. Passo, entdo, a
buscar leituras e materiais para me auxiliarem nessa empreitada, assim
como recorrer a colegas mais experientes que trabalhavam na mesma

escola.

Apesar dos desafios, essa foi uma experiéncia muito prazerosa, o clima
na escola era de muito companheirismo entre a equipe, e a presenca da
comunidade no entorno da escola era bem efetiva, havendo uma

participacéo expressiva dos pais nas acgdes da escola.

Permaneci dois anos nessa comunidade escolar, e, em 1988, sou
aprovada no concurso para professor Regente A (professor dos anos
iniciais) na Fundacdo Guararapes, ligada a prefeitura do Recife (mais tarde
a fundacédo é fechada e os professores séo transferidos para a Secretaria

de Educacgéo da Cidade do Recife).
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Assumo uma turma do 42 ano (equivalente hoje ao 5°. ano do ensino
fundamental). Esse foi outro desafio, pois a classe era extremamente
agitada e violenta. A professora que estava com a turma até eu assumir era
conhecida na escola por ser muito rigida, era uma mulher alta de quase
dois metros de altura e que sé falava gritando. Imaginem eu chegar na sala
de aula com meus 1,55 de altura, falando baixinho. Os alunos quase nao
me enxergaram. Uma das primeiras conclusfes a que cheguei € que nao
conseguiria manter uma rotina de trabalho nos mesmos moldes de como a
turma estava acostumada a funcionar. Comecei, entao, a trazer para sala
de aula atividades diferenciadas das que eles estavam habituados: trouxe
jogos, atividades manuais (recorte/colagem, montagem de brinquedos e
maquetes, etc.), momentos de contacdo de historia e sessdes de filmes.
Confesso que nao foi facil, toda aula tinha um conflito a resolver entre eles.
Mas a medida que eles foram vendo que tais conflitos ndo me estressavam
tanto (eu tentava ndo demonstrar o quanto me estressavam), que parei de
chamar os pais na escola, ndo mandava alunos para a diretoria e me
cerquei dos mais “trabalhosos” como assistentes na sala de aula; a situacéo
foi aos poucos se acalmando. Fui, entdo, estabelecendo uma rotina de
trabalho mais sossegado e pouco a pouco fui dando conta das exigéncias
da rede quanto ao curriculo a ser trabalhado. Terminei o ano com uma certa
defasagem no que deveria ter sido trabalhado, mas com a turma toda
aprovada para a proxima etapa da escolarizacdo. Como prémio pelo
esforco realizado durante todo o ano com essa turma, fui informada pela
diretora da escola que assumiria no outro ano letivo uma turma de 12 série
formada por alunos repetentes. Como professora novata, ndo tinha muita

escolha a nao ser acatar o que me era “sugerido”.

No entanto, o trabalho com a nova turma se mostrou menos desafiante
do que havia imaginado: primeiro porque ja havia construido um certo
repertorio de procedimentos didaticos relativos a alfabetizagdo; segundo
porque fui assessorada no meu segundo ano na rede pela supervisora
Magda que muito me auxiliou, inclusive assumindo junto comigo a turma em
alguns momentos; e, por fim, a participacdo em momentos de formacdo em

servico que me permitiram refletir sobre a minha pratica e trazer desses
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momentos possibilidades didaticas a serem experimentadas em minha

dinAmica de sala de aula.

Permaneci como professora da 12 série até o primeiro de semestre de
1996, pois no segundo semestre tiro licenca sem vencimentos para realizar
o mestrado. Trabalhei, portanto, durante seis anos e meio como professora
alfabetizadora. E essa experiéncia foi fundamental para o exercicio da
docéncia no ensino superior com as turmas de Pedagogia que iria assumir

futuramente.

Depois do mestrado, ndo retorno as salas de aula na Prefeitura do
Recife. Em 1999, renovo minha licenca sem vencimentos e vou para
Campinas. No fim de 1999, como ndo posso mais requerer licenca, peco,
com muito pesar, exoneracdo de meu cargo de professora da rede de
ensino do municipio de Recife, pois precisava continuar em Campinas para

realizar o doutorado.

Retorno para Recife em 2002, e em 2003 volto a UFPE na condicdo de
professora substituta do Departamento de Psicologia, do Centro de
Educacdo. De novembro de 2003 a agosto de 2005 lecionei as disciplinas
de Avaliacdo da Aprendizagem, Avaliacdo Educacional, e Pesquisa e
Pratica Pedagodgica. Foi uma experiéncia emocionante retornar aos
corredores e as salas de aula da UFPE agora na condicdo de professora.
Uma coisa que marcou, e ainda marca, minha condicdo de professora
universitaria foi sempre me reportar as minhas memarias de aluna tanto do
curso de graduacao quanto de minhas vivéncias anteriores a universidade.
Partindo sempre desse olhar que busca considerar quem s&o 0s sujeitos
aprendizes, tenho tido ao longo dos anos uma ligacdo intensa com as
turmas com as quais tenho trabalhado. E dessas primeiras turmas como
professora substituta tenho hoje colegas de trabalho que sdo professoras

no Curso de Pedagogia da UFRPE.

Com relacdo as disciplinas de Avaliacdo da Aprendizagem e Avaliacdo
Educacional, coloquei-me o desafio de propor formas de avaliagdo de
carater mais qualitativo, pois seria uma incoeréncia discutir o modo como a

escola tinha até entdo tratado a avaliacdo e utilizar dos mesmos
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instrumentos. Propus, entdo, nas duas disciplinas que os estudantes
escrevessem um artigo que seria construido ao longo das aulas.
Elaboramos conjuntamente um instrumento para levantamento de dados.
Em cada disciplina foi construido um instrumento objetivando levantar
dados relativos a tematica discutida. A medida que estudavamos o
conteudo da disciplina, a turma ia escrevendo o referencial teérico do
trabalho, e eu ia corrigindo e devolvendo para melhorias no texto. O mesmo
foi feito com a analise escrita apds o levantamento dos dados. Ao final, os
trabalhos foram apresentados em sala. Recebi das turmas avaliagbes bem
positivas a respeito da realizacdo do trabalho e da vivéncia durante as
disciplinas. O que me levou utilizar a mesma estratégia nos outros
semestres que as lecionei, reformulando a proposta a partir das mudancas

gue percebia que precisavam ser feitas.

Entre agosto de 2004 e setembro de 2005, sou contratada na
Faculdades Integradas de Pernambuco (FACIPE) para lecionar no curso de
Administracdo as disciplinas de Metodologia do Ensino de Pesquisa e

Trabalho de Conclusao de Curso | e Il.

Ministrar essas disciplinas foi mais um desafio na minha trajetéria
docente. Primeiro porque nunca havia ensinado Metodologia Cientifica, o
gue conhecia era fruto de minha experiéncia como pesquisadora na pos-
graduacdo em outra area de formacdo. Isso me levava ao segundo desafio,
dar conta de objetos de pesquisa numa area que nao era a minha, pois ndo
concebia falar de metodologia cientifica sem considerar a éarea de
conhecimento. Porém, mais desafiante foi a disciplina de Trabalho de
Conclusédo de Curso porque os alunos ndo tinham experiéncia de escrita
académica e a orientacdo com os professores era quase inexistente. Entéo,
propus aos alunos organizar as aulas em forma de oficina de textos.
Embora néo tivesse dominio dos temas da area de administracdo, ajudaria
os alunos na qualidade da escrita. Na disciplina |, analisamos diferentes
artigos cientificos na area de Administracdo, e a partir dessas analises
iamos construindo a no¢ao dos elementos necessarios a elaboracdo de um
projeto de pesquisa projetos de pesquisa. Os alunos encerraram a disciplina

com os projetos prontos. Na disciplina Il, acompanhei a escrita dos TCCs ao
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longo do semestre, e organizei as bancas de apresentacao dos trabalhos.
No periodo final das aulas, sou chamada a coordenacéo do curso para ser
informada de que os professores presentes nas bancas haviam elogiado a
qualidade da escrita dos trabalhos daquele semestre. Para mim, isso foi
extremamente gratificante: primeiro porque comecei a disciplina de TCC
com muito medo de ndo dar conta de ver os alunos com o trabalho
finalizado a contento; em segundo lugar, jA que a compensacao financeira
naquela instituicdo ndo era das melhores, pelo menos pude ver meu

trabalho sendo reconhecido por alunos e colegas.

No ano de 2005 realizo dois concursos publicos: um na Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), e outro na Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE). No concurso da Paraiba fico em segundo lugar, e

na UFRPE sou aprovada em primeiro.

Em 15 de setembro desse mesmo ano tomo posse na UFRPE. Passo a
integrar o grupo de professores da area Il, a area de Métodos e técnicas.
Assumo, entdo, a disciplina de Didatica em turmas com alunos dos cursos
de Quimica, Fisica e Matematica. Se ndo concebia tratar de metodologia
cientifica desvinculada da area do objeto de pesquisa, com a Didética isso
se tornava para mim impraticavel. Discordava do tratamento da Didatica
apenas numa perspectiva geral, desconsiderando as especificidades dos
diversos objetos de conhecimento nas diferentes areas do saber. O que néao
significa que busquei assumir o tratamento de uma abordagem em
detrimento da outra, desarticulando o que pode ser considerado geral do
qgue seria particular. Antes, busquei discutir a Didatica por meio de uma
perspectiva integradora e problematizadora do papel da escola na
organizacdo dos processos de ensinar e aprender. Agreguei, entdo, ao
programa da disciplina a apresentacdo de conceitos tais como contrato
didatico, transposicdo didatica e obstaculo epistemoldgico, refletindo sobre
tais conceitos a partir de objetos de conhecimento de cada area dos alunos
gue compunham a turma. Isso me levou ndo apenas a estudar a respeito
das tematicas préprias do componente curricular Didatica, mas também
conteudos das areas de matematica, quimica e fisica. Um desafio e tanto

para mim oriunda das ciéncias humanas. Recorri a diferentes professores
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do Departamento de Educacdo que tinham formacdo nessas areas, que

foram muito solicitos comigo em tirar minhas davidas.

No segundo semestre de 2006, passo a lecionar disciplinas no Curso
Normal Superior, foram elas: Metodologia do Estudo e Producéo Textual | e
II, Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa | e Il, e Linguagem Oral na
Educacéo Infantil. Nesse mesmo semestre, iniciam-se as discussdes para a
reformulacdo do Projeto Pedagégico do Curso (PPC) em atendimento a
Resolucdo do CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006. Conforme
recomendacdo de tal resolugcdo, o curso passa a ser denominado
Graduacdo em Pedagogia, Licenciatura. Participo ativamente das
discussdes e elaboracdo do novo documento que orientara o funcionamento
do Curso de pedagogia ha UFRPE. Como parte da reformulacéo da matriz
curricular, sugiro a criacdo da disciplina Avaliagcdo da Aprendizagem, que
nao constava no projeto do Curso Normal Superior. Tendo minha sugestéo
sido acatada, fica sob minha responsabilidade elaborar o programa da
disciplina. Em marco de 2007, concluimos a elaboracdo do PPC, que,
sendo aprovado pelas instancias da UFRPE, entra em vigor no 1° semestre
de 2008.

Componho o Colegiado de Coordenacdo Didatica (CCD) do Curso de
Pedagogia desde 2010 até o momento, assim como ministro disciplinas
nesse curso desde entdo. Destaco aqui meu prazer, em especial, de
lecionar as disciplinas de Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa e
Metodologia do Estudo e Producdo Textual. Com relagdo a primeira, tenho
buscado desenvolver um trabalho que leve a reflexdo sobre os processos
envolvidos no ensino-aprendizagem da lingua escrita, trazendo para as
discussbes em sala de aula da universidade elementos o mais proximo
possivel da realidade escolar. Acredito que minha vivéncia como professora
alfabetizadora (considerando aqui o que fiz e o que néo deveria ter feito)
tem contribuido para essa tarefa. Com relacdo a Metodologia do Estudo e
Producdo Textual, o desafio que se colocou para mim foi vivenciar uma
pratica de ensino da producdo escrita calcada na reflexdo acerca dos
elementos proprios de cada género académico que deveria ser estudado na

disciplina. Isso sem perder de vista que tais elementos existiam em razao
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da funcdo social cumprida por esses géneros. Fui, entdo, montado e
remontando, num trabalho constante de construcdo e reconstrucdo de
sequéncias didaticas que tratassem das etapas de producdo, das
estratégias discursivas, recursos e mecanismos de construcéo dos textos.
No entanto, o mais desafiador da disciplina foi fazer os alunos entenderem
gue o processo de refaccdo textual ndo € uma estratégia punitiva, mas faz
parte do processo de elaboragdo de um texto. O fato de a refac¢do ser um
processo sempre presente ao longo da disciplina, rendeu-me em um
semestre, com uma turma bem espirituosa, o apelido de Carmi Refaz (um
jogo com meu sobrenome Ferraz). Desenvolver a disciplina de Metodologia
da Producdo textual tem sido algo trabalhoso, mas também muito
gratificante por poder iniciar os alunos no universo da escrita académica, e
ter a oportunidade de verificar ao final do curso, no momento da defesa de
monografia, 0 quanto muito alunos cresceram e desenvolveram uma escrita

académica de qualidade.

Atualmente, além das disciplinas acima destacadas, venho trabalhando
com estagio, acompanhando atividades em turmas dos Anos Iniciais e EJA.
Minhas primeiras experiéncias com estagio foram no primeiro semestre de
2019. Como toda disciplina com a qual trabalhamos pela primeira vez,
demoramos um tempo até construirmos uma proposta de trabalho mais
consistente, vamos experimentando textos, atividades, formas de avaliacéo
até tracarmos a possibilidade de um caminho a seguir. Digo possibilidade
porque, conforme defende Perrenoud (1994), a sala de aula é ao mesmo
tempo espaco profissional e de “bricolagem”. Sendo assim, vamos
artesanalmente e constantemente elaborando nossa proposta pedagdgica
em cada disciplina que ministramos, num processo constante de construgéo
sem fim. Nunca fechamos nada, ha sempre um texto novo a discutir, um

formato novo a explorar, uma proposta avaliativa a experimentar.

Mal comecava a desenhar um formato para as disciplinas de estagio, eis
gue em 2020 chega a pandemia do COVID 19, e com ela o afastamento
social. Tal realidade exigiu de n0s a capacidade de nos reinventarmos nas
diferentes dimensdes de nossas vidas, o0 que incluia nossa acao docente. Se

para as disciplinas consideradas mais de cunho tedrico foi um desafio o
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ensino remoto, o Est4gio tinha uma série de obstaculos a serem superados.
Como garantir uma proposta de trabalho que articule teoria e pratica sem o
contato com a realidade da escola, lugar no qual a teoria sera confrontada
por situacOes reais que exigem antecipagles, ajustes, reacdes frente ao

fracasso, etc.?

Como néo tinhamos como ir até a realidade escolar, propusemos, eu e a
professora Maria Jaqueline Carvalho, o desafio de trazermos a sala de aula
até nds, e possibilitarmos aos licenciandos de Pedagogia, naquele momento,
por meio do estagio, refletrem sobre o perfil do aluno, a mediagéo
pedagdgica e os desafios do cotidiano escolar na Educacao infantil e EJA.
Construimos, entdo, uma proposta de trabalho que contemplava atividades
tais como: roda de conversa online com professores das redes publica e
privada, leitura e discussdo de textos, elaboragdo de instrumento de
pesquisa a respeito da pratica pedagogica antes e durante a pandemia,
aplicacdo do instrumento e analise dos dados. A principio, acreditAvamos
que nossa maior dificuldade seria encontrar professores disponiveis para
participarem das rodas de conversa on line e responderem a pesquisa, no
entanto, para nossa surpresa, tivemos um bom engajamento de docentes
tanto da rede publica quanto privada. Do lado dos alunos de Pedagogia, a
experiéncia com o formato assumido pela disciplina de Estagio foi muito bem
avaliada.

Entre 2007 e 2008 oriento minhas primeiras monografias de graduacéo
no curso de Pedagogia. Foram trés trabalhos, cujos temas foram: a
concepcao de avaliacdo de professores dos Anos Iniciais, a pratica do
lidico na Educacdo de Jovens e adultos, e ensino da lingua escrita na
Educacdo Infanti. De |4 para c4, nesses dezessete anos de minha
presenga no curso de Pedagogia da UFRPE, foram orientadas ao todo
dezessete monografias, e eu tenho tido a grata satisfacdo de poder ter tido,

em todos esses anos, alunas e alunos comprometidos com sua formagao.

A partir de 2011, passo a ministrar aulas ndo apenas no Curso de
Pedagogia na modalidade presencial, como também na modalidade de
Educacdo a distancia (EAD). A principio resisti em aceitar assumir

disciplinas no curso em EAD, pois duvidava da qualidade do que era
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ofertado, mesmo em uma universidade publica. Apesar de reconhecer que
a vivéncia do curso na modalidade a distancia acarreta uma certa
defasagem, levando em conta o ensino presencial; pude constatar a
importancia de prover acesso de um ensino de qualidade para aqueles que
nao tém condicdbes de frequentar a universidade presencialmente,
sobretudo os que residem em regibes mais interioranas do estado. Em
todos esses anos como professora do curso de Pedagogia ha modalidade a
distancia tenho encontrado muitos alunos envolvidos com a sua formacéo e
comprometidos com as atividades do curso. Em polos distantes como
Trindade, Arcoverde, Surubim, Palmares, a Unica maneira dos alunos
menos favorecidos terem acesso a universidade publica é por meio dos
cursos EAD. Dai a importancia de garantirmos a discussao a respeito de um
ensino a distancia de qualidade, e a denuncia das instituicdes privadas que
tém oferecido cursos sem nenhuma preocupacdo no que diz respeito a

garantia de uma formacédo adequada.

Ainda no ano de 2007 sou aceita no Programa de PdOs-Graduacdo em
Educacdo da UFPE. Passo a compor o grupo de professores do mesmo
nacleo de pesquisa do qual participei na condi¢cdo de aluna no mestrado.
Entre 2007 e 2008, assumo junto com as professoras Katia Melo e Maria
Lucia Figueredo a disciplina “Tépicos em Didética da Lingua Portuguesa”.
Em 2008, inicio a minha primeira, e Unica, orientacdo de mestrado, da aluna
Cassia Maria de Souza Ledo, que defendeu, em 2010, o trabalho intitulado
“Préaticas de letramento: um olhar sobre a escrita de resumos criticos e de
chats por alunos no ensino médio”. Em 2009, tive uma gravidez de risco, e,
ao retornar da licenca maternidade, sou cobrada por néo ter, durante o
biénio, a producéo de artigos esperados. Mas do que a exigéncia (afinal ela
vem de fora dos muros da universidade), o que me chocou foi a forma como
fui cobrada, sendo isso agravado pelo fato de serem, no momento, duas
mulheres a frente da coordenagdo do Programa. Resolvi, entdo, solicitar
meu afastamento, e ndo mais fiz parte desta ou de outra pos-graduacéo

stricto sensu.

Lecionei, no entanto, em trés cursos de pds-graduacgéo lato sensu pela

UFPE: “Especializacdo em Tecnologias aplicadas ao ensino de Lingua
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Portuguesa”, “Especializacdo em Educacdo e Linguagem”, e
“‘Especializacdo em Leitura, producdo e avaliacdo de texto”. Trabalhei
nesses cursos com as disciplinas de Alfabetizacéo e letramento, Letramento

Digital, e Pedagogia de Projetos, tendo orientado ao todo oito monografias.

Outras experiéncias profissionais na UFRPE

No que tange a pesquisa, entre 2006 a 2008, tive trés projetos de
iniciacdo cientifica aprovados, tendo por bolsista durante os trés anos a
aluna Rita de Céassia Goncalves Muniz. Tais projetos buscaram contribuir
para o entendimento acerca das escritas docentes, apontando para a
discussdo da pratica da escrita como instrumento de reflexdo profissional.
Em 2009, submeto ao Edital publico o projeto “Letramento Escolar: Préaticas
de Leitura e de Escrita nos Livros Didaticos de Historia e de Geografia”,
tendo sido aprovado pelo CNPQ, que além dos recursos disponibilizados,
concedeu uma bolsa de iniciagdo cientifica. Em 2010 concorro a FACEPE
com o projeto “A sala de aula de Portugués e Histdria como espacos de
letramento”, tendo sido também aprovado. Tive como bolsistas nesses dois
projetos os alunos Gustavo Manoel da Silva Gomes, aluno do curso de
Historia; e Eliane Lins Andrade Lima, além da colaboracdo da aluna Nayara

Leite Miranda, ambas alunas de Pedagogia.

Em relacdo aos projetos de extensdo, gostaria de destacar cinco
projetos nos quais participei na condicdo de coordenadora. Em todos os
cinco, as propostas de trabalhos foram construidas a partir de demandas
apresentadas pelos estudantes de Pedagogia. Sendo quatro buscando
atender aos alunos do curso presencial, e um oferecido aos alunos do curso

na modalidade a distancia.

Para os alunos da Licenciatura em Pedagogia presencial foram
ofertados os cursos de extensdo: “Literatura infanto-juvenil na escola”, “O
uso de jogos na alfabetizacdo”, “A ludicidade no processo de ensino-
aprendizagem da lingua escrita”, e “Pratica Pedagodgica e ensino na
Educacdo Baésica”. Ja os alunos da EAD realizaram o curso “Pratica
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pedagdgica na EJA: desafios e possibilidades”. Em todos o0s cursos,
buscamos, dentre outros objetivos, contribuir para a formacédo docente dos
licenciandos de Pedagogia da UFRPE, fomentando o desenvolvimento de

estratégias metodoldgicas diversificadas.

A reflexdo sobre a formacdo docente é um tema que me inquieta e
atravessou toda minha vida académica desde a graduacéo. Um dos grandes
desafios da formacéo de professores tem sido a articulacdo entre a teoria e
a pratica, assim como uma das grandes criticas ao processo formativo dos
futuros docentes sempre foi a entrada tardia dos licenciandos no
conhecimento acerca da realidade da escola. Foi o desejo de buscar
superacdo desses desafios que impulsionou a mim e a duas colegas do
Departamento de Educacdo a propormos em 2009 o subprojeto de
Pedagogia para concorrer ao primeiro Edital da CAPES para o Programa

Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

O subprojeto assumiu a docéncia como trabalho pedagdgico, como
objeto de estudo e como pratica sécio-histérica inserida em um projeto
formativo capaz de transformar préticas educativas e, consequentemente,
interferir na realidade. Nessa perspectiva, visdvamos possibilitar, por meio
das atividades no PIBID Pedagogia, o debate cientifico sobre a pratica do
ensino da modalidade escrita da lingua e da matematica nos anos iniciais do
ensino fundamental, e obter subsidios para a reflexdo desta pratica em
nossa realidade educacional. Apdés a aprovacdo de nosso subprojeto,
decidimos que ndo teriamos uma pessoa frente a coordenacéo do projeto,
mas formariamos uma coordenacédo colegiada, que foi composta por mim e

as professoras Maria Concei¢do Boa Viagem e Lucia de Fatima Aradjo.

O plano de trabalho proposto par o PIBID Pedagogia/UFRPE foi
pautado na formacéo de professores dos anos iniciais do ensino fundamental,
gue trabalhavam nos 1° e 2° ano do 1° ciclo com aplicacdo em 03 escolas da
Rede Municipal do Recife (Darcy Ribeiro, Gilberto Freire e Rozemar Macedo).
Compds este grupo um total de 24 estudantes do curso de Licenciatura em
Pedagogia que, sob a orientacio da coordenacdo e trés

professores/pesquisadores que atuam no Curso de Licenciatura em
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Pedagogia/UFRPE, desenvolveram atividades de formagéo (ensino, pesquisa
e extensao), buscando alcancar o objetivo prioritario do projeto PIBID que era
0 de minimizar os baixos indices alcancados no IDEB por essas escolas.

Em comunh&o com o projeto politico pedagoégico do curso de Licenciatura
em Pedagogia da UFRPE, o projeto PIBID/Pedagogia buscou permitir ao
licenciando a insercdo nas praticas docentes, articulando conhecimentos do
campo educacional com praticas profissionais e de pesquisa, trabalhando
com um repertorio de informacfes e habilidades, compostos por pluralidade
de conhecimentos tedricos e préaticos, numa perspectiva fundamentada em:
interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e
relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética. Comecamos nossas
atividades nas escolas realizando um levantamento de informacdes referentes
a caracterizacao geral da escola e as especificidades do cotidiano escolar. A
partir dos elementos apontados por meio desse levantamento, foram
organizadas uma série de atividades, através das quais consolidou-se o
projeto PIBID Pedagogia/UFRPE:

1. Encontros de formacédo geral focando a reflexdo e estudo de conteudos
nas areas de linguagem e matematica trabalhados nos anos iniciais do
ensino fundamental. Tais encontros tinham por objetivo enriquecer a base
de trabalho dos estudantes pibidianos que atuavam nas escolas;

2. Encontros especificos de formacdo e planejamento realizados
mensalmente na UFRPE, sob a organizacao dos
professores/orientadores. Tais momentos eram voltados para o
planejamento de cada escola de modo a atender as especificidades da
realidade na qual se estava atuando;

3. Realizacdo de atividade de diagnose do nivel de escrita numérica dos
alunos das trés escolas, assim como do conhecimento sobre a escrita,
buscando identificar a compreensdao em relacdo as propriedades do
Sistema de Numeracdo Decimal e do Sistema de escrita Alfabética;

4. Elaboracdo e aplicacdo de sequéncias didaticas em matematica e

linguagem;
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No ano de 2010, organizo juntamente com professoras Ana Catarina
Cabral e Juliana Andrade o livro “Saberes e fazeres da pratica pedagogica:
experiéncias  didaticas do  PIBID/Pedagogia-UFRPE  no  espaco
escolar’. Nesse livro, buscamos reunir as reflexbes dos alunos acerca do
processo formativo experenciado no PIBID. Os artigos retratam as vivéncias
e a atuacdo dos bolsistas nas escolas onde realizaram a iniciacdo a
docéncia. Cada artigo apresenta um relato de experiéncia, discutindo, a
partir da sequéncia didatica proposta pelos bolsistas para ser realizada nas
turmas que acompanhavam, o papel da experiéncia do PIBID na formagé&o

docente de cada um deles.

Permaneco, entdo, na coordenacdo colegiada do PIBID Pedagogia da
UFRPE até 2011, quando me afastei para realizar estagio de pés-doutorado.
Ao retornar as atividades na UFRPE, ap0s o periodo fora, foi convidada pela
professora Lucia Falcdo para junto com ela assumir a coordenacdo do
projeto institucional do PIBID/UFRPE. Naquele momento, o projeto passava
por algumas dificuldades de diferentes ordens, e tivemos o desafio de
reestruturar todo o trabalho na instituigcdo.

Uma de nossas primeiras medidas foi, seguindo a experiéncia do
subprojeto de Pedagogia, instituir uma coordenacéo colegiada. A professora
Lucia responderia oficialmente pela coordenacéo institucional, e eu junto aos
professores Adriano Regis e Cristiano Marcelino ocupariamos o cargo de
coordenadores de gestdo educacional do projeto. No entanto, todas as
decisfes relativas a estruturacéo e funcionamento do projeto institucional do
PIBID/UFRPE seriam tomadas conjuntamente aos coordenadores dos
subprojetos da UFRPE.

A experiéncia nos trés anos em que fiz parte desse coletivo foi
extremamente rica e estimulante. Tinhamos varias frentes de ag¢do e o
trabalho era intenso. Mas 0 que muito nos impulsionou foi a oportunidade de
trazer a vida possibilidades outras de fazer formacdo docente, vivenciar
diferentes propostas didatico-pedagdgicas, experimentar novas maneiras de
gestdo. A vivéncia no PIBID foi, de fato, um laboratério para todos os

envolvidos no processo.
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Porém, o mais instigante era saber que o programa favorecia a

melhoria da formacéao inicial dos alunos, possibilitando a inser¢cdo do futuro

profissional no contexto de trabalho, proporcionando avan¢os nao apenas em

relacdo aos cursos de licenciatura, mas também para a proprias universidade

e instituicbes escolares, na medida em que contribuia para a formacao de

profissionais de qualidade egressos da instituichio e ampliava as

oportunidades de formacgéo continuada para os docentes em exercicio.

Com relacdo as atividades de carater mais administrativo, nos

dezessete anos de vida profissional na UFRPE, participei em diferentes

colegiados e comissdes, conforme listado a abaixo:

Comisséo de avaliagédo do processo de Progressao (2006-2007);
Colegiado de Coordenacédo Didatica do Curso de Licenciatura em
Quimica (2007-2008);

Colegiado de Coordenacédo Didatica do Curso de Licenciatura em
Pedagogia/Presencial (2010 até o momento);

Comité Assessor do programa de Monitoria (2008-2009);

Comisséo Eleitoral para eleicdo de Diretor e vice Diretor do
Departamento de Educacéo Quadriénio 2008/2012;

Nucleo Docente Estruturante do Curso de Licenciatura em
Pedagogia/Presencial (2013 até o momento);

Comisséo de avaliagédo do PIT/RIT do Departamento de
Educacéo (2020 até o momento);

Colegiado de Coordenacédo Didatica do Curso de Licenciatura em
Pedagogia/EAD (2016 até o momento);

Nicleo Docente Estruturante do Curso de Licenciatura em
Pedagogia/EAD (2019 até o momento);

Substituto(a) Eventual do(a) Coordenador(a) do Curso de

Licenciatura em Pedagogia /EAD (2019-2020/ 2021 até o
momento);
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e Comissao de Consulta para o processo eleitoral de escolha da

Coordenacéo Licenciatura em Pedagogia/Presencial (2020)

Outras experiéncias profissionais para além dos muros da UFRPE

Em 2003, o Ministério da Educacdo (MEC) lanca o Programa Brasil
Alfabetizado, que pretendia, em parcerias com estados e municipios, a queda
do analfabetismo e a universalizacdo da educacao de jovens e adultos. Um
grupo formado por professores do Centro de Educacdo da UFPE e do
Departamento de Educacdo da UFRPE submetem ao MEC um projeto com
uma proposta de trabalho objetivando colaborar com as redes de ensino
participantes do Programa. No segundo semestre de 2004 sou convidada
pela professora Telma Ferraz Leal, entdo coordenadora do projeto, para
compor o quadro de formadores do Programa Brasil Alfabetizado no

municipio do Recife.

Com a expansdo do Brasil Alfabetizado em outros municipios, e
consequente crescimento de demanda formativa, passo no final de 2005 a
compor junto as professoras Telma Ferraz e Andréa Tereza Brito Ferreira a
coordenacdo da formacao de formadores do projeto, ficando responséavel por
organizar o processo formativo dos alfabetizadores que atuariam na cidade de
Olinda.

Ainda no ano de 2004 participo na condicdo de formadora de momentos
de formacdo continuada na Secretaria de Educacdo da Cidade do Recife.
Essas formagbes eram organizadas e articuladas por
professores/pesquisadores do CEEL (Centro de Estudos em Educacdo e
Linguagem), grupo criado em 2004 na UFPE e que passou naquele mesmo
ano a integrar a Rede Nacional dos Centros de Pesquisa e Desenvolvimento
da Educacgédo, e, posteriormente, a Rede Nacional de Formacéo

Continuada de Professores do Ministério da Educacédo (MEC).
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A experiéncia vivida no CEEL foi muito rica e proficua. No ambito
do projeto da Rede Nacional de Formacdo Continuada de
Professores, varias acbGes foram propostas pelo CEEL, dentre elas: a
consolidagdo e ampliacio de uma rede de formagdo de
professores; a producdo de materiais didaticos para a formacao docente e o

desenvolvimento de cursos de formacéo de educadores.

bY

No que diz respeito a producdo de materiais, organizei, junto a
professora Marcia Mendonga dois livros: “Alfabetizacdo e
Letramento: conceitos e relagdes”, e “Diversidade textual: os
géneros na sala de aula”. A producéao dos livros foi acompanhada
da elaboracdo de guia didatico e de video educativo. Esse material
foi a base para diferentes momentos de formag&o continuada de
professores, assim como de cursos de atualizacdo para professores
de redes publicas de ensino de diferentes municipios. Com a
producdo desses materiais e as formacdes de professores, 0o grupo
do CEEL objetivava possibilitar um processo formativo que
garantisse a reflexdo acerca do ensino da lingua escrita por meio da

articulacédo entre teoria e pratica.

Estive envolvida como formadora em muitos dos cursos de
formacado oferecidos pelo CEEL entre os anos de 2004 a 2009.
Participar das formacdes pensadas e estruturadas pelo CEEL foi
uma experiéncia impar, pois pude conseguir visualizar e tentar levar
a cabo um modelo de formacao docente que desse conta, em muitos
aspectos, de questdes sobre as quais eu refletia desde a graduacao
e inicio de minha caminhada como professora. Um processo
formativo no qual os aspectos teorico-metodologicos tratados nos
momentos de formacdo continuada contribuissem, efetivamente, para uma

reflexdo e reorientagédo da préatica pedagogica.

Além das formacgdes, estive envolvida em outras agbes do
CEEL, tais como avaliagcdo do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD); analise de obras e consolidagdo de pareceres no Programa

Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) no ano de 2007; organizagdo de
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diferentes edi¢cdes do Seminéario do CEEL; estruturacdo do primeiro
site do CEEL.
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Consideracdes finais

Concluir um texto é téo dificil quanto inicia-lo. Alguns textos ja iniciamos
sabendo como serd o seu desfecho, se ndo na forma, pelos menos no
conteado. Outros, as ideias vao sendo elaboradas a medida que os
construimos. Ao findar a escrita desse memorial, ponho-me a pensar: qual o
estilo que deve assumir a conclusdao de um memorial? O que gostaria de

destacar de minha trajetéria aqui apresentada?

Comeco este memorial esclarecendo que ndo me propunha a realizar
uma analise de minha trajetéria académica e profissional, mas uma
apresentacao das experiéncias que me trouxeram até aqui. Agora chegando ao
final, ndo saberia dizer se o que foi feito foi suficiente, ndo saberia dimensionar
a importancia, ou ndo, de meu trabalho. O que sinto que posso afirmar, sem

medo de errar, € que chego a esse momento com satisfacao.

Sinto-me afortunada por ter pertencido nos ultimos dezessete anos a um
ambiente profissional acolhedor, a despeito de todas os problemas, conflitos e
dificuldades que cercam o ambiente académico. Pois esses desafios proprios
da vida em universidade tém sido superados por relacdes de companheirismo
e colaboracdo, sobretudo, no grupo que compde o curso de Pedagogia da
UFRPE.

Quantos as atividades exercidas na UFRPE, trilhei os caminhos das
diferentes dimensdes da atuacdo académica: ensino, pesquisa e extensao.
Mas, de tudo vivido, o que mais me atravessa e com o qual mais me identifico
é, sem duvida, a docéncia. E nela que me encontro, como profissional e como
pessoa, nas relacdes estabelecidas com os colegas de profissdo e com o0s
alunos, tantas vidas que cruzam a nossa nos ensinando e inspirando. Alias, ao
relembrar tudo que foi realizado, ou ndo, nessa minha trajetéria aqui contada, o
gue mais veio a lembranca foram as tantas pessoas com quem cruzei ao longo
dessa caminhada. Algumas sO passaram e se foram; outras passaram, foram

em outra diregcdo, mas deixaram marcas profundas; outras estdao ainda aqui
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comigo nessa trilha chamada vida, nesse caminho, como diz o poeta, que se

faz ao caminhatr.

Quero, entdo, tomar a liberdade de subverter o que seria esperado num
texto académico, e deixar os agradecimentos para o final, agradecimentos aos
amigos caminhantes sem 0s quais néo teria sido possivel escrever parte de
minha histéria, o pouco dela que foi contada aqui. Peco desculpas, aqueles que

“

porventura tenham escapados dos registros de minha memoria, pois “..séo

tantas horas de pessoas, tantas coisas em tantos tempos...”
Agradeco, portanto:
A Tia Lucinha inspiracdo como mulher e profissional;
A Carminha que cuidou tdo bem de meus filhos nas minhas auséncias;

A Telma Santa Clara Cordeiro por fazer-me entender que meus

questionamentos podiam ir além da dimensao pessoal;

A Eliana Matos pelo apoio que me deu, mesmo néo tendo porque fazé-

lo;

A Artur Gomes de Morais e Raquel Salek Fiad por me guiarem no inicio
de minha experiéncia com a pesquisa académica, lembrando-me sempre que a

dimensdo humana nunca deve ser colocada de lado;

A Eliana Borges Albuquerque e Maria Emilia Lins por insistirem que eu
fizesse a selecdo para substituto na UFPE, quanta coisa aprendi com essa

experiéncia!!l;

A Andrea Teresa Brito Ferreira por fazer-me saber que um edital de
concurso estava aberto, e depois acolher-me na UFRPE na sua mindscula sala

gue mal dava para ela;

A todo grupo que compde o CEEL por ter me proporcionado a vivéncia

pulsante de um modelo de formacao docente;

A Maria Lucia Barbosa com quem construi parcerias académicas e

pessoais maravilhosas;
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A minha “comadre” Hulda Stadler que foi mais do que parceira ao longo
de sua caminhada na UFRPE, e com quem ainda travo conversas

interminaveis...;

As superpoderosas companheiras do curso de Pedagogia da UFRPE: Ana
Catarina dos Santos Pereira Cabral, Fabiana Cristina da Silva, Maria
Aparecida Tenorio Salvador, Maria Jaqueline Paes de Carvalho e Michelle
Sales Beltrdo Soares, sempre prontas para uma luta e um café quentinho;

A Gabrielly Stefania Silva de Oliveira, pelo delicioso cafezinho de cada

dia e as inUmeras declara¢des das quais precisei;

A Thereza Didier e Carlos Pontes pelo incentivo, do inicio ao fim, a

escrita desse memorial;

As amigas Juliana de Paula e Sulia Cordeiro pelo suporte quando a

correria do dia a dia ndo me permitia pegar meu filho na escola;

A Suely Alves da Silva, Artur Gomes de Morais, Eliana Borges
Albuquerque, Maria da Conceicdo Carrilho Aguiar, Irenilda de Souza Lima e
Laeda Bezerra Machado que muito gentilmente aceitaram participar dessa

banca ao fim de um ano de muitas atribulacées e emocgdes fortes.
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Anexos

Algumas atividades...

Disciplinas ministradas na graduacédo da UFRPE
2006. 1

Metodologia do estudo e producéo textual | - NS
Didatica — LF
Didatica — LC

2006.2

Préatica de ensino | - HT

Metodologia do estudo e producéo textual Il - NS1
Metodologia do estudo e producéo textual Il - NS3
2007.1

Metodologia do estudo e producéo textual | - NS3
Metodologia do ensino de lingua portuguesa | - NS3
Avaliacdo da aprendizagem - NS3

2007.2

Metodologia do estudo e producéo textual Il - SN3
Metodologia do ensino de lingua portuguesa Il - NS3
Pratica de ensino | - HT-1

Linguagem Oral da Educacéo Infantil - NS

2008.1

Metodologia do estudo e producéo textual |
Metodologia do ensino de lingua portuguesa |
Avaliacédo da aprendizagem

2008.2

Metodologia do estudo e producéo textual |
Metodologia do ensino de lingua portuguesa I
Linguagem Oral da Educacéao Infantil

2009.2
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Metodologia do estudo e producéo textual Il
Metodologia do ensino de lingua portuguesa Il
Linguagem Oral da Educacgéo Infantil

2010.1

Metodologia do estudo e producéo textual |
Metodologia do ensino de lingua portuguesa |
Avaliagcéo da aprendizagem

2010.2

Metodologia do estudo e producéo textual Il
Metodologia do ensino de lingua portuguesa Il
Linguagem Oral da Educacéao Infantil

2011.1

Metodologia do estudo e producéo textual |
Metodologia do ensino de lingua portuguesa |
Avaliagcédo da aprendizagem

2011.2

Metodologia do estudo e producéo textual Il
Metodologia do ensino de lingua portuguesa Il
Linguagem Oral da Educacéao Infantil

2012.2

Metodologia do estudo e producéo textual Il
Metodologia do ensino de lingua portuguesa Il
Linguagem Oral da Educacao Infantil

2013.1

Linguagem Oral da Educacéao Infantil
Metodologia do estudo e producéo textual Il
Metodologia do ensino de lingua portuguesa |

2013.2

Metodologia do estudo cientifico
Metodologia do estudo e producéo textual Il
Linguagem Oral da Educacao Infantil

2014.1

44



Metodologia do estudo e producéo textual |
Metodologia do ensino de lingua portuguesa |
Avaliacédo da aprendizagem

2014.2

Metodologia do estudo e producéo textual Il
Metodologia do ensino de lingua portuguesa Il
Linguagem Oral da Educacao Infantil
Metodologia do estudo cientifico

2015.1

Metodologia do estudo e producéo textual |
Metodologia do ensino de lingua portuguesa |
Metodologia do estudo cientifico

2015.2
Linguagem Oral da Educacéo Infantil
Metodologia do estudo cientifico

2016.1

Metodologia do estudo e producéo textual Il

Metodologia do ensino de lingua portuguesa Il

Metodologia do estudo cientifico

ESTAGIO SUPERVISIONADO OBRIGATORIO Il - LIC. EM LETRAS

2017.1

Metodologia do estudo cientifico
Metodologia do estudo e producéo textual Il
Metodologia do ensino de lingua portuguesa |

2017.2

Metodologia do estudo e producéo textual Il
Metodologia do ensino de lingua portuguesa Il
Metodologia do estudo cientifico

Linguagem Oral da Educacéo Infantil
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2018.1

Metodologia do estudo e producéo textual |
Metodologia do ensino de lingua portuguesa |
Metodologia do estudo cientifico

2018.2

Metodologia do estudo e producéo textual Il
Metodologia do ensino de lingua portuguesa Il
Linguagem Oral da Educacéao Infantil

2019.1

Metodologia do estudo e producéo textual |
Metodologia do ensino de lingua portuguesa |
ESTAGIO | - Pedagogia

ESTAGIO lll- Pedagogia

2019.2

Metodologia do estudo e producéo textual Il
Metodologia do ensino de lingua portuguesa Il

LINGUAGEM ORAL NA EDUCACAO INFANTIL

ESTAGIO Il “- Pedagogia

2020.1

ESTAGIO | - Pedagogia
ESTAGIO lll — Pedagogia
Metodologia do ensino de lingua portuguesa |

2020.2

ESTAGIO Il - PEDAGOGIA
ESTAGIO IV - PEDAGOGIA
Linguagem oral na educacéao infantil

2020.3
ESTAGIO lll - Pedagogia
Metodologia do ensino de lingua portuguesa |
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2020.4
ESTAGIO Il — Pedagogia
ESTAGIO V — Pedagogia
ESTAGIO lIl — Pedagogia

2021.1

ESTAGIO lIl — Pedagogia

Metodologia do ensino de lingua portuguesa |
Fundamentos da Lingua Portuguesa

2021.2

ESTAGIO Il - PEDAGOGIA

ESTAGIO IV — PEDAGOGIA

Metodologia do ensino de lingua portuguesa Il

Participacdo em Comissodes e Colegiados na UFRPE

Coordenacéo de Gestdo Pedagogica do PIBID/UFRPE - Dezembro de 2012 a
Junho de 2014

Orientacgéo de bolsistas PIBID/ Pedagogia 2010-2011

Colegiado de Coordenacao Didatica do Curso de Licenciatura em Quimica —
2007

Colegiado de Coordenacédo Didéatica do Curso de Licenciatura em Pedagogia —
2010 até o momento

Nucleo Docente Estruturante do Curso de Licenciatura em Pedagogia — 2011
até o momento

Comisséo de Pesquisa do Departamento de Educacéo — 2010 - 2015

Comisséo Eleitoral para eleicdo de Diretor e vice Diretor do Departamento de
Educacao Quadriénio 2008/2012

Comité Assessor do programa de Monitoria - outubro/2008 a fevereiro/2009

Comisséo de avaliagao do processo de Progressao Horizontal da Professora
Anna Paula de Avelar Brito de Menezes - maio/2006

Comisséo de avaliagao do processo de Progressdo Horizontal da Professora
Virginia Maria Loureiro Xavier - novembro/2006

Comisséo de avaliagdo do processo de Progressao Vertical da Professora
Severina Gomes Pereira - maio/2007

Comisséo de avaliagdo do processo de Progressao Vertical da Professora
Andrea Tereza Brito - agosto/2010
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Comissdao Propria de Avaliagdo — Departamento de Educacao 2011-2012

Substituta eventual do Curso de Licenciatura em Pedagogia/lUAEDTec 2018
até o moemnto

Orientacfes Trabalho de Conclusao de Curso — Graduacéo

Josefa Cristina Tavares De Souza. O estagio na perspectiva dos estudantes de
pedagogia da UFRPE. 2022

Emilayne Fabiola Ferreira da Silva. A préatica docente e o ensino da oralidade
na EJA anos iniciais: um estudo de caso. 2022

Joziane Melo da Silva. A contribuicdo do estagio supervisionado na formacéo
do estudante de Pedagogia da UFRPE: a visao do discente. 2021

Luziara do Nascimento Oliveira. A contacdo de histéria na educacado infantil
como pratica pedagoégica: concepcdes de professores da regido metropolitana
do Recife. 2021

Marillia Maria dos Santos Araujo. Préticas de leitura com criancas de 0 a 3
anos em uma creche municipal do Recife. 2019

Myrleide Bias do Nascimento. Género textual: estudo e reflexdo nas turmas de
primeiro ano do ensino fundamental. 2019.

Keytiane Alexandre da Silva. O livro didatico e a formacao de leitores na EJA.
2018.

Erica Cristina Pereira da Silva. Os géneros textuais e o ensino da leitura e da
escrita na EJAI. 2018.

Jaqueline da Silva Bernardo. Reflex6es sobrea as praticas de leitura e escrita
no grupo 05 da educacéo infantil. 2017.

Nayara Leite Miranda e Renata Georgia S. Santos. O Significado da Avaliagao
da Aprendizagem na Alfabetizacdo. 2011..

Telma de Fatima Araujo Machado e Wanessa Ewen. Reflexdes acerca da
importancia do letramento digital para formag&o inicial de professores. 2011.

Waydja Cybelli Cavalcanti ,Vanessa Natélia Barbosa da Silva. Alfabetizacéo e
Letramento: conhecendo um pouco o que pensam os docentes.. 2010.

Renatta da Costa Lins. A prética do professor alfabetizador. 2010..
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Adriana Maria da Silva Siqueira / Maria José Alexandrina da. Préticas d e
ensino da lingua escrita na educacéo infantil: um estudo de caso. 2008.

Roberta Magna Almeida Cordeiro. Avaliacdo da aprendizagem: o olhar dos
professores do ensino fundamental | da Rede Municipal do Recife. 2008.

Nathalie Alves da Silva. Préticas ludicas na Educacéo de Jovens e Adultos: um
caminho motivador no processo de ensino-aprendizagem?. 2008.

Participacdo em bancas - Graduacao

Mirian Rafaelly Malafaia da Silva Alves. “Livro didatico de lingua portuguesa:
estratégias para 0 uso no processo de ensino-aprendizagem”. 2021

Eliete Vieira Corréa de Araujo. “Alfabetizacao de
discentes fora de faixa etdria nos anos iniciais do ensino
fundamental: um estudo com a poesia visual” 2021

Mariana Santana de Lira. “Contar histérias na
educacao infantil: um estudo de caso de uma escola municipal de Recife” 2021

Cryslane Daiana Morais da Siva O uso das tecnologias
digitais em tempos de pandemia: um estudo de caso em creche Municipal da
Cidade do Recife-PE” 2021

Leonardo José Nunes de Assis. A contacdo de historia nos anos iniciais da
educacdo infantii e suas contribuicbes nos processos de ensino e
aprendizagem. 2019

Hadassa dos Santos Bezerra. A revista da escola dominical e as contribuicoes
para o ensino da lingua escrita. 2019

Talita Rodrigues de Melo. Rodas de leitura: uma intervencao sobre o ato de ler.
2019

Marilia Silva Ribeiro Campelo. Educacédo Infantil e o ensino do sistema de
escrita alfabética. 2019

Ana Rubia Arruda da Silva. Alfabetizacdo e letramento: uma reflexdo sobre a
pratica pedagogica de uma professora do 5°. Ano. 2018

Maria Refaela Albuquerque de Souza. O uso da mesa educacional positivo no
processo de alfabetizacdo e letramento na educacéo infantil: um estudo de
caso em uma escola da rede municipal do |Recife.. 2018.

Graciele Selma da Silva.Os conceitos de rural, urbano, campo e cidade nos
livros didaticos de geografia do ensino fundamental. 2018.
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Caroline Vieira de Freitas.Como uma professora do 3° ano do ensino
fundamental organiza suas atividades para o0 processo de ensino
aprendizagem da leitura. 2018.

Eveline Agostinho de Lira Souza. Alfabetizacdo no 1° segmento da Educacéao
de Jovens, Adultos e ldosos. 2017

Emily Cavancanti Braz Jogos na alfabetizagao: contribuicbes para o processo
ensino-aprendizagem do sistema de escrita alfabética. 2017

Missilene Maria Silva costa.Literatura infantil afro-brasileira:possibilidades e
contribui¢cdes da identidade das criancas negras. 2017.

Fabiana Maria de Andrade Ferreira e Luciene Goncalves Dumas. A mediacao
de conflitos e violéncia dentro da sala de aula. 2015.

Noélia Carolina de Silva Melo. Educacéo integral: situando interrelacdes entre
teoria e prética. 2014.

Danielle da Silva Araujo. V Jornada de Licenciatura em Pedagogia. 2013

Renata Carvalho da Silva. O grafite em uma perspectiva didatica nos
contextos educacionais do Grande Recife. 2010.

Cristiana Vasconcelos do Amaral e Silva. A formacdo continuada de
professores das series iniciais da regido metropolitana do Recife: sua influéncia
na prética cotidiana em salas de aula. 2008

Orientagcdes Trabalho de Concluséo de Curso — Especializagcdo

Paula Fernanda Dede do Nascimento. Ensino de produgdo textual na
Educacao de Jovens e Adultos. 2006.

Maria Marta de Oliveira. Leitura e compreensdo nas turmas do ensino
fundamental. 2006

Maria Tereza Ferreira G. do Nascimento. Influéncias das concepc¢des de lingua
e texto nas estratégias didaticas dos professores de Lingua Portuguesa das

séries iniciais. 2006

Participacdo em bancas - Especializagao
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Carlos Albuquerque. de Araujo. Processo de referenciacado anaforica em Livros
didaticos. 2006.

Jaciara Gomes. Analise pragmatico-enunciativa do discurso feminino. 2006.
Gildraildes Batista Leite. A (des)articulacdo das ideais no género dissertativo
argumentativo. 2006.

Wesler Cavalcanti Silvério da Rocha. Estudo comparativo da forma enunciativa

de informacdes em jornal impresso e digital. 2007.

Orientacéo de Dissertagcédo — Mestrado

Céassia Maria de Souza Leédo. Praticas de letramento: um olhar sobre a escrita

de resumos criticos e de chats por alunos no Ensino Médio. 2010

Participacdo em bancas - Mestrado

Suzani dos Santos Rodrigues. Formacdo em Rede do PNAIC: concepcoes e
praticas dos formadores e orientadores de estudo. 2015.

Josiane Almeida da Silva. Atividades de producado textual: concepcbes de
lingua na pratica docente. 2013

Maria Tereza Ferreira Gomes do Nascimento. A exposicdo oral na Educacao
Infantil: ContribuicBes para o ensino e aprendizagem dos géneros orais ha
escola. 2009.

Margarete Maria da Silva. Representacfes sociais do ensino da lingua escrita.
20009.

Fatima Maria Ribeiro de Melo. Uma leitura do texto clariceano em sala de aula.
2008.

Ana Paula Berford Ledo dos Santso Barros. Praticas de escrita e formacao
docente: da producéo textual cotidiana a construcéo do artigo cientifico. 2008.

Débora Amorim Gomes da Costa. Livros didaticos de Lingua Portuguesa:
propostas didaticas para o ensino da linguagem oral. 2006.

Daisinalva Amorim de Moraes. As praticas de alfabetizacdo de professoras da
rede estadual de ensino de Pernambuco e a formacdo de criancas
alfabetizadas e letradas. 2006.

Roseane Pereira da Silva. Atividades de producdo de textos no livro de
alfabetizacdo: o caso do Novo Letra Viva. 2004.
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Participacdo em bancas - Doutorado

Djario Dias de Araujo. Analise de praticas dialogicas de linguagens no
ciberespaco fanfiction: importantes reflexdes. 2019.

Abda Alves Vieira de Souza. O pacto Nacional pela alfabetizacdo na idade
certa e a formacao docente: entre saberes e fazeres. 2018.

Jorge Luis Lira da Silva. O ensino da gramatica/analise linguistica na sala de
aula: reflexdes sobre concepcbes e praticas de professor e integrantes do
GEDELP/SEDUCC/PE. 2016

Sirlene Barbosa de Souza. Cenas do cotidiano escolar: o savoir faire dos
professores dos anos iniciais no ensino de lingua escrita e nos usos do escrito
no Brasil e na Franca. 2016.

Alexsandro da Silva. Entre “ensino de gramatica” e “analise linguistica”: um
estudo sobre mudancgas em curriculos e livros didaticos. 2008.

Orientacdo de Iniciagcédo Cientifica

Gustavo Manoel da Silva Gomes . Experiéncias de letramento escolar nos
livros didaticos de histéria e manual do professor: atividades e sequéncias
didaticas. 2008-2009

Rita de Cassia Muniz. A escrita do professor como estratégia de formacéao.
2006-2008

Nayara Leite Miranda. Letramento escolar: praticas de leitura e escrita nos
livros didaticos de histéria e geografia. 2009-2010

Coordenacdao ou participacdo em projeto de pesquisa e extensao.

Coordenacéo do projeto "A ludicidade no processo de ensino-aprendizagem da
lingua escrita, no periodo de 26/04/2021 a 30/06/2021.

Coordenacao do projeto A pratica Pedagogica e a formacao de professores em
espacos escolares e ndo escolares”, cadastrado no edital SONUS 2021, no
periodo de abril a junho de 2021

Coordenacéo do projeto de pesquisa: Letramento escolar: praticas de leitura e
de escrita nos livros didaticos de Historia e de Geografia
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Coordenacédo do projeto de pesquisa: A escrita do professor como estratégia
de formacé&o. 2006

\
Artigos completos publicados em periédicos

SANTOS, C. F. Les politiques publique pour limplantation des TIC dans
I'éducation au Brésil. Adjectif Analyses. Juin 2012.
https://adjectif.net/spip.php?article143

SANTOS, C. F As representacdes da escrita e seu ensino por professores das
séries iniciais. Revista Letras (UFSM) online, v. 22, p. 85-106, 2012.
https://periodicos.ufsm.br/letras/article/view/12192/7586

SANTOS, C. F.. A argumentatividade em textos infantis e sua forma de ensino
na escola. Revista de Estudos da Linguagem, Belo Horizonte, v. 11, n.1, p.
149-162, 2003.

SANTOS, C. F.. A formacdo em servico do professor e as mudangas no ensino
de lingua portuguesa. ETD. Educa¢édo Tematica Digital, campinas, v. 03, n.02,
p. 1, 2002.
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/etd/article/view/605/620

SANTOS, C. F.. A producéo de textos argumentativos por criancas das séries
iniciais. Trabalhos em Linguistica Aplicada, Campinas, v. 39, n.jan/jul, p. 95-
104, 2002.

SANTOS, C. F.. 0 ensino da leitura e a formac¢do em servi¢o do professor.
Teias (Rio de Janeiro), Rio de Janeiro, v. 05, n.junho, p. 29-34, 2002.

Livros publicados

Cabral, A.C. S. (Org.) ; SANTOS, C. F. (Org.) ; ANDRADE, J. A. (Org.) ; Aradijo,
L. F. (Org.) ; BARBOSA, L. F. (Org.) . Saberes e fazeres da pratica pedagogica:
experiéncias didaticas do PIBID/ Pedagogia-UFRPE no espaco escolar. 1. ed.
Recife: EDDUFRPE, 2020. v. 1. 176p .

SANTOS, C. F.; MENDONCA, M. (Org.) ; CAVALCANTE, M. C. B. (Org.) .
Diversidade Textual: os Géneros na sala de aula. 1. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006. v. 1. 132p .

SANTOS, C. F.; MENDONCA, M. (Org.) . Alfabetizagéo e letramento: conceitos
e relacdes. 1. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2005. v. 1. 152p .
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Capitulos de livros publicados

SILVA, A. X. ; SANTOS, C. F.; ARAUJO, E. V. C. ; CASTRO, M. V. R. .
Reflexdes iniciais da pratica docente na Educacao Infantil. In: Ana Catarina dos
Santos Pereira Cabral; Carmi Ferraz Santos; Juliana Alves de Andrade; Llcia
de Fatima Araujo; Lucia Falcdo Barbosa. (Org.). Saberes e fazeres da pratica
pedagogica: experiéncias didaticas do PIBID/ Pedagogia-UFRPE no espaco
escolar. 1ed.Recife: EDDUFRPE, 2020, v. 1, p. 35-44.

SANTOS, L. L. C. F. ; SANTOS, C. F.; TAVARES, M. C. ; CASTRO, M. V. R. .
As lendas regionais aproximando familia e escola na educacado infantil
exercitando a linguagem oral e escrita. In: Ana Catarina dos Santos Pereira
Cabral; Carmi Ferraz Santos; Juliana Alves de Andrade; Lucia de Fatima
Araujo; Lucia Falcao Barbosa. (Org.). Saberes e fazeres da pratica pedagogica:
experiéncias didaticas do PIBID/ Pedagogia-UFRPE no espaco escolar.
led.Recife: EDDUFRPE, 2020, v. 1, p. 57-70.

SILVA, A. A. ; SANTOS, C. F.; CASTRO, M. V. R. ; PAIVA, M. C. R. S. . O
PIBID e as praticas ludicas no ensino de Matematica e Lingua Portuguesa na
Educacéo Infantil .. In: Ana Catarina dos Santos Pereira Cabral; Carmi Ferraz
Santos; Juliana Alves de Andrade; Lucia de Féatima Aradjo; Lacia Falcdo
Barbosa. (Org.). Saberes e fazeres da pratica pedagodgica: experiéncias
didaticas do PIBID/ Pedagogia-UFRPE no espaco escolar. led.Recife:
EDDUFRPE, 2020, v. 1, p. 95-106.

Cabral, A.C. S. ; SANTOS, C. F.; Araujo, L. F. . O ensino da leitura e da escrita
na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental: experiéncias
vivenciadas no PIBID/PEDAGOGIA- UURPE.. In: Ana Catarina Cabral, Juliana
Alves de Andrade, Lucia Falcdo Barbosa. (Org.). Construindo cenarios de
Aprendizagem: um olhar sobre as praticas pedagogicas do PIBID/UFRPE.
la.ed.Recife: UFRPE, 2017, v., p. 180-191.

Ledo, Cassia M. S. ; SANTOS, C. F.. A ESCRITA NA ESCOLA: Uma
experiéncia com praticas de letramento distintas. In: Beth Marchuschi ; Telma
Ferraz Leal. (Org.). Estudos em Educacgéo e Linguagem: da educacao infantil
ao ensino médio.. 1ed.Recife: Ed. Universitaria da UFPE, 2012, v. , p. 247-276.
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