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RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de investigar como as multiplas semioses presentes na
materialidade do género charge contribuem para a construcdo de sentidos e,
consequentemente, para a compreensao efetiva do texto. Portanto, o contelddo desse estudo
aborda a importancia da charge como género textual para o ensino de Lingua Portuguesa. O
método utilizado para a concretizacdo dessa pesquisa é de carater analitico-bibliografico em
fontes bibliograficas que abordam a tematica da pesquisa. A pesquisa bibliografica seguiu uma
abordagem qualitativa e documental organizada em alguns contextos, sobre: os géneros
textuais e o ensino, caracterizacao e uso da charge; os sentidos da charge; a charge na sala de
aula e orientacdes dos documentos normativos educacionais. A pesquisa conta com autores
como Kleiman (2004), Marcuschi (2007), Silva (2004), Dionisio (2007/2011), Rojo (2012) e
Libaneo (2018), entre outros, que demonstram que a charge é um género que pode ser
utilizado de forma eficaz para o desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes. A
multimodalidade presente na charge contribui para a construgao de sentidos de diferentes
maneiras, a partir da combinacdo de diversos modos de representacdo da linguagem, as quais
atuam de forma orquestrada na construcdo da mensagem a ser transmitida; como também
ser utilizada para representar ideias ou conceitos que sdo dificeis de serem expressos apenas
através da linguagem verbal; e, também, criar um efeito humoristico ou irénico. A charge é
um género textual que pode ser utilizado de forma eficaz para o desenvolvimento da
competéncia leitora dos estudantes, pois esta presente no cotidiano dos sujeitos, é capaz de
despertar o interesse e pode ser utilizado para abordar temas atuais e relevantes para o
ensino-aprendizagem do género textual.

Palavras-chave: Género Charge. Multimodalidade. Construgao de sentidos.

1 INTRODUGAO

Com o advento da tecnologia, a sociedade se viu em uma revolucdo linguistica
crescente, na qual novas construcdes textuais, utilizando elementos provenientes do campo

visual/imagético, além do escrito, comegaram a ser mais difundidas e criadas. Os textos
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tornaram-se cada vez mais multissemidticos, exigindo que o leitor identifique a interacdo
entre as semioses constituintes desses textos, de modo que gere uma compreensao efetiva
da leitura.

Atualmente, temos uma diversidade de géneros textuais que estdo disponiveis em
varios mecanismos de comunicac¢ao, estando presentes em diversas situacdes comunicativas.
Nesse sentido, “[...] € impossivel ndo se comunicar por algum género, assim como é impossivel
ndo se comunicar por algum texto. Em outros termos, a comunicacao verbal s6 é possivel por
algum género textual” (MARCUSCHI, 2003, p. 5).

Os estudos relacionados ao letramento e a multimodalidade tém sido cada vez mais
discutidos, no Brasil, no contexto das aulas de Lingua Portuguesa, principalmente apds a

implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

No mundo contemporaneo, as praticas de linguagem s3o cada vez mais
multissemidticas, envolvendo a articulagdo de diferentes linguagens, como a verbal,
a visual, a sonora e a gestual. Nesse contexto, é fundamental que os estudantes
sejam capazes de compreender e produzir textos que combinem diferentes
linguagens, de modo a se comunicar de forma eficaz em diferentes situagées (BNCC,
2017, p. 577).

Por isso, é necessario que as praticas de ensino e aprendizagem sejam repensadas e
reorganizadas de modo que promovam conhecimentos diretamente atrelados aos usos da
lingua em situagdes sociocomunicativas do cotidiano.

Considerando que o letramento visual estd inserido na categoria dos multiletramentos
se tornam a cada dia mais relevantes no processo comunicativo, tendo em vista que a
multiplicidade de semioses tem exigido um ensino que valorize outras formas de
representacdo da linguagem, além do aspecto verbal, para a promo¢do de uma formacao
cidada (ROJO; BARBOSA, 2015).

Sabendo que letramento visual é a capacidade de compreender e interpretar imagens.
E uma competéncia essencial na contemporaneidade, pois as imagens estdo presentes em
todos os aspectos da nossa vida, desde os meios de comunicacdo até as nossas relacdes
sociais. Considerando que, a leitura de imagem é uma competéncia que pode ser desenvolvida
na educacdo. No contexto escolar, as imagens podem ser utilizadas como recursos didaticos
para promover a aprendizagem em diferentes areas do conhecimento (BARROS, 2014).

Nesse contexto, o género textual escolhido para embasar esta pesquisa foi a charge.

Saber que o texto chargistico tem o poder de sintetizar, em um Unico quadro, a mensagem a



ser transmitida, a qual, geralmente, faz uso do humor para fazer uma dendncia, uma critica
social e/ou a promoc¢do de uma reflexdo sobre um tema de interesse social (BIDARRA; REIS,
2013), justifica a escolha desse género para a pesquisa.

Além disso, a charge tem a capacidade de instigar o interesse dos estudantes,
despertando a curiosidade do sujeito, tornando a aprendizagem mais significativa e prazerosa.
Essa capacidade é importante, pois contribui para a formacao critica dos estudantes, pois para
compreender o conteldo de uma charge é preciso compreender o que acontece na atualidade
(SILVA, 2004).

Contudo, essa combinacdo de linguagens permite que as charges transmitam
mensagens que podem ser interpretadas de diferentes maneiras, o que ajuda os estudantes
a desenvolver a capacidade de compreender textos complexos.

Portanto, para compreender as diferentes nuances de interpretacdo de uma charge,
utilizamos nesta investigacdo a metodologia de carater analitico-bibliografico, em que sao
ressaltados os pontos que tornam a charge um género importante para ser trabalhado em
sala de aula com o intuito de formar leitores proficientes e criticos, além de capazes de
compreender as multiplas semioses que podem estar presentes na construcdo de textos
diversos, inclusive da charge.

Diante de tais consideragdes, procura-se responder a seguinte questdo: Como as
multiplas semioses presentes na charge contribuem para a construcdo de sentidos e o
desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes?

Sendo assim, o presente tem como objetivo investigar como as multiplas semioses
presentes na materialidade do género charge contribuem para a constru¢do de sentidos para
os estudos e, consequentemente, para a compreensao efetiva do texto. Especificamente,
pretende-se: identificar as caracteristicas dos géneros textuais, como a charge, e sua funcao
social; analisar os sentidos e interpretacdes possiveis da charge, considerando os elementos
verbais e ndo verbais presentes no texto; utilizar a charge como um recurso para a leitura
multimodal, desenvolvendo a competéncia leitora dos alunos; aplicar os conhecimentos
adquiridos sobre charge em atividades de producao textual, oralidade e reflexao critica.

A nossa pesquisa bibliografica seguird uma abordagem qualitativa. Nesse interim,
estabelecemos um roteiro que seguiu as seguintes etapas: selecdo das fontes bibliograficas

que abordassem a temadtica da pesquisa e que tivessem ideias convergentes; exploracdo do



material pesquisado; fichamento das obras e artigos; e producao, realizada a partir dos dados
bibliograficos analisados.

Para subsidiar essa pesquisa, foram levados em consideracdo os postulados dos
documentos normativos e autores como Kleiman (2004), Marcuschi (2007), Silva (2004),
Dionisio (2007/2011), Rojo (2012) e Libaneo (2018), entre outros, que enfatizaram sobre a
importancia de se trabalhar a Lingua Portuguesa a partir da perspectiva dos géneros textuais
na sala de aula, com um olhar mais especifico para a charge, de modo a despertar a criticidade

dos estudantes.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A leitura e os géneros textuais

A leitura é uma atividade indispensavel e essencial para qualquer area do
conhecimento humano. Ela é uma forma pela qual o ser humano se situa no mundo,
dinamizando-o, além de possibilitar o contato dos individuos com diversas realidades sociais
sob diferentes pontos de vista (ZACARIAS, 2013).

Para Zacarias (2013), a atividade leitora é uma ferramenta fundamental no processo
de sociabilizar e proporcionar ao leitor o acumulo de conhecimento a medida em que for
realizando as leituras. Além disso, quanto mais se |1&, mais dominio das capacidades de escrita
é adquirido e maiores habilidades expressivas e de raciocinio sdo apuradas.

Segundo Kleiman (2004), no que diz respeito ao ato de ler, existe um processo
interativo em foco, no qual o individuo leitor ira se utilizar de variados niveis de conhecimento,
como o linguistico, o textual e o de mundo, que interagem entre si, para a construgdo dos
sentidos do texto — por isso, a leitura é um processo interativo e ativo.

Corroborando com a ideia de Kleiman (2004), Cavalcante (2013) diz que o texto é visto
hoje por meio de uma perspectiva interacional, na qual os sujeitos sdo considerados seres
ativos e construtores sociais, fazendo com que o texto seja visto como o prdprio lugar de
interacdo. Nesse sentido, o texto é caracterizado como um evento no qual os “sujeitos sdo
atores sociais levando em conta o contexto sociocomunicativo, histdrico e cultural para a
construcdo dos sentidos e das referéncias dos textos” (CAVALCANTE, 2013, p. 19).

Koch e Elias (2010, p. 23) citam que



Na concepgdo interacional (dialdgica) da lingua, os sujeitos sdo vistos como
atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se constroem e
sdo construidos no texto. [...] Nessa perspectiva, o sentido de um texto é construido
na interagdo texto-sujeitos e ndo algo que preexista a essa interagao.

A partir dessa concepcado, compreende-se que a leitura é uma atividade interativa de
alta complexidade no que tange a construcdo de sentidos, uma vez que essa se realiza,
evidentemente, com base nos elementos linguisticos e nao-linguisticos presentes na
superficie textual e na sua maneira de organizacdo, no entanto requer a mobilizacdo de um
amplo conjunto de saberes presentes no interior do evento comunicativo (KOCH; ELIAS, 2010).

A leitura é uma atividade essencial para o desenvolvimento intelectual, cognitivo e
critico de qualquer individuo. Nesse sentido, cabe a escola um papel de extrema
responsabilidade: ensinar os estudantes a ler quaisquer tipos de género textual, ndo somente
decodificar os signos, e despertar neles o habito da leitura (FREIRE, 2004).

Diante disso, destaca-se que a preocupacao de trabalhar com géneros textuais em sala
de aula, com vistas a potencializar as competéncias leitoras dos estudantes, ndo é uma tarefa
atual. Os géneros do cotidiano comecaram a ser trabalhados nas aulas e atividades por volta
do século XX. Desde entdo, os géneros textuais foram se expandindo e se desenvolvendo,
estando em constante mutagao (ZACARIAS, 2013).

Com o marco da publicacdo dos Parametros Curriculares nacionais (PCNs), no inicio da
década de 90, tem-se enfatizado a importancia de as praticas de ensino levarem os estudantes
a refletirem sobre os usos da linguagem e, para tanto, tornou-se fundamental “o trabalho com
textos reais, ao invés de textos especialmente construidos para o aprendizado da escrita”
(BRASIL, 1998, p.18).

Dessa forma, a utilizacdo dos géneros textuais foi inserida como ferramenta para o
ensino da Lingua Portuguesa, explicitando a importancia e a necessidade de que os individuos
tenham o conhecimento da estrutura e do funcionamento dos diversos géneros textuais
(MARCUSCHI, 2007, p. 32).

Em consonancia com os postulados de Marcuschi (2007), Costa Val et al. (2007)
apresentam, também, a importdncia do ensino dos géneros textuais, destacando a
necessidade de investimentos na formacdo dos estudantes para que esses consigam agir de
maneira eficiente e autébnoma diante de quaisquer situacdes impostas no cotidiano, haja vista

que



Trabalhar com géneros textuais em sala de aula nos possibilita: ter a m3o objetos de
ensino bem delineados, disponiveis, acessiveis, jd que se trata de padrdes que
circulam na sociedade; [...] possibilitar ao aluno conhecer e dominar praticas de
linguagem reais, que acontecem efetivamente na vida social; possibilita ao aluno
apropriar-se de praticas linguageiras social e politicamente controladas, de
instrumentos de poder (COSTA VAL et al., 2007, p.24).

Dessa forma, pode-se afirmar que, ndo apenas 0s géneros textuais, mas as multiplas
linguagens sdo cada vez mais relevantes para o ensino da Lingua Portuguesa, fazendo com
que os estudantes, em sala de aula, estejam conectados com as suas vivéncias pessoais, o que
torna as aulas atrativas, interativas e principalmente significativas, além de viabilizar o

desenvolvimento intelectual e critico dos estudantes.

2.2 Géneros textuais e a charge

Género textual é uma classificacdo de textos que leva em consideracdo suas
caracteristicas comuns, como a estrutura, a funcdo e o estilo. Os géneros textuais sdo
utilizados para realizar diferentes atividades comunicativas, como informar, narrar, descrever,
argumentar, instruir, entre outras (MARCUSCHI, 2007).

A charge é um género textual que faz parte, originalmente, da esfera jornalistica, no
entanto, atualmente, podemos encontra-la em outros veiculos de comunicagao, na internet,
em revistas, em livros didaticos, enfim, em diferentes suportes e esferas de circulacdo. E um
texto que conta com a presenca de diversas semioses em sua construcdo e que tem como
principal aspecto a criticidade, sendo ela usada para apresentar, de forma satirica e ironica,
um determinado acontecimento.

Segundo Silva (2004),

O termo charge é francés, vem de charger, carregar, exagerar e até mesmo atacar
violentamente (uma carga de cavalaria). Este tipo de texto tem carater temporal,
pois trata do fato do dia. Ela é o local escolhido pela ironia, metafora (transferéncia),
pelo contexto, pelo sujeito, para atuar. Por ser combativa, tem lugar de destaque em
jornais, revistas e na Internet. Portanto, ampla podera ser a leitura interpretativa por
nela se constatar a presenca da linguagem, da histéria e da ideologia (SILVA, 2004,
p. 13).

A charge é um género textual que, por conta do seu carater coOmico, tem potencial para
atrair a atencdo do leitor ja que possui uma leitura breve com utilizacdo de imagens e de como
o texto verbal, escrito ou oral (no caso das charges animadas) quando ha, é construido.

Bressanim (2006), retrata, sobre esse aspecto do género em questao,



A charge jornalistica atrai o leitor, pois, enquanto imagem, é de rapida leitura,
transmitindo multiplas informacgdes e de forma condensada. Além disso, esse género
polifénico e envolvente diferencia-se dos demais géneros opinativos por fazer sua
critica usando constantemente o humor, provocando o riso de zombaria, mais
precisamente um riso carnavalesco sobre a nossa triste atualidade sociopolitico-
econdmica.

A charge, por se tratar de um género textual, possui caracteristicas composicionais,
tematicas e estilisticas. Quanto ao plano composicional, a charge impressa é composta de um
Unico quadro, presenca de imagem, geralmente caricaturas, e pode ou ndo ser acompanhada
de baldes com a fala dos personagens.

Ja em relagdo ao conteudo tematico, o género em questdo se destaca por retratar
temas da atualidade de cunho politico e social, visando provocar o riso no leitor e trazer
reflexdes. E o estilo estd atrelado ao tema, pois, conforme Bakhtin (1992 apud KOCH; ELIAS,

2011, p. 60),

o estilo: Esta indissociavelmente vinculado a determinadas unidades tematicas e, o
que é mais importante, a determinadas unidades composicionais: tipos de
estruturacdo e conclusdao de um todo, tipo de relacdo entre locutor e os outros
parceiros da comunicac¢do verbal (relagdo com o ouvinte, ou com o leitor, com o
interlocutor, com o discurso do outro etc.).

Diante disso, podemos perceber que a utilizacdo do texto chargistico como
instrumento didatico para o ensino da Lingua Portuguesa é valido, tendo em vista que ela se
constitui como ferramenta de veiculagdo de opinides sociais que se materializam por meio da
lingua.

O leitor do texto chargistico deve estar bem-informado sobre a tematica nele abordada
para que possa compreender todo o carater critico exposto na tessitura do texto, tendo em
vista que nele esta focalizada e sintetizada determinada realidade social. Sendo assim, apenas

quem conhece determinada realidade entende a charge.

Se o leitor do texto chargico é um individuo bem-informado, integrado nas questdes
e acontecimentos politicos de sua época, ha a possibilidade de que ele compreenda
e capte o teor critico de algumas charges, sem ler os outros textos presentes no
jornal, com os quais elas se relacionam intertextualmente. Mas se ele ndo conhece
o fato, a situacdo ou personagens presentes na charge, ou se ainda deseja precisar
as informacgdes acessorias, buscara o auxilio dos textos que mantém relagées com o
chargico (ROMUALDO, 2000, p. 42).

Sendo assim, por considerar o carater opinativo e informativo da charge e sua
circulacdo em amplitude social, é primordial realizar uma andlise critica acerca dos elementos

constituintes da producgao de sentidos desse género, instaurando um procedimento de analise



discursiva em sala de aula, tendo em vista que o texto chargistico ndo pode apenas ser
considerado uma obra que objetiva o riso, mas um texto capaz de formar opiniées por meio

dos acontecimentos sociais apresentados.

2.3 Orientag¢6es dos documentos oficiais para o ensino de textos multissemioticos

Para complementar a discussdo, é de grande valia abordar sobre os documentos
normativos educacionais que apresentam orientacbes para o ensino de textos
multissemioticos em sala de aula.

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em seu documento de
apresentacado, afirma que a educacdo deve preparar os alunos para "um mundo em constante
transformacdo, no qual a capacidade de interpretar, analisar e produzir textos
multissemidticos é fundamental para a compreensdo e participacao social" (BRASIL, 2017, p.
10).

Enguanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em seu artigo 35,
estabelece que o ensino da Lingua Portuguesa deve promover o desenvolvimento da
competéncia de "utilizar as diferentes linguagens e tecnologias da comunicacdo para se
expressar e partilhar informacdes e ideias" (BRASIL, 1996, p.27).

A LDB reconhece a importancia da multimodalidade para o ensino e a aprendizagem.
Considerando que a multimodalidade é um fenbmeno importante na charge, pois permite que
esse género textual transmita mensagens complexas e ricas em significados.

De acordo com Santos e Pimenta (2014, p. 303), a “multimodalidade é um fenbmeno
em que diferentes modos semidticos — isto &, diferentes linguagens, como linguas naturais,
representacdes visuais, gestos e musica — sdo combinados e integrados em situagles
comunicativas”. Segundo as autoras, a multimodalidade é um fendbmeno cada vez mais
presente na sociedade contemporanea, em que as pessoas estdo expostas a uma variedade
de textos e imagens que combinam diferentes linguagens.

No que se refere a LDB, portanto, a multimodalidade estd prevista genericamente na
LDB, mas é incentivada pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que, em seu
documento de orientagdo para o ensino da Lingua Portuguesa, destacam que os textos

multissemiodticos sdo "uma forma de comunicacdo cada vez mais presente em nossa



sociedade" e que "o ensino da Lingua Portuguesa deve preparar os alunos para compreender
e produzir esse tipo de texto" (BRASIL, 1998, p.37).

Os PCN apontam que a atualidade estd marcada pela enorme circulacdao dos géneros
textuais, retratando a contribuicdo do uso dos textos para a formacgao da criticidade dos
alunos e para a formacdo da habilidade de leitura.

Portanto, vale mencionar que, os PCN foram elaborados pelo Ministério da Educacao
(MEC) no final da década de 1990, com o objetivo de estabelecer diretrizes curriculares para
a educacdo basica no Brasil. Eles foram um marco importante na histéria da educacdo
brasileira, pois representaram uma mudanca de paradigma no processo de definicdo do
curriculo (LIBANEO, 2018).

Até entao, o curriculo era definido de forma centralizada, pelo MEC, e era aplicado de
forma uniforme em todo o pais. Os PCN, por sua vez, propuseram uma abordagem mais
flexivel e contextualizada, permitindo que os sistemas de ensino e as escolas adaptassem o
curriculo as suas realidades especificas (BRASIL, 1998).

Em 2017, o MEC langou a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que substituiu os
PCN como documento orientador do curriculo da educacdo basica. A BNCC é um documento
mais abrangente e detalhado que os PCN, e estabelece diretrizes curriculares para todas as
etapas da educacdo bdasica, desde a educagao infantil até o ensino médio (FONSECA, 2018).

A BNCC também é mais flexivel que os PCN, permitindo que os sistemas de ensino e as
escolas definam como implementar as suas orientacées. No entanto, a BNCC é obrigatdria
para todas as escolas publicas e privadas do Brasil.

Sobretudo, a BNCC reconhece a importancia de incorporar a multimodalidade ao
ensino e aprendizagem dos educandos, destacando, também, a relevancia da
multimodalidade para a construgao de sujeitos criticos e reflexivos.

No que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) visa “proporcionar aos estudantes, experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participacao significativa e critica nas diversas praticas
sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens”. (BRASIL,
2017, p. 65-66). Diante disso, é possivel perceber que as praticas didaticas em sala de aula nao

devem se limitar apenas ao estudo isolado da gramatica normativa.
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Dessa forma, os alunos devem desenvolver habilidades para compreender e produzir
textos em diferentes formatos, como textos escritos, textos orais, textos imagéticos, textos

sonoros e textos, realcando que

Utilizar diferentes linguagens —verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo (BRASIL, 2017. p. 65).

De acordo com o texto, a BNCC também destaca a importancia da multimodalidade
para a formacdo de cidad3os criticos e reflexivos. Em que os alunos devem ser capazes de
compreender e interpretar diferentes formas de comunica¢do, para que possam tomar
decisdes informadas e participar ativamente da sociedade.

Em suma, observamos, a partir desta breve exposicdo, que as legislacées educacionais
brasileiras reconhecem a importancia do ensino de textos multissemiodticos. Sobretudo, a
BNCC, a LDB e os PCNs destacam que esse tipo de texto é uma forma de comunica¢do cada
vez mais presente em nossa sociedade e que o ensino da Lingua Portuguesa deve preparar os
alunos para compreender e produzir esse tipo de texto.

Essas orientacdes sdo importantes porque os textos multissemidticos sao um reflexo
da realidade contemporanea, na qual as pessoas se comunicam por meio de diferentes
linguagens, como a linguagem verbal, a linguagem visual, a linguagem sonora e a linguagem
corporal. O ensino de textos multissemidticos permite que os alunos desenvolvam

competéncias importantes para a sua compreensao e participagao social.

2.4 Como utilizar a charge e sua importancia na leitura multimodal para o ensino-

aprendizagem

Para que o uso dos géneros textuais exerca um papel de relevancia para a formacgao
dos estudantes, é importante que os educadores estejam preparados para fazer valer o seu
papel de formador de cidad3os criticos e ativos na sociedade e que os estudantes sejam
capazes de analisar com criticidade os diferentes temas que surgem diariamente nas diversas
esferas comunicativas.

Diante dessa compreensdao, o processo de ensino-aprendizagem deve levar em

consideracdo a perspectiva dos multiletramentos.
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Nesse sentido, a escola deve valorizar os varios letramentos que estdo fora dela,
considerando que a leitura vai além da decodificacdo, e que, na verdade, ela esta associada a
interpretagao e ao uso do conhecimento do individuo, de modo a considerar as experiéncias
adquiridas por esse, para que o sentido textual seja construido.

De acordo com Nascimento et al. (2011), o espaco dado aos recursos visuais e
imagéticos propagou-se de forma consideravel na sociedade atual. A elaboragdo textual ndo
concede apenas a primazia da modalidade escrita, pelo contrario. Sdo muitos os recursos
semidticos que podem ser empregados nessa elaboragao, configurando a multimodalidade
textual. Dessa forma, pode-se afirmar que a multimodalidade é uma caracteristica inerente a
todos os textos e, por isso, é de grande importancia que o professor explore as caracteristicas
multissemidticas presentes neles de modo que os estudantes reflitam e compreendam como
elas favorecem a compreensao textual.

A partir do contexto social no qual os individuos estdo inseridos, eles compreendem e
interpretam as multiplas perspectivas do mundo ao seu redor. Por isso, o contato com textos
multimodais exige deles leituras adequadas de acordo com os multiletramentos (DIONISIO,
2011).

Dentre os diversos géneros que circulam nas mais variadas esferas sociais, a charge é
um género que vem se consolidando como um recurso importante para a formacao leitora e
educacional, uma vez que seu uso como ferramenta didatica nas escolas pode despertar o
raciocinio e a interatividade entre os estudantes, permitindo que o processo de ensino-
aprendizagem aconteca de forma dinamica.

Com isso, faz-se imprescindivel buscar estratégias didaticas que despertem o
interesse dos estudantes para as atividades envolvendo géneros textuais, inclusive as charges.
Contudo, para que as atividades envolvendo as charges despertem o interesse dos estudantes,
é importante que o professor planeje as atividades com antecedéncia e considere algumas
estratégias didaticas, baseadas em Alves (2004), Bardin (2011) e Dionisio (2007), tais como:

= Andlise de charges: em que os estudantes podem ser convidados a analisar

charges, identificando os diferentes modos semiéticos que sdo usados e como eles
sdao combinados para transmitir a mensagem. Essa atividade pode ser realizada

individualmente, em duplas ou em grupos.
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Producdo de charges: os estudantes podem produzir suas préprias charges,

combinando diferentes linguagens para transmitir uma mensagem. Essa atividade

pode ser realizada por meio de atividades como:

— Composicdo de charge — criar uma charge com base em uma ideia ou de uma
situacdo especifica.

— Adaptacdo de charge — adaptar uma charge existente, alterando a mensagem
ou o contexto.

— Remix de charge — criar uma nova charge com elementos de varias outras
charges diferentes.

Comparacgado e contraste de charges: os estudantes podem comparar e contrastar

charges sobre o mesmo tema, identificando semelhancas e diferencas na forma

como diferentes linguagens sdo usadas. Essa atividade pode, ainda, ser realizada

por meio de atividades como:

— Quadro comparativo que apresenta as semelhangas e diferengas entre duas ou
mais charges.

— Resenha critica que compare e contraste duas ou mais charges.

Charges em outras midias: em que os estudantes exploram como as charges

podem ser apresentadas em diferentes midias, como a televisao, o radio, a internet

e as redes sociais. Uma atividade que pode ser realizada ao assistir um programa,

ouvir um programa de radio, acessar um site e/ou uma rede social que apresentam

charges e identificar os diferentes modos semidticos que sdo usados.

Ao utilizar estratégias didaticas criativas, o professor pode despertar o interesse dos

estudantes para as atividades envolvendo as charges e contribuir para o desenvolvimento de

habilidades importantes para a formacao de cidadaos criticos e reflexivos (SANTOS; PIMENTA,

Portanto, a andlise da multimodalidade em charges pode ser uma ferramenta util

para o ensino e a aprendizagem, uma vez que os alunos podem desenvolver habilidades de

leitura critica e de compreensdo de textos ao identificar os diferentes modos de comunicac¢ao

utilizados em uma charge.

Assim sendo, a analise da multimodalidade em charges é uma atividade que pode ser

realizada com alunos de todas as idades. Ao desenvolver habilidades de leitura critica e de
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compreensao de textos multimodais, os alunos podem se tornar cidaddaos mais informados e
conscientes, tendo em vista que esse género textual, de carater humoristico, possibilita uma

maior intimidade com a leitura.

3 METODOLOGIA

Trata-se de pesquisa tedrica, com uma abordagem qualitativa e de documental, em
gue se procura descobrir com que frequéncia um fendbmeno ocorre, sua natureza, suas
caracteristicas, causas, relagdes e conexdes com outros fendmenos. Desse modo a pesquisa
bibliografica foi o ponto de partida, ja que “a construgdao de novos conhecimentos se faz em
confluéncia e confronto com esse saber acumulado” (BONIN, 2012, p. 48).

Logo, o presente estudo foi elaborado por meio de uma revisao bibliografica nas bases
de dados Lilacs, Scielo e Google Académico onde foi feita uma leitura de livros, artigos, jornais

e revistas, através desta revisdo foi elaborada a construcdo do artigo.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A multimodalidade é uma caracteristica inerente a todos os textos, mas alguns
possuem uma diversidade maior de semioses. Devido as varias mudancgas no contexto social
e cultural provocadas pelo advento da tecnologia, ampliaram-se as possibilidades de producao
e consumo de textos multissemidticos, que possibilitam uma ampliacdo das abordagens dos
géneros textuais em sala de aula. Portanto, sdo textos que se apresentam como importantes
ferramentas didaticas que podem ser utilizados para despertar o interesse dos estudantes e
promover a reflexdao sobre temas atuais e relevantes (AZEVEDO, 2014).

A combinacao dos signos produz sentidos em um determinado contexto, a depender
de questdes de ordem social e cultural. No cotidiano, os individuos se utilizam de géneros
textuais para comunicar-se de acordo com as necessidades sociocomunicativas, considerando
que “[...] todas as falas, sejam cotidianas ou formais, estdo articuladas em um género
discursivo” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 16). Conforme Bakhtin (2016), os géneros discursivos
sdo enunciados relativamente estaveis e histéricos e que apresentam finalidades e

caracteristicas especificas. Nesse sentido, o texto chargistico pode ser compreendido como
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uma das formas de materializacdo desses enunciados, presente no cotidiano e que é
construido pela combinacdo de multiplas semioses.

Dionisio (2007) define a multimodalidade como um fendmeno no qual diferentes
modos de representacdo semidtica sdo combinados para a construcao dos sentidos. Essa

definicdo ndo se refere apenas aos textos de carater escrito, mas também aos de carater oral.

os géneros textuais falados e escritos sdo também multimodais porque, quando
falamos ou escrevemos um texto, usamos, no minimo, dois modos de
representacdo: palavras e gestos, palavras e entonagles, palavras e imagens,
palavras e tipografia, palavras e sorrisos, palavras e animagdes etc. (DIONISIO, 2007,
p. 178).

Conforme Kress e Van Leeuwen (2006), a multimodalidade é um campo de estudo que

se propOe a investigar como as semioses sdo produzidas, interpretadas e distribuidas no texto.

Definimos multimodalidade como o uso de diversos modos semiéticos na concepgao
de um produto ou evento semidtico, juntamente com o modo particular segundo o
qual esses modos sdao combinados — podem, por exemplo, reforgar-se mutuamente
(“dizer a mesma coisa de formas diferentes”), desempenhar papéis complementares
(KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 20).

Diante disso, torna-se cada vez mais necessario o trabalho com praticas de leitura
critica que proporcionem ao individuo a possibilidade de refletir sobre as diversas semioses
constituintes do texto, considerando as ideologias veiculadas por meio dos textos (AZEVEDO,
2014). Diante dessa perspectiva, um dos géneros textuais que proporcionam a realizacdo de
um trabalho que envolva uma leitura critica, objetivando a formacao cidad3, é a charge.

Ademais, a charge é um género que tem por objetivo realizar uma critica de forma
humoristica, realizando uma satira a fatos sociopoliticos atuais, apresenta uma natureza
dissertativo-argumentativa e configura-se como uma oportunidade de trabalhar o senso
critico dos estudantes a partir das multiplas semioses constituintes do texto, tendo em vista
gue o género apresenta em sua estrutura tanto elementos verbais quanto ndo-verbais.

Segundo Rojo e Moura (2012), os multiletramentos sdo um conjunto de praticas sociais
que envolvem a leitura, a escrita e a produc¢do de textos em diferentes midias e plataformas.
Os multiletramentos sdo importantes para a formacdo de cidadaos criticos e reflexivos, pois
permitem que eles compreendam e participem de uma sociedade cada vez mais complexa e
mediada por tecnologias.

A seguir, veremos um exemplo de charge que tece criticas a um fato social de grande

relevancia, que o nosso pais vem enfrentando ha um bom tempo.
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O BRASIL €
O PAIS )
DO FUTVURO... | po PRETERITO!

mwdukccth,omm;\comu’
Fonte: https://pt.linkedin.com/pulse/o-brasil-%C3%A9-pa%C3%ADs-do-futuro-tiago-ribeiro-

Na charge de Eduardo dos Reis Evangelista, mais conhecido pelo pseudonimo Duke,
foi publicada pelo jornal “O Tempo” de Belo Horizonte, no ano de 2019, dialogando sobre o
progresso do Brasil.

A charge apresenta um texto verbal ("O Brasil é o pais do futuro...") e a imagem com
dois personagens em uma discussdo, com um deles expressando sua opinido em uma
linguagem irGnica e humoristica. Em que os dois observam o mapa do Brasil apresentado em
uma modelagem de banner, muito utilizado pelos professores principalmente antes da
popularizacdo do uso de novas tecnologias na escola.

Sendo assim, algumas interpretacdes podem ser realizadas pelos estudantes diante a
proposta, como por exemplo:

" uma critica ao fato social de grande relevancia que o pais enfrenta, que é a

desigualdade social.

= do ponto de vista da gramatica, a frase "do pretérito" sugere que o Brasil ja foi um

pais promissor, mas que esse potencial ndo foi mantido. Ou ainda, que o Brasil
ainda tem potencial para ser um pais do futuro, portanto esse potencial ndo foi
totalmente explorado. Essa interpretacao é reforcada pelo uso da preposicdo "de",
gue indica uma relacdo de origem ou causa, no caso, a origem ou causa do
potencial do Brasil.

= o fato de um dos homens estar apontando para o mapa sugere que ele esta

pensando em um futuro melhor para o Brasil.
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Contudo, vale mencionar que, os diferentes conhecimentos de mundo sao aqueles que
cada pessoa adquire ao longo de sua vida, por meio de experiéncias, educacdo, cultura e
outras influéncias. Esses conhecimentos incluem informacdes sobre o mundo natural, a
sociedade, a cultura, a histéria, a politica etc. (BARDIN, 2011).

Os diferentes conhecimentos de mundo interferem nas interpretacdes de varias
formas. Em primeiro lugar, eles influenciam a forma como as pessoas percebem o mundo. As
pessoas que tém mais conhecimento sobre um determinado assunto sdo mais propensas a
perceber esse assunto de forma precisa e completa.

Deveras, os diferentes conhecimentos de mundo influenciam a forma como as pessoas
atribuem significados as coisas. As pessoas que tém diferentes conhecimentos de mundo
podem atribuir significados diferentes a um mesmo evento ou objeto, assim como os
diferentes conhecimentos de mundo influenciam a forma como as pessoas tomam decisdes.
As pessoas que tém mais conhecimento sobre um determinado assunto s3ao mais propensas
a tomar decisGes informadas e acertadas (BARDIN, 2011).

De fato, uma charge como essa pode ser utilizada em sala de aula para discutir a
gramatica, o tema de desigualdade social ou a mensagem que se transmite. O professor pode,
por exemplo, solicitar que os estudantes interpretem a imagem, identificando os elementos
gue contribuem para a construgado dos sentidos.

Na charge abaixo, por exemplo, hd uma critica a corrupc¢ao no Brasil, representada por

um homem carregando uma sacola de dinheiro.

LA VA FILHO,
6 SUAH EDYCAGAS,
SQUDE, MORARDIA
£ 05¢v FOTURO/

Fonte: https://www.jornalopcao.com.br/bastidores/senador-do-tocantins-
ficou-assustado-com-oferta-de-um-prefeito-da-grande-goiania-350476/
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A imagem sobre “corrupg¢ao” do chargista Régis Soares, apresenta a caricatura de um
homem rico ou um politico, vestindo um traje azul e uma mascara preta cobrindo os olhos,
carregando uma sacola cheia de dinheiro, enquanto um homem pobre, vestido uma blusa
vermelha desgastada aponta para a sacola. Aimagem é acompanhada de texto em portugués,
que sugere que a corrup¢do é um problema grave que o pais tem enfrentado por muito
tempo.

Assim, os estudantes podem interpretar que o homem rico, o personagem bem-
vestido, representa a corrupgao. Essa interpretacdao pode ser baseada no conhecimento de
mundo dos estudantes, por exemplo, se eles sabem que a corrupg¢do pode se manifestar por
meio da sonegacdo de impostos ou do desvio de verbas publicas.

Mais uma vez, a caricatura e o texto sdao uma forma de expressao artistica que busca
fazer uma denuncia e chamar a atenc¢do para um problema. Conforme Dionisio (2007, p.131)
“imagem e palavra mantém uma relacdo cada vez mais préxima, cada vez mais integrada”.

Essa ideia pode ser percebida na construcdo das charges apresentadas, na qual a
dissociacao da parte verbal do visual ndo geraria a compreensao do texto como um todo.

Segundo Cassany (2014), o estudante ndo consegue criar sentidos e interpretar texto,
considerando a multimodalidade neles contida, por alguns motivos, como a falta de
conhecimento e habilidades para compreender os diferentes modos semiéticos presentes no
texto, falta de experiéncia com a multimodalidade e preconceitos sobre determinados modos
semidticos. Sendo que neste Ultimo, muitos docentes ainda negligenciam os outros modos
semidticos, como as imagens, a musica e 0 movimento. Isso ocorre porque a formacgao desses
professores, que muitas vezes ocorreu em épocas anteriores a consolidacdo da
multimodalidade, ndo os preparou para lidar com esse tipo de texto.

Percebe-se, entdo, que a charge é um género textual que combina diferentes modos
semidticos, como a imagem, a legenda, titulo, cor, traco, tipografia e simbolos. A critica
presente na charge é manifestada através da interacdo desses modos semidticos. Nos textos
apresentados, a critica é dirigida a desigualdade social, politica e corrupg¢do, um problema a

ser resolvido.

5 CONSIDERAGOES FINAIS
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Com base na pesquisa realizada, constatou-se que os géneros textuais sdao importantes
para a leitura, pois eles ajudam os leitores a compreender melhor os textos. Quando os
leitores sabem identificar o género de um texto, eles podem antecipar o que irdo encontrar,
o que facilita a compreensao.

No que se refere aos documentos oficiais que orientam o ensino da Lingua Portuguesa
no Brasil destacam a importancia do trabalho com textos multissemidticos, como a charge.

A partir do exposto, pode-se concluir que a charge é um género textual que se
caracteriza pela utiliza¢dao de linguagem verbal e ndo verbal. Essa multimodalidade contribui
para a construcdo de sentidos do texto, pois permite que o leitor interprete a charge a partir
de diferentes perspectivas.

A andlise de charges em sala de aula pode ser uma ferramenta eficaz para o
desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes. Isso porque, ao trabalhar com
charges, os estudantes sdo desafiados a compreender a relacdo entre a linguagem verbal e
ndo verbal, a identificar os elementos que contribuem para a construcdo de sentidos do texto
e a refletir sobre temas sociais e politicos.

Sendo assim, para que o trabalho com a charge seja efetivo, é importante que os
professores tenham conhecimento sobre o género e que promovam atividades que levem os
estudantes a refletir sobre as diferentes semioses presentes no texto. Além disso, é
importante que os professores estejam preparados para lidar com a multimodalidade. Para
isso, & necessario que eles tenham acesso a formacdo continuada que os capacite para
trabalhar com diferentes géneros textuais, incluindo os multissemiéticos.
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