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RESUMO

A formacdo de professores tem garantindo espaco nos debates educacionais,
principalmente por sua vinculagdo, quase que direta, a qualidade da Educacgéo
Basica. Nesse certame estdo inseridas as reflexdes sobre as propostas curriculares
dos cursos de Pedagogia, o papel do pedagogo e a formacao curricular exigida para
a profissédo. Nossa pesquisa apoia-se em Souza (2009), que contribui para o debate
guestionando o conceito de formacdo que os cursos de licenciatura assumem, e,
principalmente, o papel da Universidade enquanto l6cus de formacdo docente.
Assumindo os constructos de Souza (2009) como nosso referencial teérico, nossa
pesquisa propde como problematica responder a seguinte questdo: Quais sentidos
sédo atribuidos ao curso de Licenciatura em Pedagogia da UFRPE/UAG por seus
alunos? Dessa forma, a fim de respondermos as instigagfes, apresentamos como
objetivo geral a analise de como o0 curso de Licenciatura em Pedagogia da
UAG/UFRPE é compreendido por seus alunos; e como objetivos especificos: a)
identificar o perfil do aluno de Licenciatura em Pedagogia da UFRPE/UAG; e b)
conhecer os sentidos atribuidos ao curso de Licenciatura em Pedagogia da
UAG/UFRPE por seus alunos. A pesquisa foi desenvolvida na Universidade Federal
Rural de Pernambuco, na Unidade Académica de Garanhuns. Como instrumento de
coleta de dados utilizamos o Questionario de Identificacdo do aluno e a Técnica de
Associacdo Livre de Palavras, aplicados a 137 graduandos do referido curso.
Utilizamos da Andlise de Conteddo pra guiar nossa interpretacdo dos dados
(BARDIN, 2011). Nossos achados apontam o predominio feminino entre os
graduandos, com um recorte etario de 20 a 29 anos, moradores de cidades
circunvizinhas a Garanhuns/PE e dependentes de algum tipo de apoio estudantil
(como, por exemplo, bolsas de estudo). A Técnica de Associacao Livre de Palavras
tornou possivel a aproximacédo de sentidos atribuidos pelos alunos ao curso. Nossa
analise vinculou tais sentidos a quatro Campos Semanticos, a saber: | - Sentidos
atribuidos a formacéo; Il - Reflexdes dos problemas educacionais; Il - Curriculo da
formacéao de professores; IV - Desafios da Universidade na formacao docente.

Palavras-chave: Formacao professores, licenciatura, curso de Pedagogia.



ABSTRACT

Teacher education has been guaranteeing space in educational debates, mainly due
to its almost direct link to the quality of Basic Education. In this event are included the
reflections on the curricular proposals of the Pedagogy courses, the role of the
pedagogue and the curricular formation required for the profession. Our research is
supported by Souza (2009), who contributes to the debate by questioning the
concept of formation that undergraduate courses assume, and especially the role of
the University as a locus for teacher education. Assuming Souza's constructs (2009)
as our theoretical framework, our research proposes as problematic to answer the
following question: What meanings are attributed to the UFRPE / UAG Degree in
Pedagogy by its students? Thus, in order to respond to the instigations, we present
as a general objective the analysis of how the UAG / UFRPE Degree in Pedagogy is
understood by its students; and as specific objectives: a) identify the profile of the
student of Pedagogy Degree at UFRPE / UAG; and b) know the meanings attributed
to the UAG / UFRPE Pedagogy Degree course by their students. The research was
developed at the Federal Rural University of Pernambuco, at the Garanhuns
Academic Unit. As a data collection instrument we used the Student Identification
Questionnaire and the Free Word Association Technique, applied to 137
undergraduates of the referred course. We use Content Analysis to guide our
interpretation of data (BARDIN, 2011). Our findings point to the female predominance
among undergraduates, with an age range of 20-29 years, residents of surrounding
cities to Garanhuns / PE and dependent on some type of student support (such as
scholarships). The Free Word Association Technique made it possible to
approximate the meanings attributed by the students to the course. Our analysis
linked these meanings to four Semantic Fields, namely: | - Senses attributed to
formation; Il - Reflections of educational problems; Ill - Teacher training curriculum;
IV - Challenges of the University in teacher education.

Keywords: Teacher training, degree, Pedagogy course.
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INTRODUCAO

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (LDB), Lei Federal N°
9.394/96, de 20 de Dezembro de 1996, estabelece as normas orientadoras para a
educacéao no territério brasileiro. Suas consideracdes abrangem a Educagéo Basica,
contemplando, também as suas modalidades de ensino (Educacdo de Jovens de
Adultos, Educacao Especial, Educacdo do Campo, por exemplo), além do Ensino
Superior.

Através desse dispositivo legal, a educacdo nacional tem estabelecidos 0s
principios gerais para educacdo, as finalidades as quais se destina, além dos
apontamentos gerais orientadores para a formacéo dos profissionais que atuardo na
educacdo. Como exigéncias minimas de formacgéo para o exercicio do magistério o

Art. 62 estabelece:

A formacédo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil
e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normal. (BRASIL, 1996)

Para Barretto (2011), a partir dessa legislacdo que apresenta a determinacéo
legal da exigéncia minima de formacdo, aliada a criacdo do Fundo Nacional do
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF)
em 1997, que estabelecia a destinacdo de recursos proprios para formacdo dos

docentes que assumiam a funcdo sem a formacdo minima exigida, estimulou a

O Artigo 62 da LDB (BRASIL, 1996) sofreu 03 alteracdes desde a homologacéo dessa Lei
Federal. Alterado pela Lei N° 12.796/2013, a redacdo apresenta a ampliagdo da area de
atuacdo do docente com formagdo minima em nivel médio na modalidade normal apto a
assumir ndo mais os 04 primeiros anos do Ensino Fundamental, mas os 05 primeiros. Em
2017, a LDB altera também o texto do referido artigo, através da Lei N° 13.415/2017,
suprimindo as referéncias aos espacos de formacdo docente, retirando citacdes a
universidades e institutos superiores de educacao.
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criacdo de programas emergenciais de Licenciaturas para a atuagao na Educacéo

Basica. Conforme o autor:

Esses programas, entendidos como politicas emergenciais de
formacdao para atender as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo, eram semipresenciais e costumavam valer-se de recursos
midiaticos diversos, envolvendo frequentemente as TVs educativas
locais, uma vez que havia necessidade de certificar grande numero
de professores dos anos iniciais do ensino fundamental e da
educacao infantil, demanda de larga escala que os cursos regulares
do ensino superior, pelo seu formato, ndo tinham condi¢cdes de
atender a curto ou médio prazo (BARRETTO, 2011, p. 46).

O “° Seminario Nacional de Programas Especiais de Formagédo de
Professores em Exercicio”, parte, especificamente do reconhecimento do grande
guadro de docentes leigos que atuam na Educacdo Infantil e nos anos Iniciais do
Ensino Fundamental. A proposta de determinacdo legal exigindo uma formacgéao
minima ao profissional passa a abrir espago para a organizacado de acfes para a
superacgao desse quadro.

Diante do surgimento de medidas de carater emergencial para a formacéao
dos professores, 0 evento discutiu como umas das principais questbes em debate
“[...] a falta de uma politica nacional de formacdo docente capaz de mobilizar as
universidades publicas para o engajamento maci¢co na formacdao inicial, de modo a
superar a fragmentacdo das iniciativas dedicadas ao preparo profissional de
professores em carater emergencial” (BARRETTO, 2011, p. 46).

O evento refletiu sobre a precarizacdo das acbes publicas de formagdo dos
professores da Educacdo Basica, principalmente por suas frageis propostas
curriculares e pela auséncia de iniciativas de grande porte voltadas a formacao
inicial dos profissionais, uma vez que o foco recaia em uma formacdo complementar
aos professores que ja estavam nas salas de aula como professores regentes.

Ens e Vaz (2011), em analise sobre o histérico de formagéo de professores
para 0s anos iniciais do ensino fundamental, com foco em aspectos das politicas
educacionais envolvendo o Curso de Pedagogia, buscavam refletir sobre as

alteracOes que essa formacao sofreu nas legislacbes Nacionais. Para as autoras:
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Desde sua criagdo, em 1939, o Curso de Pedagogia no Brasil
sempre foi alvo de estudos devido a sua identidade duramente
criticada por autores como Saviani (2002, 2005), Pimenta (2002,
2006), Libaneo (1999, 2001), Brzezinski (1996, 2008) dentre outros
autores que discorrem sobre o tema. Contudo, o embate acirrou-se
por ocasido da promulgacdo da Lei 9394/96, atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, e abertura indiscriminada do Curso
Normal Superior, bem como a possibilidade de um encurtamento na
duracdo do Curso de Pedagogia, uma vez que este formaria os
gestores das escolas e aquele seria o responsavel pela formacéo de
professores. Tal politica, para os autores, seria uma forma de
aligeiramento na formacao de professores e gestores no Brasil (ENS;
VAZ, 2011, p. 143).

Esse cenario instigou um debate maior sobre o curso de Pedagogia, o papel
do pedagogo e a formacdo curricular exigida para a profissdo. Também ganha
destague nesse periodo as pesquisas que passam a se debrucar sobre a formacao
de professores no Brasil, como o estudo realizado por Gatti, Barretto e André (2011).
O texto se configura como um estado da arte? sobre a tematica e comprova que as
pesquisas em educacdo vém crescendo, como também a ampliacdo das tematicas

sobre o0 que esta sendo estudado.

As pesquisas sobre formacdo de professores cresceram muito nos
Gltimos anos. O mapeamento da producdo académica dos pés-
graduandos na area de educacéo, realizado por André (2009) mostra
gue, na década de 1990, o volume proporcional de dissertacdes e
teses da area de educacdo que tinham como foco a formacédo de
professores girava em torno de 7%; ja no inicio dos anos de 2000,
esse percentual cresce rapidamente, atingindo 22%, em 2007. A
mudanga ndo ocorreu apenas no volume de pesquisas, mas também
nos objetos de estudo: nos anos de 1990, a grande maioria das
investigacdes cientificas nessa subarea centrava-se nos cursos de
formacdo inicial (75%); nos anos de 2000, o foco dirige-se ao ()
professor (a), aos seus saberes, as suas praticas,as suas opinides e

? Este estado da arte baseou-se em informagdes e documentos provenientes das seguintes
fontes: 6rgdos gestores das politicas educacionais na esfera federal, nos estados e nos
municipios; instituicdes de ensino superior (IESs) e outras entidades ou 6rgéos de pesquisa.
Para compreensédo mais aprofundada das politicas, foram realizados 15 estudos de caso,
cinco em secretarias estaduais de Educacdo e dez em secretarias municipais, distribuidas
pelo pais. Esses estudos permitiram fazer um recorte vertical de algumas dessas politicas,
aprofundando, sempre que possivel, as andlises no que se refere a sua implementacao.
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as suas representacdes, chegando a 53% do total de estudos.
(GATTI; BARRETTO; ANDRE, 2011, p. 15).

Entre os seus achados, as autoras apontam o grande numero de estudos na
area de formacao de professores e as modificacdes que essa subarea assume com
0 passar dos tempos, com destaque ao campo de atuacdo dos professores e aos
saberes docentes mobilizados. De acordo com o estudo (GATTI; BARRETTO;
ANDRE, 2011), o interesse em pesquisar sobre formacéo inicial de professores

passou a ceder espaco as pesquisas centradas nos proprios docentes.

[...] nos anos de 1990, a grande maioria das investigacfes cientificas
nessa subarea centrava-se nos cursos de formacao inicial (75%); nos
anos de 2000, o foco dirige-se ao(a) professor(a), aos seus saberes,
as suas praticas, as suas opinibes e as suas representacoes,
chegando a 53% do total de estudos (GATTI; BARRETTO; ANDRE,
2011, p.15).

As pesquisas desenvolvidas sobre a formacdo de professores passaram a
reforcar a importédncia de pautas nacionais para a discussdo do tema, e a
necessidade de reformulacdo dos dispositivos legais e a constru¢do de uma politica
nacional de formacdo de professores sdo compreendidos como pontos nevralgicos
para a educacdao brasileira.

Nesse contexto, foi aprovada a Resolucdo do Conselho Nacional de
Educacao CNE/CP N°1/2006, instituindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduacdo em Pedagogia (licenciatura), determinando principios,
condicbes de ensino e de aprendizagem, procedimentos a serem observados em
seu planejamento e avaliacdo, pelos 6rgdos dos sistemas de ensino e pelas
instituicdes de educacéo superior do pais®.

Souza (2009), contribuindo para o debate, passa a questionar o préprio

conceito de formacdo que os cursos de licenciatura assumem. Suas ponderacdes

® Em seguida, o Ministério de Educacédo, através do Conselho Nacional de Educacéo,
instituiu a Resolu¢do CNE/CP N°2/2015 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacado inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo pedagdgica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada.
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ampliam as fronteiras de reflexdo que abarcam os debates acerca da formacéo de
professores colocando em xeque, principalmente, o papel das universidades em
assumir tal funcéo.

Para o autor (2009), o processo de formacdo para a docéncia ocorre em um
continuo e carrega as caracteristicas de vida do sujeito, com suas experiéncias
formativas, que futuramente pertencerdo, também, a sua formacéao profissional. Este
processo formativo tem por objetivo a formacdo dos sujeitos humanos para o
exercicio da profissdo e da cidadania e ocorre pela inter-relacdo das praticas dos
sujeitos sociais, formadores de uma préxis pedagdgica, “[...] se trata de agéo coletiva
institucional, portanto, acdo de todos o0s seus sujeitos (discentes, docentes e
gestores)” (p.31).

Dentre os principais frutos de sua reflexdo sobre a formacéo de professores,
destaca-se 0 conceito de praxis pedagdgica que permeia toda a sua obra e aqui o

apresentamos:

A praxis pedagogica supfe, pois, uma pedagogia que ajude 0s seus
profissionais a posicionar a instituicdo, enquanto instituicdo cultural
formadora de novos profissionais, inclusive para o campo da educagéo, no
interior do contexto social histérico (também cultural), escolhendo suas
intencionalidades (finalidades e objetivos) e os conteddos pedagdgicos a
serem trabalhados ou conhecimentos a serem construidos por seus
sujeitos, a fim de se tornarem mais humanos, portanto também profissionais
mais competentes enquanto o exercicio profissional constitui das dimensdes
humanas do sujeito humano (SOUZA, 2009, p.30).

Para Souza (2009) a formacao docente é compreendida como um processo
de autoformacgao, uma forma e necessidade de compreender a si mesmo. De acordo
com seus pressupostos a formacgédo supde, no mesmo ato, a autoformacao exigindo
a necessidade da pesquisa sobre si/consigo, sobre/com o outro, sobre/com o
Mundo. Nesse sentido a formagcao ndo acontece por agdes isoladas sobre o outro, 0
mundo, mas a partir de um conjunto de si, com o outro inserido nho mundo, e em
determinados contextos social e cultural, sendo assim, acdo de todos 0s sujeitos
envolvidos nessa relacaol/inter-relacao.

Corroborando com Souza (2009), acreditamos que had uma necessidade de se
entender a pedagogia como teoria de formacédo do sujeito humano enquanto ser
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humano, podendo ser considerado como um desafio para a sociedade e para as
instituicdes formadoras.

Esse desafio se da, principalmente, porque as instituicdbes formadoras
precisam reconhecer que “para esse processo de uma teoria da formagao humana é
importante & contribuicdo das ciéncias sociais’/humana, especialmente essas
ciéncias na educacao” (SOUZA, 2009, p. 40), sendo assim entender a pedagogia

nao apenas como um curso de pedagogia, mas sim:

[...] como elaboragc&do de uma teoria da formacdo humana do sujeito
humano. Isso sup8e uma teoria da transformacao da sociedade (uma
reinvencdo da emancipac¢do humana), portanto uma teoria da acao
coletiva (recognicdo das ciéncias sociais/ humanas) que se
especifica ao interagir com os fendmenos econdmicos, politicos,
culturais, nos quais se incluem os educativos, analisando-os, na
busca de identificar suas contradicGes, conflitos e ambiguidades,
mas também suas potencialidades, indicando meios de promové-las,
sendo, nesse processo, permanentemente reelaborada (SOUZA,
2009, p. 40).

Para Souza (2009) a formacdo para professores ndo ocorre apenas na
aquisicdo de conteudos transmitidos pelo estabelecimento formador (a Universidade,
em Nnosso caso), mas, € fruto da relacdo em conjunto de todos os envolvidos desde
as suas proprias experiéncias formativas, mas também individuais e, principalmente,
na vivéncia com o nosso futuro lécus de atuacdo docente: as instituicbes de
Educacao Basica.

E nessa perspectiva que essa pesquisa se apresenta. Analisar o curso de
Licenciatura em Pedagogia da UAG/UFRPE voltando o olhar para a forma como os
seus discentes o compreendem. Pesquisar os professores em formacgéo e o0 curso
gue se pretende formador, através da relacdo firmada entre eles, instiga a auto

reflexdo sobre o futuro profissional de educacéo, pois:

A intencdo de ouvir os professores para conhecer o que dizem, pensam,
sentem e fazem nos parece muito positiva, se 0 que se pretende é
descobrir, com eles, quais os caminhos mais efetivos para alcancar um
ensino de qualidade que se reverta em uma aprendizagem significativa para
todos os alunos, quais os caminhos mais efetivos para alcancar um ensino
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de qualidade que se reverta em uma aprendizagem significativa para todos
os alunos (ANDRE; BARRETTO; GATTI, 2011, p.15).

A partir dessas consideracdes nossa pesquisa propde como problematica
responder a seguinte questdo: Quais sentidos sdo atribuidos ao curso de
Licenciatura em Pedagogia da UFRPE/UAG por seus alunos? Dessa forma, a fim de

respondermos as instigacdes, nosso estudo apresenta como objetivos:

Objetivo Geral:
e Analisar como o curso de Licenciatura em Pedagogia da UAG/UFRPE é

compreendido por seus alunos.

Objetivos especificos:

¢ |dentificar o perfil do aluno de Licenciatura em Pedagogia da UFRPE/UAG;

e Conhecer os sentidos atribuidos ao curso de Licenciatura em Pedagogia
da UAG/UFRPE por seus alunos.

O interesse em pesquisar essa tematica surgiu no inicio da minha formacao
no curso de Licenciatura em Pedagogia da UFRPE/UAG, mais especificamente
quando em contato com a disciplina de Pratica Educacional Pesquisa e Extensao®,
do primeiro ao terceiro periodo.

Ao realizar pesquisas nas escolas da rede Municipal de ensino da cidade de
Garanhuns/PE, passei a me questionar sobre como iria atuar, pos-formacdo, em
uma instituicdo que sempre me foi estranha. Essas preocupacdes me instigavam a
refletir sobre 0 que e como iria ensinar, qual a metodologia mais adequada, que

pratica deveria desenvolver...

* O curso de Licenciatura em Pedagogia da UFRPE/UAG tem 08 disciplinas obrigatérias de
Pratica Educacional Pesquisa e Extensdo distribuidas em todos os semestres letivos. As
trés primeiras focam nas escolas de Educagéo Basica como campo de pesquisa e insere 0s
graduandos em seus contextos para o contato inicial do aluno enquanto professor em
formacédo, com foco na pesquisa do cotidiano escolar. As outras disciplinas tém como foco a
producdo do Trabalho de Conclusdo de Curso, através do debate acerca do papel da
pesquisa e suas metodologias.
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As experiéncias nas escolas de Educacdo Basica traziam inquietacdes, pois
mesmo durante o avancar da formacao, no dia a dia das aulas, questbes acerca da
pratica pedagoégica despertava anseios. Em nossa analise, acreditamos que a
aproximacéo dos sentidos que os graduandos atribuem ao seu campo de formacao
pode elucidar caminhos de superacdo das dificuldades e angustias que o processo
de formacé&o docente carrega em si.

Consideramos relevante uma pesquisa que seja direcionada aos discentes
gue se encontram em formacdo no curso de Licenciatura em Pedagogia da
UFRPE/UAG, uma vez que a pesquisa propde contribuir para a reflexdo sobre o
curso e sobre a formacéao oferecida aos olhos do seu publico alvo.

Nosso estudo se apresenta dividido em 04 capitulos. No primeiro
apresentamos nosso debate tedrico, indicando a nossa filiagdo as propostas de
Souza (2009) sobre o campo de formacdo docente. Durante o exposto, serao
apresentados 0s principais conceitos da proposta de Souza (2009), enquanto
nossas categorias teoricas, a saber: a concepcao de praxis pedagogica; a finalidade
da educacao, os conceitos de conteudo e curriculo para a formacéo de professores
e o papel da universidade como agéncia formadora dos profissionais da educacao.

No segundo capitulo do trabalho descrevemos o percurso metodolégico
adotado pelo estudo, apresentando caracteristicas do curso de Licenciatura em
Pedagogia da UFRPE/UAG, objeto de nossa pesquisa, 0S sujeitos que participaram
da pesquisa, os instrumentos de coleta e de andlise de dados que utilizamos e a
forma como o estudo foi desenvolvido. No capitulo seguinte, nos dedicamos em
apresentar 0os achados de nossa pesquisa, a partir das respostas as nossas
problematicas, e apontamos propostas de continuacdo ao estudo do curso de
Licenciatura em Pedagogia da UFRPE/UAG a partir dos constructos de Souza
(2009).



18

2. FORMACAO DE PROFESSORES: Questionando os velhos conceitos para

vivenciar novas praticas.

Neste capitulo apresentaremos as categorias tedricas as quais vinculamos o
nosso trabalho, a saber: a) A nocdo de formacdo, o papel das agéncias
formadoras e sua relagdo com a praxis pedagdgica; b) A pedagogia e o ato de
refletir os problemas educacionais e as finalidades da educacéo; c) O Curriculo
da formacéo de professores a servigo da humanizacéo; e d) A Universidade e o
repensar do seu papel na formagéo dos profissionais da educagéo.

Na secdo denominada “A nogdo de formacgdo, agéncias formadoras e sua
relagdo com a praxis pedagogica”, pretendemos apresentar como Souza (2009)
compreende o conceito de formacao, atrelado ao de autoformacéo, bem como a sua
defesa pelo reconhecimento do lugar das Instituicbes de Educagdo Basica na
formacdo de professores, em parceria com as Instituicdbes de Ensino Superior,
legitimadoras da profissionalizacdo do individuo. Também exploramos o conceito
proposto pelo autor para a compreensao da praxis pedagégica, bem como do seu
conceito de pratica pedagdgica.

Em seguida, apresentaremos na seg¢ao “A pedagogia e o ato de refletir os
problemas educacionais e as finalidades da educacdo” explorando o conceito de
pedagogia como teoria de reflexdo sobre os problemas educacionais, como propde
Souza (2009). Também introduzimos o debate acerca da finalidade da educacéo
como a contribuicdo para a humanidade do sujeito social, destacando o papel da
universidade, enquanto Instituicdo de Ensino Superior formadora e legitimadora.

Considerando o pensamento de Souza (2009) também refletimos acerca do
Curriculo da formacao de professores a servico da humanizacéo, uma vez que, para
0 autor, a finalidade da educacéo é o reconhecimento do processo de humanizacéo,
constante e continuo do ser humano e, ao professor, cabe a consciéncia dessa agéo
para que se enxergue como sujeito em construcdo e ao mesmo tempo mediador
dessa construcdo nas escolas. Na ultima secéo de reflexdo teorica, denominada “A
Universidade e o repensar do seu papel na formacdo dos profissionais da
educacdo”, aprofundamos as reflexdes acerca dos desafios que a Universidade,

enguanto uma das agéncias formadoras tem diante de si, principalmente na abertura
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de espaco para que 0s sujeitos envolvidos com a formacéo docente compreendam a

importancia de rever seu papel frente ao objetivo de humanizacao dos envolvidos.

2.1. Anocéo de formacéao, o papel das agéncias formadoras e sua relagdo com
a praxis pedagogica.

A formacado dos professores defendida por Souza (2009) é fruto de multiplas
relacdes e perpassa diversos contextos formativos. A formacéo de professores para
a Educacédo Basica, em especial, deveria ser resultante das praticas pedagogicas
das instituicbes de ensino - Instituicbes de Ensino Superior e Instituicbes de

Educacéo Basica - que deveriam trabalhar de forma conjunta, admitindo que:

[...] a natureza inconclusa do sujeito do conhecimento, a dindmica e
infinitude do conhecimento e a natureza complexa da formacéo de
professores que explicam a razdo pela qual ndo se pode reduzir a
formacgdo humana e profissional de professores a pratica docente e a
pratica pedagogica de uma s0 instituicdo formadora, embora essa
seja legitimadora. O professor vai formando-se cotidianamente em
espacos diversos (SOUZA, 2009, p.14).

A formagdo dos professores acontece a cada dia, nas vivéncias, nos
diferentes espacos, incluindo os formativos, a partir das praticas dos diversos
sujeitos. Pensar nos cursos de formacgédo de professores e na universidade como
agéncia formadora, como sendo Unica e responsavel pela formacéao do professor, do
profissional da educacéo, atribuiria peso demais a apenas uma das dimensdes que
compOde a formacéo do sujeito.

Sendo assim, a formac&do docente ndo pode ser atribuida apenas as praticas
de uma instituicdo ou de determinado (s) docente (s) vinculado (s) a instituicdo. Isso
porque, no decorrer dos processos formativos, o individuo tera contato com a praxis
de instituicbes diversas, como também o acumulo de vivéncias proporcionadas por
diversas outras experiéncias, que o0 impactam em sua trajetéria de formacao
profissional.

Entretanto, mesmo reconhecendo que a universidade deve trabalhar em

parceria com as instituicbes da Educacao Béasica na formacéo do professor, cabe a
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instituicdo de Ensino Superior o dever de legitimar a profissionaliza¢do do individuo.
Cabe a ela, também, como agéncia formadora, ajudar os discentes a se
compreenderem como futuros profissionais empenhados no alcance da

intencionalidade da educagao, como o autor nos esclarece:

Para que nos ajude a compreender e a organizar a acao coletiva da
instituicdo formadora de educadores ou de quaisquer outros
profissionais nos cursos de Educacdo Superior, ou, simplesmente, a
acdo das agéncias formadoras do sujeito humano por meio da
Educacdo Basica, da Superior ou de outros processos educativos
gue nao os escolares, com o0 animo de que todos os profissionais da
educacdo em qualquer configuracdo entendam que a educagdo tem
uma finalidade: contribuir com a construcdo humana do sujeito
humano (SOUZA, 2009, p. 26).

Considerando que a formacdo ndo se da por acdes isoladas sobre o outro
(professor (es) x aluno), sobre o mundo (egresso x locus de atuacdo profissional),
mas de um conjunto de acbes sobre si com o outro, inseridos no mundo, e em
determinados contextos social e cultural, o individuo em sua formacdo docente
deveria vivenciar processos de autoconhecimento, reconhecendo-se enquanto
individuo inserido no coletivo, e percebendo-se nesse contexto, ser consciente
dessa autoformacéo.

A universidade, enquanto agéncia formadora caberia o reconhecimento do
processo de formacdo como um ato continuo, fruto de uma intensa e consciente
participacdo do sujeito a ser formado, pois, ao tempo em que o discente é
reconhecido como agente formador ele se torna participe de sua prépria formacgao/
autoformacéao.

Sobre a autoformacgdo, o autor sugere compreende-la como imbricada a
formacdo profissional, pois, para ele, “formacdo supbe, no mesmo ato, a
autoformacéao, donde a necessidade da pesquisa sobre si/consigo, sobre/com o

Outro, sobre/com o Mundo” (SOUZA, 2009, p.12). A formacéo de professores seria:

[...] um projeto e trabalho que envolve um coletivo de instituicdes, de
sujeitos e de praticas. Ela resulta de uma praxis pedagdgica de
varias instituicdes formadoras e de muitas experiéncias formativas
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gue vai vivendo ao longo da vida e de seus ambientes culturais.
(SOUZA, 2009, p. 14).

Como tentamos explicitar, para Souza (2009) a formacdo docente € complexa
e resultado da acdo de diversos agentes e instituicbes formadoras. A pratica
pedagodgica desenvolvida pelo sujeito formado seria o resultado de uma formacéo
bem sucedida. Assim, compreende-se que o0 conceito de pratica pedagdgica carrega
elementos especificos que, como ressalta o autor, o afasta de um significado comum

a pratica docente:

[..,] falam e escrevem sobre préatica pedagoégica do professor sem
informar suficientemente sobre o que escrevem ou falam. A maioria
da por suposta ou compreendida a expressao. E a vincula a agéo
docente que, por mais importante que seja, ndo esgota a extensao
da préxis pedagogica (SOUZA, 2009, p. 25).

O Autor (2009) entende a prética pedagodgica como o fazer da instituicdo
formadora, suas ac¢bes coletivas, e ndo enquanto sinbnimo de préatica docente
(vinculada diretamente a acdo do docente), uma vez que “A formacado de
professores da Educacdo Basica € resultado, sobretudo da pratica pedagogica de
instituicdes de Educagao Superior” (SOUZA, 2009, p. 23). Sendo assim, o professor
nao vai se formar a partir da préatica de um docente ou da agédo conjunta de docentes
da instituicdo formadora, e sim através da praxis das varias instituicdes formadoras e
de outras experiéncias ao longo da vida.

Souza aponta a formacdo de professor como praxis pedagoégica. Pontua que
a pratica pedagogica objetiva a formacao de professores e ira legitimar e legalizar o
exercicio da profissdo, mas reforca que ela ndo é unica e nem decisiva no processo
de formar um professor.

O professor, em sua 6tica, é formado através da praxis e ndo da pratica. Essa
reflexdo vem no sentido de ndo confundirmo-las reduzindo a concepcéo de pratica
docente. A pratica docente é uma das dimensdes da préatica pedagogica que por sua
vez é interconectada a pratica gestora, a pratica discente e a pratica gnosioldgica e
epistemoldgica que formam a acéo coletiva da instituicdo formadora, por tanto acéo

de todos os sujeitos na realizagéo da praxis pedagogica.
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Por isso entendemos a pratica pedagégica como uma praxis. [...]. Uma acéo
coletiva especifica, dentro do fendmeno social mais amplo, que é a
educacéo, pois € uma acao organizada com finalidade e objetivos explicitos
a serem trabalhados em conjunto pela instituicdo. E a acdo coletiva de
formacdo humana do sujeito humano, na perspectiva filos6fica por nos
assumida, que busca garantir as condi¢cdes subjetivas e alguma objetivas do
crescimento humano de todas as pessoas em todos e quaisquer quadrante
da Terra, inclusive a sua profissionalizacdo com um dos meios que
contribuem para nos tornar humanos [...] (SOUZA, 2009, p. 35).

A universidade seria 0 espaco para essa formagdo humana com foco na
formacdo do sujeito humano. A reflexdo e o didlogo seriam a base para que o0s
saberes e as experiéncias formativas tenham voz nesse espaco e facam sentido,

também, nessa etapa formativa, conduzindo a praxis pedagdgica.

A praxis pedagodgica, portanto, € interelacdo de préaticas de sujeitos
sociais formadores que objetivam a formacdo de sujeitos que
desejam ser educados (sujeitos em formacao) respondendo aos
requerimentos de uma determinada sociedade em um momento
determinado de sua histéria, produzindo conhecimentos que ajudam
a compreender e atuar nessa mesma sociedade e na realizacdo
humana dos seus sujeitos (SOUZA, 2009, p. 29).

A préxis pedagdgica, enquanto agéo coletiva tem como finalidade a realizagéo
dos objetivos da educacgdo, nesse caso, a finalidade explicita de formacdo humana
do sujeito humano. Essas ac¢des coletivas englobam polos (pratica docente, pratica
discente, pratica gestora e epistemoldgica) cada qual com sua complexidade de
sujeitos, contetudos e conhecimentos que serdo construidos e ou trabalhados, e que
sédo determinados através dos planos e projetos da instituicdo e sdo carregados de
afetividade.

As acdes coletivas realizadas pela instituicdo formadora ocorrem no
amalgama formado pela pratica gestora, a pratica discente e a pratica gnosiologica e
epistemoldgica e apresentam complexidade. Souza (2009) situa os polos em
sujeitos sociais (gestor, discente) compreendendo as singularidades desses sujeitos,
e a complexidade de contetidos situados por meio das respectivas praticas. E a
partir da interelacdo entre elas que se garante mais um polo, esse compreende a
complexidade dos conteudos pedagdgicos (gnosioldgica e epistemoldgico) que

serdo construidos e trabalhados por meio dos projetos da instituicdo formadora.
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A interconexdo das préaticas dos sujeitos que integram as instituicdes
formadoras de professores (sendo essas as Instituicbes de Ensino Superior e as
Instituicbes de Educacéo Basica) originam a praxis pedagogica e esta, por sua vez,
“é a acao institucional das agéncias formadoras/ de quaisquer formagdes, inclusive
da formacéo de professores, de que esteja encarregada por uma sociedade ou por
setores dessa sociedade” (SOUZA, 2009, p. 29).

Essa reflexdo nos leva a uma melhor compreensédo da aplicacdo da préaxis
pedagdgica e da pratica docente, dissociando-as da ideia de acédo do professor e
apresentando-a sob as consideracbes de Souza, que apontam para uma
reestruturacdo da concepcdo da formacdo de professores na dimensdo da praxis
pedagogica. Souza (2009) propbe a formacdo de professores por meio da praxis
pedagdgica, que, por sua vez, exige uma Pedagogia de reflexdo e teoria da
educacdo e sua realizacdo se da por meio de Proposta Pedagdgica, Projeto de
Formacéao de Professores através do curriculo que orientara a praxis pedagoégica da
Instituicdo formadora de professores.

A praxis pedagogica apresentada pelo autor € como uma teoria social de
descobertas que aponta “para que tipo de sociedade os estamos educando, e se, de
fato queremos e estamos trabalhando pela construcdo desse tipo de sociedade”
(SOUZA, 2009). Partindo dessa concepcao, a praxis pedagogica contribui, também,
para o0 sucesso académico das maiorias sociais, principalmente porque é essa
maioria social, que compd&e grande parte dos profissionais em exercicio e os futuros

educadores.

2.2. A pedagogia e o ato de refletir os problemas educacionais e as finalidades

da educacéo

Tomamos como base a finalidade da educagao, assumida por Souza (2009),
gue se configura na contribuicdo para que o homem construa sua humanidade,
enquanto sujeito social. Assim, a educagdo teria como percurso O
autoconhecimento. Se essas finalidades estiverem sendo construidas e alinhadas a
proposta curricular se tornara clara a praxis pedagdégica da instituicdo formadora,
seja ela a Universidade ou a escola de Educac¢éo Bésica.

A universidade enquanto agéncia formadora constitui espaco de formacéo de

profissionais da educacgéao, contribuindo com a humanizacao de todos uma vez que:
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Urge consolidar a agéncia formadora de professores da Universidade como
uma unidade académica criativa, enquanto I6cus de exceléncia a servi¢o da
formacdo de profissionais da educacdo (professores, pesquisadores,
técnicos, tedricos, educadores sociais e de empresas) que 0 torne mais
eficaz e eficiente em sua contribuicdo a constru¢cao da Educacgéo Superior e
da Educacdo Basica deste terceiro milénio e, por consequéncia, da
gualidade de vida da populagdo. Tanto a Educac¢do Basica quanto a
Educacéo Superior devem se tornar capazes de contribuir com a formacéo
de uma sociedade que avance na humanizacdo de todas as mulheres e
todos os homens da p6s-modernidade/mundo (SOUZA, 2009, p. 144).

No campo da ideia, de uma educacdo voltada a formacdo humana do sujeito
humano, ocorreriam transformacdes envolvendo acdes coletivas. Essas acbes
coletivas necessitam de interagdo entre os diversos fendbmenos, sejam eles no
campo cultural, econémico, politico ou educacional, ou seja, das ciéncias humanas/
sociais e suas contribuicdes, em especial, a area da educacéo (escolar).

Para o entendimento e construcdo do quem vem a ser a teoria de formacéo
humana, Souza (2009) parte da Sociologia Educacional refletida por Durkheim
(1975), e explora as preocupacOes com a moral, as consideracdes a respeito da

pedagogia e ciéncia da educacéo, teoria e arte, onde,

Compreende ciéncia como sendo a combinagdo de ideias com o
objetivo de exprimir a natureza de determinadas coisas de forma
totalmente desinteressada [...] teoria como combinacdo de idéias
com o objetivo de dirigir a agdo: portanto, interessada. E percebe arte
(como fazer, ndo no sentido estético, mas exclusivamente do agir, do
fazer) como sendo apenas combinacdo de atos, excluida qualquer
teoria (DURKHEIM, 1975, p. 64-64 apud SOUZA, 2009, p. 46).

O que Souza aponta, é que, para Durkheim, a pedagogia como teoria pratica,
em relacdo a ciéncia ndo vai estudar cientificamente a educacdo, mas a fara de
maneira a refletir “[...] fornecer ao educador uma visdo teorica que inspire”
(DURKHEIM, 1975, p. 66 apud SOUZA, 2009, p. 47).

Ainda discorrendo sobre a pedagogia como teoria, Souza analisa outras
posicdes como a de Dewey, Saviani e Gadotti, que apontam coincidéncias e
divergéncias. Em sua andlise, os autores apontam necessidade de unido na
integracdo dos conhecimentos e saberes na educacédo, e que se possibilite a criacao

de uma ponte entre a acao/reflexao, reflexdo/acédo, “Para um, seria uma teoria da
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educacéo, quer seja geral, quer seja critica; para outro, seria a filosofia da educacéao;
e, para outro, pedagogia enquanto teoria pratica” (SOUZA, 2009, p. 48).

Diante das posi¢des apontadas entre os autores, Souza (2009) observa uma
lacuna entre as ideias, tratando-se do que €, e 0 que deve ser a educacdo. Para ele
(2009) ha a necessidade de se fazer juizo para entdo entender o que deve ser a
educacao, assim “s6 a partir das explicitacdes das razdes do julgamento é possivel
estabelecer cientificamente uma perspectiva, elaborar a finalidade da educacéo e os
objetivos das educagdes” (SOUZA, 2009, p. 49).

Partindo dessa necessidade, temos em vista a dimensao do judicante, que de
acordo com Souza (2009), consiste num momento de julgamento, de juizo diante da
educacdo, a fim de detectar suas tendéncias e a partir do julgamento é possivel
chegar aos objetivos e finalidade da educacdo. O mesmo ira fornecer o estatuto
tedrico da pedagogia, que tendo a educacdo como seu objeto encontra dificuldade
de se afirmar “isso se da porque a educacdo manifesta sempre explicita ou
implicitamente, as divergéncias dos interesses sociais e conflito no seio de uma
determinada sociedade” (SOUZA, 2009).

Assim, a educacdo é toda atividade cultural na qual se d4 um
processo de ensinagem-aprendizagem, escolarizado ou ndo escolar
(ndo formal e informal). Ndo a restrinjo como fazem Durkheim e
outros autores, ao processo que sofrem as criangas e/ou
adolescentes numa determinada sociedade; nem muito menos ao
gue se da na instituicdo escolar tal como € conhecida atualmente. A
acdo pedagodgica € tdo antiga quanto o préprio ser humano. Nasce
com ele. E-lhe conatural. Inicialmente difusa, vai-se formalizando até
atingir o grau de estruturacdo e formalizacdo que adquire no mundo
atual (SOUZA, 1987, p.167 apud SOUZA, 2009, p. 50).

Ja a pedagogia, considerada mais recente, ao longo dos anos transformou-se
em atividade permanente da sociedade, como afirma Durkheim de acordo com
Souza (2009). Percebemos através das crises que a sociedade vivencia, fazendo
com que se reflita diante dos problemas educacionais atuais, como também da
finalidade e objetivos educativos.

Para Souza (2009) essa reflexdo acerca dos problemas educacionais nos

remete a pedagogia como teoria, que surge da reflexdo, a partir dos proprios

problemas educacionais. Para ele essa reflexdo torna-se necessaria aos
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profissionais da educagdo para que se alcancem 0s objetivos propostos, as
intencionalidades do ato de educar. Nesse caso, a reflexdo da forma aqui tomada,
funciona como instrumento indispensavel na medida em que vai se configurando as
crises no interior dos diferentes grupos socioculturais. Essa reflexdo, defendida por
Souza (2009), é voltada as maiorias sociais, pois:

Se a reflexdo ndo se da, corre-se o risco de perder a perspectiva
pela qual se opta e de se desenvolver uma acdo contraria aos
objetivos perseguidos. Trata-se, assim, de um exame cuidadoso,
atencdo concentrada, pensamento de segundo grau, analise detida
de uma situacdo problematica numa determinada perspectiva: das
maiorias sociais ou das minorias dominantes. No caso, a reflexao
aqui proposta € feita na perspectiva das maiorias sociais,
denominadas pudicamente de minorias para identificar sua situacao
de ndo poder (SOUZA, 2009, p. 51).

Para tanto, algumas exigéncias precisam ser levadas em conta, para que se
possa de fato, ser considerada pedagogia como teoria. Em primeiro lugar, ser
diagndstica (obter um diagnostico completo e significativo), ser também judicativa
(garantir a possibilidade de juizo sobre a situacao de conflito) e teleoldgica (prever o
futuro, determinar acdes e uma didatica para a acdo). Sobre a pedagogia o autor

esclarece:

A pedagogia é a teoria do conflto da agdo educativa,
especificamente da praxis pedagogica. Propde impedir que 0s seres
humanos se submetam a ideias e formas de conduta impostas pelas
relaces sociais predominantes. E o subsidio para fundamentar os
processos educativos que podem contribuir para implantar tipo de
dominacdo modernizantes, liberais, reformistas, desenvolvimentistas
ou uma nova din&mica social que ajude na humanizacédo dos seres
humanos (SOUZA, 1987, p. 175-183 apud SOUZA, 2009, p.53)

Achamos por bem destacar que ao corroborarmos com Souza (2009) acerca
da defesa da pedagogia como teoria de andlise dos problemas educacionais, nos
instiga o desenvolvimento desse trabalho e nos orienta a analise dos nossos dados
para identificarmos a forma como 0s sujeitos de nossa pesquisa compreendem o

curso atraves dos sentidos atribuidos a sua formacao.
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2.3. O curriculo da formacgao de professores a servigco da humanizagéao

A criacdo humana do ser humano, dentro dos constructos de Souza (2009), é
decorrente das relacdes e interacdes entre os diversos sujeitos, ou melhor dito, €
construida a partir da praxis pedagdgica vivenciada pelos sujeitos. Se a formacao
profissional do futuro professor tem como finalidade contribuir para essa condicéo
humana, o curriculo proposto pelos cursos de formacédo detém grande importancia, e

sobre o tema Souza (2009) esclarece:

O curriculo pode ser compreendido como um plano para
concretizagdo de um Projeto Pedagbdgico mediante a praxis
pedagogica. Plano de organizacdo, dinamicas, conteudos
pedagdgicos, dispositivos de diferenciacéo pedagdgica,
procedimentos e avaliacdo da praxis pedagogica. Entdo, € uma
escolha e uma decisdo do/sobre os retalhos da cultura (conteddos
pedagdgicos) a serem trabalhados numa determinada instituicdo ou
organismo social ou governamental. Entre eles, as escolas. Inclusive
as Universidades (SOUZA, 2009, p. 59).

Em relacdo aos conteudos que precisam ser trabalhados no campo de
formacéo de professores, Souza (2009) aponta a necessidade de que, a pedagogia
assuma essa construcdo dos conteudos pedagdgicos baseada na centralidade
humana. Para tanto, os professores das agéncias formadoras, dentre elas a
Universidade, precisam ser provocados, e a partir dessas provocagoes
tedrico/préticas refletirem a que tipo de praxis pedagogica desejam reverberar para

contribuir na formag&o humana dos sujeitos envolvidos.

A formacéo de professoras e professores supde uma reflexdo sobre
as novas tarefas da educacéo, inclusive da educacao escolar, logo,
exige uma pedagogia enquanto reflexdo e teoria da educacéo
(SOUZA, 2004), uma Proposta Pedagoégica e um Projeto Pedagdgico
de Formacédo de Professores que sera viabilizado por meio de um
Curriculo que oriente a realizacdo da praxis pedagégica da
InstituicAo Formadora de Professores, inclusive da Universidade que
tem assumido também essa tarefa (SOUZA, 2009, p. 30).

No campo da formacdo de professores a préaxis pedagogica que Souza

defende, é uma praxis que busca uma acdo coletiva que respeite a sociedade
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multicultural e que garanta uma convivéncia harmoniosa. Para tanto, o autor

apresenta a necessidade:

De configurar a formacao de professores como préxis pedagogica da
Educacgédo Superior especialmente da Universidade, na perspectiva
de garantir as condi¢des subjetivas e umas tantas objetivas para que
ele possa se integrar & praxis pedagogica da Educacdo Bésica e/ou
da Educacdo Superior competentemente, para garantir essas
perspectivas da educacao: criar o desejo do crescimento humano na
diversidade de suas configuracbes. Isso coloca as agéncias
formadoras da Universidade diante de uma complexa situacdo no
interior do Projeto Pedagogico de Formacdo de Professores e o
Curriculo que garantem as condicfes dessa formacdo (SOUZA,
2009, p. 80).

Sobre os professores formadores, Souza (2009) destaca a importancia de
desenvolverem o seu reconhecimento social enquanto profissional da educacéo, e o
continuo desafio de estimularem o “reconhecimento integral de nossos aprendizes
de humanidade e para o desenvolvimento sustentavel de sua comunidade, do nosso
pais e de cada um de nés préprios” (SOUZA, 2009, p. 82).

Para a constru¢do dos conteudos pedagdgicos, Souza aponta 0s seguintes
guestionamentos na busca de contribuir para as dimensdes da praxis pedagdgica e

do fazer dos educadores:

a) Como estdo as professoras e o0s professores buscando e
construindo o saber fazer pedagégico? b) Como os professores e as
professoras constroem sua pratica desde os primeiros contatos com
e escola? c) Quais as caracteristicas da pratica pedagdgica em cada
um dos ciclos identificados? d) Que fatores interferem na prética
pedagogica? e) Que acdes e atitudes sdo evidenciadas na pratica
pedagdgica de professores/as e alunos/as? f) Quais sdo as
preocupacdes pedagodgicas de educadores e educadoras? g) Quais
as caracteristicas da atuacdo das professoras e dos professores?
(SOUZA, 2009, p.84).

Os conteudos pedagogicos apontados pelo autor compreendem: contetdos
educativos, instrumentais e operativos. Os conteudos educativos contemplam as

concepcdes assumidas pela praxis pedagoégica onde os contetdos educacionais sdo
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constituidos pela “[...] compreensao, interpretacdo e explicacdo das contradigdes,
ambiguidades, conflitividades e possibilidades do contexto historico cultural em que
vivemos e, portanto, de nds proprios, dos outros [...]" (p. 86).

Ja os conteudos instrumentais se diferenciam dos educacionais por serem
compostos de “[...] aprendizagem do uso oficial das linguagens verbais (escritas e
orais) e das matematicas, assim como pelo desenvolvimento das linguagens
artisticas em suas diferentes manifestagées” (p.86). Os  conteudos  operativos,
diferentemente dos educacionais e dos instrumentais, sdo constituidos “[...] pelo
desenvolvimento da capacidade de projetar intervengcbes sociais em diferentes
ambitos, do pessoal ao internacional [...]" (p. 86). A aprendizagem por esse contetdo
possibilita a elaboracdo de planos, programas e projetos destinados a resolucao de
problemas, considerado instrumento de intervengéo social.

A construcao dos conteldos pedagdgicos estaria intimamente ligada a esses
guestionamentos e constituiriam os contetdos educacionais, devendo esses sempre
ser “constituidos pela compreensao, interpretacédo e possibilidades do contexto
histérico cultural em que vivemos, [...]" (SOUZA, 2009, p.).

A educacdo orientada pela praxis pedagégica € compreendida como
ressocializagcdo, que significa uma reinvencdo e recognicdo (essa ligada aos
conteudos pedagdgicos “educacionais, instrumentais, operativos”). A reinvencao
estaria ligada no enriquecimento da capacidade dos educadores, bem como dos
gestores e dos educandos em “[...] agir no interior da escola e buscar formas de
interacdo com o entorno, a partir da comunicagao da producéo de saber realizada no
interior da instituicdo educativa [...]". Nesse sentido, a intencdo é fazer com que “as
organizac¢des locais municipais ou regionais possam organizar formas de realizar 0s
projetos produzidos por sua instancia pedagogica” (SOUZA, 2009, p. 87).

A préxis pedagdgica atuard no conteudo educativo de forma a ndo apenas
compreende-lo para intervir, mas também “criar novas disposicdes mentais no ser
humano, capazes de inseri-lo melhor em seu contexto historico-cultural” (FREIRE,
1998, p. 25, apud SANTOS, 2009, p.90).

Trata-se de contribuir, por meio da educacédo, também escolar (basica e
superior), para que todas as mulheres e homens da pos-
modernidade/mundo consigam AVANCAR NA COMPREENSAO DE QUE A
VIDA PODE SER DE OUTRA FORMA, e também a Praxis Pedagdgica.
Adquirir meios para organizar-se a fim de lhes garantir as mudancas
necessarias para tornar a existéncia humana mais agradavel e viver sua
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beleza. Enfim, tornar-nos capazes de fazer o mundo mais bonito! (SOUZA,
2009, p. 90).

Assim, para o autor seriamos um projeto a ser construido, e essa construcéo
seria da nossa humanidade, um dos principais problemas para a praxis pedagogica.
Sendo ela escolar, ou ndo, € decisiva para que nao haja a desumanizacao.

Para essa construcdo € essencial que a praxis que vai formar o professor seja
enriguecida culturalmente, tendo em vista que Souza afirma que a educacédo
(também escolar) conta com um problema que dificulta o desenvolvimento e a
construcdo humana. Esse problema seria de ambito cultural, demandando um
enriquecimento cultural onde € necessario que haja “compreenséo, interpretagao, da
explicacdo da realidade natural e cultural, de suas contradicbes, ambiguidades,
conflitos e possibilidades” (SOUZA, 2009). Com relacdo aos contetudos educativos,
seria necessario fornecer um caminho para o processo de constru¢cdo humana.

Enquanto em processo de construgcdo e apropriacdo dos conteudos, é
imprescindivel que estes sejam trabalhados para que os educandos alcancem o
dominio e desenvolvam as habilidades necessarias. Isso em todos 0s niveis, pois de
nada adiantara trabalhar aprimorar apenas um ou outro conteudo educacional

(instrumentais ou operativos) e:

No caso da formacdo de professores, tem que se desenvolver a
capacidade de elaborar planos, programas e projetos na praxis
pedagogica da formacdo do professor, e deste da formacdo do
sujeito humano, na medida em que ele também se encontra
crescendo humanamente. Nesse sentido, a elaboragédo de projetos
de transformacéo das instituicbes educativas e da reorganizacéo e
realizacdo da préaxis pedagdgica que vem predominando é de
fundamental importancia. Essa é a dimenséo politica da formacao
mais significativa da préxis pedagégica da formacdo de professor.
Criar as condicbes de seu envolvimento qualificado na insercéo
profissional na praxis pedagégica. E em se tratar de formacéo
continuada, a busca da melhoria da qualidade do que esta sendo sua
insercdo da praxis pedagdgica escolar ou ndo escolar, é uma tarefa
gue as Agéncias Formadoras de Professores estdo convocadas a
realizar, sobretudo as publicas (SOUZA, 2009, p. 92).

Sobre o processo de construgdo do conhecimento dos sujeitos docentes e

gestores, corroboramos com a ideia de que ndo se pode esquecer e nem tao pouco
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deixar de levar em conta, o que esses sabem ou pensam, como também as

influéncias dos aspectos socioculturais,

O desejo é que os formandos possam desenvolver o0 maximo de sua
capacidade de compreensdo da multidimensionalidade da cultura, de suas
positividades e negatividades, bem como dos valores capazes de contribuir
para sua transformagdo, além do desenvolvimento de sua capacidade
expressiva na cultura letrada e com ela interagir para ampliar suas
possibilidades de intervengdo na praxis pedagoégica por meio da
qualificacdo da pratica docente, construindo a histéria de sua
profissionalizagdo inseridos da histéria da humanidade (SOUZA, 2009, p.
95).

Tratando-se da préxis pedagdgica na formacdo de professores nas
universidades, apontamos a urgéncia em debater novas concepcfes para a
educacdo. Levando em consideracdo as sociedades multiculturais mencionadas
anteriormente “[...] € importante que os futuros professores e gestores aprendam a
olhar também os processos educativos que se dao fora da escola” (SOUZA, 2009, p.
98), esse olhar pode garantir melhor direcionamento do processo educacional
vinculado a real demanda social. As discussdes sobre a diversidade cultural no novo
contexto social da formacdo de professores levam a questionamentos sobre a

existéncia do ser humano:

[...] que a diversidade cultural possa possibilitar um dialogo inter e
intracultural na construgcéo de processos educativos com as camadas
populares ou setores subalternizados das sociedades nacionais e da
sociedade mundial que respondam aos desafios da pos-
modernidade/mundo tanto na Educacdo Basica quanto na Educacao
Superior e no conjunto societal. Construgdo de uma educacédo que,
compreendendo as diversas implicacdes da diversidade cultural,
trabalhe pelo dialogo entre as culturas (interculturalidade) por meio
de sua realizacdo na praxis pedagogica. Isso vira a contribuir, a partir
da experiéncia da interculturalidade nas instituicbes educativas, com
a construcao da multiculturalidade como caracteristica central da
sociedade em transformagao (SOUZA, 2009, p. 103).

O fato de nossa sociedade ser diversificada culturalmente faz com que a
busca por essa possibilidade de didlogo s6 seja alcancada a fim de se chegar a
construcdo da multiculturalidade através de “[...] uma criacdo histérica que implica
decisdo, vontade politica, mobilizacdo, organizacdo de cada grupo cultural com
vistas a fins comuns” ( FREIRE 1992, p. 157 apud SOUZA, 2009, p.106).
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As concepcdes apresentadas apontam para que a formacdo humana do
sujeito humano aconteca como fruto de uma praxis pedagodgica na formacédo de
professores na Universidade. Para Souza (2009), essa acdo deve considerar a

educacédo popular, como proposta pedagdgica e as suas perspectivas:

[...] implica uma concepcdo de educacdo, a configuracdo de
finalidades educativas, a conformacdo de conteudos pedagdgicos e a
elaboracdo de dispositivos de diferenciacdo pedagdgica cujo horizonte
politico é a libertagdo das maiorias de nossas populacfes, além da
humanizag¢do do ser humano todo e de todos os quadrantes em todas
as configuracdes culturais (SOUZA, 2009, p. 129).

Compreendida dessa forma, como uma teoria libertadora para a humanidade,
e para a pos-modernidade/mundo “[...] implica, portanto, uma reflexdo sobre os
desafios do contexto atual em termos politico pedagogicos, bem como um olhar para
que o que tem sido a educagéo popular nos ultimos cinquenta anos [...]" (SOUZA,

2009, p.128), inclusive na, e para a formacéo de professores.

2.4. O Papel da Universidade na Formacgao dos Profissionais da Educacéao

A universidade enquanto l6cus de exceléncia exerce um papel fundamental
no processo de humanizacao, no sentido de contribuir para que a sociedade avance
e venca os problemas educacionais, “[...] ndo que essa formacéao, por si so, seja
capaz de resolver todos os problemas da educacdo, mas, sem uma formacao
adequada dos educadores e das educadoras pouco se conseguira” (SOUZA, 2009,
p.137).

A formacéo de professores torna-se desafiante a Universidade, na medida em
gue precisa favorecer uma formacdo consistente e adequada em ambiente de
pesquisa, pois “ser professor € uma profissao especifica, com campo préprio de
conhecimento e de acado. Por isso requer uma formacdo prépria do ambito
universitario e ndo apenas uma formacéo superior” (SOUZA, 2009, p.135). Cabe a

Universidade, através de sua praxis pedagoégica na formacao do professores:

[...] permitir-lhes construir um projeto-pedagogico coerente, a partir
do qual eles possam organizar métodos pedagogicos particulares
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gue, em consequéncia, alimentem e modifiquem seu projeto: o
projeto pedagdgico que estrutura a formacdo dos educadores toma-
se objeto de andlise. Isso quer dizer que o0s responsaveis pela
formacdo de educadores devem desvelar sistematicamente sua
estratégia pedagogica, explicitar e analisar as razbes que os guiam
em seu posicionamento, indicar os fundamentos tedricos de sua
atuacdo, afirmamos que o grupo ndo pode progredir melhor que se
tratando a si mesmo como um centro de interesse pedagdgico, [...].
Trata-se de uma formacdo que, constantemente, volta-se sobre si
mesma (SCHWARTZ, 1975, p.17 apud SOUZA, 2009, p. 137).

Em se tratando dos desafios que a universidade tera, ela precisa “[...] buscar
se configurar como um espac¢o multiplo e plural de extenséo [...]. Sera esse vinculo
com a contraditéria e multifacética realidade cultural que fornecera os problemas de
investigacao” (p. 143), sendo uma base para a formacéao dos professores que:

Urge consolidar a Agéncia Formadora de professores da
Universidade como uma unidade académica criativa, enquanto lécus
de exceléncia a servico da formacdo de profissionais da educacao
(professores, pesquisadores, técnicos, tedricos, educadores sociais e
de empresas) que o torne mais eficaz e eficiente em sua contribuic&do
a construcdo da Educacdo Superior e da Educacdo Basica deste
terceiro milénio e, por consequéncia, da qualidade de vida da
populacdo. Tanto a Educacdo Basica quanto a Educacdo Superior
devem se tornar capazes de contribuir com a conformacdo de uma
sociedade que avance na humanizagdo de todas as mulheres e de
todos os homens da pds-modernidade/mundo (SOUZA, 2009, p.144).

Sobre as atividades que a agéncia devera desenvolver consiste em “um plano
integrado de pesquisa no qual os docente, os funcionarios e os alunos se envolvam
como investigadores e elaboradores de propostas que possam aperfeicoar
permanentemente as acdes internas e intervengdes na sociedade” (p. 144) Toma-
se, dessa forma, um objetivo de formular relagcbes mais proximas entre a sociedade
e a universidade (interpessoais, econdmico, politico e pedagdgico).

As Agéncias Formadoras de formacdo de profissionais da educacéo
(publicas) deverao reinventar a educacao tomando como desafios a “qualificacdo do
desempenho profissional, de professores, de pesquisadores dos fendmenos
educativos, de tedricos da educacao, assim como de formuladores e avaliadores de
politicas educacionais” (p. 146); portanto, da utilizagdo de producdo cientifica na

area de educacional. Sendo assim, a Universidade teria como tarefa “[...] formar



34

intelectuais pesquisadores e profissionais nos diferentes campos do saber humano e
das artes e articular a pesquisa, a extensao e ao ensino” (SOUZA, 2009, p. 145).

A universidade detém uma responsabilidade na formacéo dos profissionais da
educacédo, e sendo assim “[...] sua obrigagdo € contribuir com a formulagdo e o
fortalecimento do saber pedagogico, no qual a educacdo se qualifique como uma
praxis social e a Pedagogia, como reflexdo e teoria dessa praxis” (p. 153), isso seria
uma forma de fundamentar a educacéo tida pelos profissionais.

Diante disso, corroboramos com Souza (2009) sobre a necessidade de
mudanca e atencdo nos cursos de licenciatura, pois “[...] se ndo dermos maior
atencdo a formacdo inicial dos futuros profissionais em nossos cursos de
Licenciatura”, bem como nos comprometermos com a “mudanca na praxis
pedagdgica na universidade” (SOUZA, 2009, p. 152), pouco se conseguira através

de formagdes continuadas, pois:

Sao muitos os fatores que interferem no éxito da praxis pedagogica. Além
dos especificos de cada sala de aula e de cada professor, podem ser
identificados o intricado contexto social, as politicas de carreira e
remuneracao de professores, as caracteristicas de cada escola e as teorias
gue fundamentam a praxis pedagdgica com o dominio de conhecimentos
das diferentes ciéncias. Assim, estas poderdo garantir informacBes que
contribuirdo para a construgédo do saber sobre os problemas, o contexto, os
temas assumidos como objeto de conhecimento: conteldos educativos,
instrumentais e operativos. Contetuidos pedagégicos da praxis pedagdégica.
E o professor sabera garantir a contribuicdo de sua pratica docente a praxis
pedagdgica (SOUZA, 2009, p.158).

Reconhecemos as necessidades de mudanca no perfil dos cursos de
licenciatura, os fatores que podem interferir nessa formagcdo, bem como o
compromisso no desenvolvimento de um plano académico da Agéncia Formadora,
para que a praxis aconteca em parceria com 0s sujeitos envolvidos na formacéo,
para que comunguem o entendimento do necessario envolvimento de todos para um
bem comum.

Os objetivos a que se pretendem os principios, as diretrizes e a organizacao
geral do perfil dessa formacdo académica - que visa a formacdo humana de sujeitos
humanos - que atuarédo na formacdo humana do sujeito humano, precisam ser claros
para aqueles que fazem parte, e fardo parte de novas praxis em novos ambientes

formativos.
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Assim, com esse trabalho, pretendemos nos aproximar da forma como 0s
graduandos do curso de Licenciatura em Pedagogia da UFRPE/UAG refletem sobre
a graduacao oferecida pela instituicdo, bem como compreendem a relacédo de sua
formacdo docente com o seu futuro I6cus de atuagdo profissional, a escola de

Educacéo Basica.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

No caminho da nossa pesquisa, para atender aos objetivos propostos, optou-
se pela Pesquisa de Campo, do tipo etnogréafico, que possibilita a utilizacdo de
recursos de diferentes tipos de pesquisa e proporciona o contato direto com os

elementos envolvidos no processo pesquisado, como afirma Lakatos (2003):

Pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir
informacdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o
gual se procura uma resposta, ou de uma hipétese, que se queira
comprovar, ou, ainda, descobrir novos fenbmenos ou as relacdes
entre eles (LAKATQOS, 2003, p. 186).

Como nosso objetivo geral propbe uma aproximagdo da forma como 0s
estudantes compreendem o curso de Licenciatura em Pedagogia, nossa pesquisa se
propde etnografica, pois como esclarece Spradley (1979), citado por Ludke e André
(2012), a pesquisa do tipo etnografica tem um sentido préprio “a descricdo de um
sistema de significados culturais de um determinado grupo [...]" (p.13).

Quanto ao tipo de pesquisa, nosso estudo define-se como exploratério, pois
possibilitou extrair informacdes sobre o grupo pesquisado. Segundo Gil (1994), esse
tipo de pesquisa apresenta menor rigidez de planejamento, garantindo adaptacdes
necessarias em seu desenvolvimento, garantindo assim, uma coleta de dados mais
condizente ao nosso objetivo.

Com relacdo a abordagem, utilizamos a qualitativa e quantitativa. De acordo
com Bogdan e Biklen (2003), a abordagem qualitativa preza pela valorizacdo do
contato direto com o fenbmeno estudado, dando maior énfase ao processo e a
obtencado de dados descritivos, a fim de obter os significados que as pessoas estao
atribuindo a determinados fatos. S&o levadas em consideracdo as perspectivas dos
participantes, buscando o que ha de comum e mdltiplo, mas se mantendo abertas as
individualidades desses significados.

Ja na abordagem quantitativa de acordo com Fonseca (2002), diferentemente
da qualitativa, os dados podem ser quantificados, pois a mesma se centra na
objetividade, recorrendo a linguagem matematica para descrever os dados.

Destacamos que corroboramos com os apontamentos de Fonseca (2002)

sobre as contribuicées advindas da utilizacdo conjunta da abordagem quantitativa



37

com a abordagem qualitativa uma vez que permite melhor tratamento das
informacdes coletadas no campo de pesquisa do que a utilizacdo isolada de uma

delas.

3.1 Campo da pesquisa: O Curso de Licenciatura em Pedagogia da
UAG/UFRPE

O campo de estudo analisado por esta pesquisa foi 0 curso de Licenciatura
em Pedagogia, ofertado pela Universidade Federal de Pernambuco (UFRPE), na
Unidade Académica de Garanhuns (UAG), que surge como a primeira extensao
universitaria do pais no ano de 2005, oferecendo inicialmente os cursos de:
Agronomia, Medicina Veterinaria, Zootecnia e Licenciatura Plena em Normal
Superior.

O curso de Licenciatura Plena em Normal Superior foi criado em funcao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9394/96)° no que diz
respeito a regularizacdo da formacao de docentes em nivel superior, para 0 ensino

da Educacéo Infantil e das primeiras séries do Ensino Fundamental,

“A principio, funcionou com uma turma de 40 alunos e um corpo
docente composto de quatro professores, sem que nenhum fosse
especialista na area especifica da Pedagogia” (UFRPE, 2019).

No ano de 2006, com o cenario nacional acirrando o debate acerca do espaco
dos cursos de Normal Superior destinados a formagdo de professores para a
Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental e sua relacdo com o curso
de Licenciatura em Pedagogia, ja legalmente reconhecido, a UAG passa a se

organizar para as mudancas estruturais e curriculares necessérias a adequacao.

Assim, em fevereiro de 2007, com apenas trés semestres de atuacao
do curso de Normal Superior, na UAG, tomou-se a decisdo de mudar
a natureza do curso para Licenciatura Plena em Pedagogia,

> A orientacdo para a criacdo do Curso de Licenciatura Plena Normal Superior consta
pontualmente nos artigos 62 e 63, havendo referéncias também na parte destinada as
“Disposi¢bes Transitérias”. Um outro documento a ser consultado é o Plano Nacional de
Educacédo (2001).
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mantendo-se o0s dois principios norteadores do curso: a interface
entre a teoria e a pratica como centro de todo o trabalho pedagégico
e a definicdo do professor como pesquisador, um profissional capaz
de gerir e investigar sua pratica pedagdégica (UFRPE, 2019).

O curso manteve seus principios e as concepcdes tedrico metodoldgicas,
seguindo as normas orientadoras das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduacdo em Pedagogia (BRASIL, 2006) continuando com o objetivo geral de
“[...] formar profissionais para atuar na Educacgao Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e suas modalidades de ensino” (UFRPE, 2019).

O Curso propde favorecer o didlogo e a democracia através do respeito as
diversidades, levando em consideracdo a realidade que se encontra o territério do
Agreste Meridional. Visando atender aos desafios e demandas do atual contexto
para a formacéo de professores, e em especial a Mesorregido do Agreste em sua
totalidade, o curso de Licenciatura em Pedagogia da UFRPE/UAG em seu Projeto
Pedagogico (PPC), afirma buscar um projeto em defesa da escola publica e
democratica onde “[...] emerge, justamente, pela necessidade de cumprir, da melhor
forma possivel, esse objetivo de formar professores comprometidos com as
mudangas sociais” (UFRPE, 2019).

O curso vem se organizando para responder as demandas normativas atuais
para a formacdo de professores. A reescrita do PPC do curso foi apresentada em
resposta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel
Superior (cursos de Licenciatura) (BRASIL, 2015), respeitando as diretrizes
apresentadas inicialmente e incluindo os demais aspectos relativos a organizacéo do
Ccurso.

A matriz curricular também passou por ajustes, diante das novas
necessidades de adequacédo para a natureza do curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia, como a carga horaria minima de 3.200 horas. Manteve-se a oferta de 80
vagas anuais, distribuidas no turno matutino e vespertino, ficando a oferta do curso

da maneira como apresentada na Tabela n°1,
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Tabela N° 1: Sintese da Carga Horaria Atual do Curso

Percentual em
Detalhamento das cargas . o
. Carga horaria relacdo a carga
horarias .
horaria total do curso
Disciplinas Obrigatorias 2.460 horas 76%
(405h referem-se a
Préatica como
Componente Curricular)
Disciplinas Optativas 180 horas 6%
Estagio Obrigatorio 405 horas. 12%
Atividades Curriculares 210 horas. 6%
Complementares
Carga horaria total 3.255 horas. 100%

Fonte: UFRPE, 20109.

Para o seu funcionamento, de acordo com o PPC (UFRPE, 2019), o curso
possui autorizacdo legal por meio da Portaria n° 866, de 12 de Julho de 2010, e
obteve conceito quatro (4) no primeiro processo de avaliacdo do curso realizado no
ano de 2012, mantendo o0 mesmo conceito ate os dias atuais.

A partir das necessidades e exigéncias legais para funcionamento do novo
perfil do curso, outras disciplinas foram acrescentadas, como [...] a inclusdo da
disciplina de LIBRAS, conforme Lei 10436/2002, em 2010; e a inclus&o da disciplina
de Educacio das Relagdes Etnico-raciais, conforme exigéncias da Lei 11645/08, em
2013” (UFRPE, 2019).

Além das necessidades e exigéncias para adequacdo da natureza do curso
outras mudancas foram levadas em consideracdo ao longo da reescrita do projeto
para atender aos objetivos e propostas do curso.

Os pressupostos fundamentais do curso de Licenciatura em Pedagogia da
UFRPE/UAG apontam a docéncia como sendo a base para formacdo de
professores, além de garantir a presenca de formacéao teorica e estimular a relacédo
das teorias estudadas com a pratica, sendo considerada de fundamental importancia

essa relacao.



40

Consolidando a formacgé&o dos profissionais que atuardo nos anos iniciais da

Educacao Basica, o curso apresenta como objetivo geral e objetivos especificos:

Objetivo geral:

Formar profissionais da educacdo para atuar na docéncia, na
Educacgéo Infanti e no Ensino Fundamental/Anos Iniciais, na
pesquisa, na extensdo, na gestdo educacional dos sistemas de
ensino e das unidades escolares de Educacédo Basica, nas diversas
modalidades e demais atividades pedagdgicas, visando a um
constante didlogo com o0s principios da equidade social, da
democracia, da cidadania, dos direitos humanos, do respeito a
diversidade de género, raca e religido e com a realidade do territério
do Agreste Meridional.

Objetivos especificos:

» Debater os conteudos classicos e contemporéneos da area da
educacado, propiciando referenciais tedrico-metodolégicos que
formem o profissional da educacao qualificado e atento a realidade
local;

* Desenvolver competéncias em diferentes modalidades de ensino
escolar e suas especificidades que possibiltem a atuacdo
pedagdgica em espacos escolares e nao escolares;

» Garantir uma formacao pluralista que assegure a atuagao docente
de forma ética, critica e criativa na gestdo da sala de aula e na
organizacao da escola;

» Desenvolver praticas de pesquisa que permitam a reflexdo e a
producdo de novos conhecimentos na area da educacdo, em
constante dialogo com as demandas do territorio do Agreste
Meridional;

* Desenvolver atividades de extensdo que possam intervir na
realidade educacional local;

» Contribuir com a troca de experiéncia entre a Universidade e
escolas da Educacao Bésica (UFRPE, 2019, p.22).

O Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura da UFRPE/UAG traz o
compromisso de um ambiente formativo baseado nas atuais legislacbes para
formacdo de professores, e afirmar buscar a oferta de condicbes para que o0s
discentes obtenham uma formacao critica e reflexiva. Nesse sentido uma formacgéao
que seja “[...] baseada na reflexdo da préxis pedagdgica, que reverbere em
profissionais comprometidos com a melhoria da qualidade de ensino no pais e na

construcdo de um mundo mais justo e solidario” (UFRPE, 2019, p. 23).
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O curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal
Rural de Pernambuco, na Unidade Académica de Garanhuns, firma o
compromisso com a oferta de uma formacgéo critica alicercada na
docéncia que, partilhando os constructos freireanos reforcados por
Souza (2009), compreende a formacdo de professores como o
resultado, sobretudo, da pratica pedagdgica de/entre sujeitos
(docentes e discentes), de/entre instituicbes (IES formadoras e
escolas de Educacao Bésica), num dado momento historico.

3.2 Sujeitos da pesquisa

Nosso campo de pesquisa foi 0 curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal Rural de Pernambuco, na Unidade Académica de Garanhuns.
Como sujeitos participantes da pesquisa, contamos com cento e trinta e sete (137)
discentes do referido curso de graduacdo, compreendendo discentes vinculados
desde o 1° ao 8° periodo do curso, matriculados nos turnos matutino e vespertino.

Informamos que para garantir a integridade dos sujeitos participantes do
estudo, utilizamos de principios que deixaram claras a intencdo da pesquisa,
explicando as etapas de modo transparente e como utilizariamos os dados
fornecidos. Segundo Flick (2013), esses principios permitem “[...] evitar ou eliminar
qualquer dano ou logro aos participantes, e que cuidem da protegdo dos dados [...]".
Dessa forma, os principios contribuem para afirmar o consentimento na participacao
e na utilizacdo dos dados, sem que se possa causar qualquer tipo de dano de
gualquer natureza aos sujeitos.

Todos os participantes foram apresentados aos objetivos da nossa pesquisa e
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que informava, também, a
possibilidade de desisténcia de participacdo em nosso estudo a qualguer momento e
0 conhecimento dos procedimentos que foram utilizados, bem como a garantia de
sua identidade, mantida em sigilo, bem como a integridade do pesquisador ao
utilizar os dados coletados (APENDICE A).

Durante 05 dias (25/10; 31/10; 05/11; 06/11; 07/11) frequentamos as salas de
aula do curso e apresentamos a nossa proposta de pesquisa a cada turma. Os
estudantes que aceitaram nosso convite em se tornar participantes do estudo
receberam uma copia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e

concordaram com nossas determinacées (APENDICE A).
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3.3 Instrumentos de coleta de dados

A coleta de dados ocorreu em duas etapas, como ilustra o0 Quadro n® 1, com a
utilizacdo de dois instrumentos para alcancar os objetivos propostos. Na primeira
etapa, optamos pela utilizacdo do questionario que, para Marconi e Lakatos (1996,
p. 88), possibilita a padronizacdo das questdes e, assim, uma interpretacdo mais

uniforme, facilitando a comparacéao das respostas e o anonimato dos sujeitos.

Quadro N° 1 — Etapas da Coleta de Dados

Etapas
da
pesquisa Objetivo a ser Instrumento de | Procedimento | Sujeitos
alcancado Coleta de Analise
12 etapa Identificar o perfil do Questionario de Quantitativo 137
aluno de Licenciatura multipla escolha alunos
em Pedagogia da do curso
UFRPE/UAG.
Técnica de
Associacdao Livre
Agalicsiar 0s Isentildos de Palavras I23
atribuidos pelos alunos : P . alunos
22 etapa ao curso. Hze;a;g:;\z/z:\ags ° A(‘:r;ar‘]“tsé%gg do 7°
Justificativa de periodo
maior relevancia do curso

Fonte: Propria (2019).

Em nossa pesquisa o0 questionario foi composto por questdes de mudltipla
escolha (APENDICE B), que contemplavam os seguintes aspectos, a saber: idade,
sexo, raca, local de moradia, deficiéncia, renda familiar e participacdo em programas
de apoio estudantil ou de bolsas de estudos oferecidas pela Universidade. Essas
variaveis nos permitiram a aproximagédo de um perfil entre os alunos, bem como

identificarmos caracteristicas dos sujeitos participantes.
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Antes de iniciarmos a aplicacdo do questionario de mdultipla escolha e da
Técnica de Associacao Livre de Palavras foi encaminhada a coordenacéo do curso
de Licenciatura em Pedagogia uma carta de autorizacdo para realizacdo da
pesquisa com os discentes do curso. Em seguida, entramos em contato com alguns
dos docentes do curso que ministravam disciplinas nas turmas e apresentamos a
proposta da pesquisa, solicitando um espaco durante o periodo de aula para
aplicacao do questionario e da Técnica de Associacao Livre de Palavras.

No primeiro momento de coleta, com foco na aplicacdo do questionario,
aplicamos o instrumento nas turmas do 2°, 4°, e 6° periodo no turno matutino, o
procedimento ocorreu de maneira simultanea. Ao final da manha, os recolhiamos.
Ainda com relacdo ao primeiro dia de aplicacdo do questionario, contemplamos as
turmas do 1°, 3°, e 5° periodo, no turno vespertino, seguindo a mesma proposta de
recolhimento.

Na segunda etapa da pesquisa utilizamos a Técnica de Associacdo Livre de
Palavras que, segundo Abric (1998), procura acessar elementos subjetivos
vinculados a objetos e fendbmenos de relevancia ao sujeito envolvido. A técnica
consiste na evocacao de palavras a partir de um estimulo indutor. Utilizamos este
instrumento para alcancarmos a identificacdo de sentidos atribuidos pelos alunos a
sua formacao docente.

Participou como sujeitos na segunda etapa do estudo o grupo de discentes do
7° periodo do curso. A escolha ndo foi aleatéria, considerou as experiéncias e
vivéncias do grupo proximo a etapa final do curso. Acreditamos que esse grupo,
diante da relacdo temporal mais longa com a formacao inicial, tenha elementos
subjetivos mais consolidados sobre sua formacéo docente.

A aplicacdo da Técnica de Associagdo Livre de Palavras desdobrou-se em
trés momentos. No primeiro, os estudantes foram orientados sobre a aplicagéo da
Técnica de Associacdo Livre de Palavras e como deviam proceder durante a
evocacao do estimulo indutor. Foram orientados a escreverem as cinco primeiras
palavras que Ihes viessem na lembranca a partir do estimulo indutor: “O curso de
Licenciatura em Pedagogia da UAG/UFRPE é...”.

Apds a escrita dessas cinco palavras, no segundo momento, foi dado o
segundo comando, que consistiu na enumeragdo das palavras por grau de

importancia (APENDICE C). No terceiro momento foi solicitado aos estudantes que
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justificassem a escolha da palavra enumerada pelo grau de importancia como mais
importante.

Nessa segunda etapa da pesquisa, abordamos os alunos do 7° periodo no
turno vespertino em horério de aula. O primeiro momento consistiu na apresentacéo
da proposta de pesquisa, e na forma como a Técnica de Associacdo Livre de
Palavras funciona enquanto instrumento de coleta de dados.

A técnica, em nossa pesquisa, foi realizada em trés etapas: 1) leitura por
parte da pesquisadora do estimulo indutor: “O curso de Licenciatura em
Pedagogia da UAG/UFRPE é...” Seguida da indicacdo de cinco termos pelos
participantes para completar a frase; 2) hierarquizagcdo dos cinco termos descritos,
de 1 a 5, considerando 0 1 como o mais importante; 3) apresentacdo de justificativa
sobre a escolha do primeiro termo hierarquizado. Os estudantes levaram
aproximadamente um minuto e trinta segundos, para finalizar a Técnica de

Associacao Livre de Palavras.

3.4 Procedimento de anélise dos dados

Os dados coletados foram analisados utilizando as técnicas da Analise de
Conteudo, proposta por Bardin (2011), buscando classificar o material por categorias
tematicas. Esse método, de acordo com a autora, reine um conjunto de técnicas de
andlise que visa obtencdo de novas interpretacdes a partir do contetudo coletado.

A andlise por essa técnica é desenvolvida a partir de trés etapas, que
consistem em uma pré - analise (organizacdo e sistematizacdo do material
coletado); exploracdo do material (transformando os dados, dando origem a
categorias) e, por fim, o tratamento dos resultados obtidos (interpretacdo dos

mesmos).
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Pensar em Educacdo, na formacdo de profissionais para atuacdo na
Educacédo Basica, que irdo formar outros sujeitos, acredita-se que seja importante a
identificacdo de caracteristicas que compdem o perfil desses sujeitos em formacéo.
Conhecer o perfil passa a ser fundamental, tendo em vista que, a obtencéo desses
dados podera servir de base para se pensar em ajustes fundamentais para a
gualidade do ensino ofertado na IES formadora, como também ligados ao campo de
atuacao desses profissionais.

Considerando essa importancia, buscamos a obtencdo de dados que possam
nos levar a identificar e construir o perfil dos discentes que adentram o curso de

Licenciatura em Pedagogia da UAG/UFRPE.

4.1. Perfil do Discente do Curso

A universidade configura-se como um espaco de autonomia responsavel pela
formacdo inicial de professores em nivel Superior. O curso de Pedagogia da
UFRPE/UAG tem nos seus objetivos a intencdo da formacdo de sujeitos criticos,
compromisso firmado através do Projeto Pedagdgico do Curso (UFRPE, 2019)
pretendendo “[...] assegurar a todos e todas, indistintamente, o direito ao
conhecimento, instrumento valioso para compreender e transformar a realidade”.
Através do referido documento o curso também afirma levar em consideracdo o

contexto onde a UAG esta inserida e pontua que:

No que diz respeito a estrutura do curso de Pedagogia, respeitada a
diversidade do contexto no qual a Unidade Académica de
Garanhuns, da Universidade Federal Rural de Pernambuco é
localizada, bem como a autonomia pedagdgica da instituicdo, como
nos é garantido por lei, 0 curso se compromete a cumprir as
exigéncias legais a nivel federal e institucional atualizando sempre
suas praticas e orientacbes normativas a fim de garantir o respeito
aos principios que norteiam a educacao brasileira (UFRPE, 2019, p.
26).
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Em nossa pesquisa, se aproximar do aluno assistido pelo curso € importante,
na medida em que nos vinculamos a objetivos de natureza subjetiva. Assim, torna-
se fundamental conhecermos quem € o sujeito que atribui os sentidos e significados
por nés explorados através do nosso estudo.

Considerando o nosso referencial tedrico, também se torna relevante a
identificacdo do perfil desses alunos uma vez que, para Souza (2009) o aluno é,
também, formador em sua propria formacéo. Acreditamos que a identificacdo desse
perfil podera auxiliar melhor a praxis pedagdégica da instituicdo, no planejamento de
suas acoes, levando em consideragdo o contexto da regido onde o curso da UAG
esta inserido e a populacdo que o procura como formacdo inicial a docéncia.

Identificamos caracteristicas do perfil do aluno através do questionario de
multipla escolha aplicado a 137 (cento e trinta e sete) estudantes do curso,
matriculados do 1° ao 8° periodos do curso. Os dados coletados consideravam as
seguintes variaveis: a) sexo predominante no curso; b) faixa etaria dos alunos; c)
identidade de género; d) representatividade racial; e) residéncia; f) existéncia de
deficiéncia; g) relacdo de trabalho ou de auxilio financeiro com a Universidade.

Os dados do Grafico n°1 demonstra que dos 137 (cento e trinta e sete)
discentes, participantes da pesquisa, ha predominancia do sexo feminino no curso.
Esta € uma realidade no cenéario da educacdo, em especial nos profissionais que
assumem as salas de aula da Educacéo Infantil e das séries iniciais do Ensino
Fundamental, mas que nem sempre fizeram parte da realidade educacional. E a
partir do desenvolvimento econémico do pais e a partir de novas fun¢ées de trabalho
que a mulher passa a ter espaco de atuacéo inclusive nos espacos educacionais
como aponta Diniz (2018), “apdés um longo processo historico, o exercicio da
docéncia passou a ser associada as praticas de atividades que, segundo a
sociedade, fazia/fazem parte do universo feminino” (p. 52), associado a ideia da
mulher possuir dons naturais para educar.

Percebemos com isso que a pouca presenca da docéncia masculina € um
reflexo da sociedade e a construcdo de significados destinados as mulheres,
atribuindo a ideia de que a mulher detém o papel de cuidar e educar. O Grafico 1,
além de demonstrar a macica presenca feminina nas salas de aula do Curso de
Pedagogia, nos informa também a existéncia de uma média de presenca masculina,

dois alunos por turma.



Gréafico n° 1 — Sexo dos alunos do curso
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Fonte: Pesquisadora, 2019
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A Tabela n° 3 representa a descricdo da faixa etaria dos alunos assistidos no

curso. A partir dessas informagdes observa-se que 60% dos alunos respondentes

estdo na faixa de idade entre 20 a 29 anos, 32% possuem até 20 anos, 7% de 30 a

39 anos, e apenas 1% de 30 a 49 anos.

Tabela N° 3 — Faixa etaria dos alunos do curso

Faixa etaria Quantidade de alunos %
Até 19 anos 44 32
De 20 a 29 anos 82 60
De 30 a 39 anos 10 7
De 40 a 49 anos 1 1

Fonte: Pesquisadora, 2019

No Grafico n°® 2 apresentamos a Identidade de Género® dos discentes

respondentes. Os resultados nos mostram a predominancia dos alunos que se

® As categorias da variavel “ldentidade de Género” Ioram construidas a partir Nda
classificacdo considerada pela PRO-REITORIA DE GESTAO ESTUDANTIL E INCLUSAO
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declaram heterossexuais - contabilizam 90% (122 alunos); seguidos dos
respondentes declarados homossexuais - contabilizando 3% (04 alunos), Bissexual -
contabilizando 3% (04 alunos), e respondentes declarados Pansexual -

contabilizando 2% (03 alunos), ndo declarou 1% (1 aluno).

Esse resultado apresenta e denuncia a pouca representatividade da
diversidade de género ocupando o papel de educador das séries iniciais. Em nossa
compreensao, esse cenario precisa avancar para romper com a ideia da profissao
ligada a esteredtipos de género, como aponta Diniz (2018) “[...] passar a concebé-la
como profissdo e, que como tal, necessita de bons profissionais (entende-se,

profissionais bem formados) para exercé-la, independente do género do individuo”
(p.52).

Gréfico N° 2 — Identidade de género dos alunos do curso

39 3% 2% B HETEROSSEXUAL
(122)

B HOMOSSEXUAL (4)

BISSEXUAL (4)

m PANSEXUAL (3)

Fonte: Pesquisadora, 2019

O Gréfico n° 3 apresenta a Identidade de cor ou raca dos alunos do curso’.

De acordo com os dados quantificados € possivel identificar que a maioria dos

(PROGESTI), no formulario de pesquisa de satisfacdo dos programas de assisténcia
estudantil.

7 As categorias da variavel “Identidade de cor ou raga” foram construidas a partir da
classificacdo considerada pela PROGESTI no formulario de matricula do aluno.
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alunos se declara Pardo, representando assim 60% dos respondentes. Declara-se

Branco 26% dos alunos, Preto 12%, e apenas 2% dos discentes declara-se amarelo.

Grafico n® 3 — Identidade de cor ou ragca dos alunos do curso
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Fonte: Pesquisadora, 2019

Os Graficos n° 4, n°® 5 e n°® 6 apresentam dados referentes residéncia dos
alunos. Focamos na cidade em que os alunos do curso residem, localidade da
residéncia e companheiros de residéncia. Com base nos dados extraidos do
guestionario aplicado aos alunos foi possivel perceber que 53% residem em
Garanhuns-PE, cidade onde o curso é oferecido. Destes 67% possuem residéncia
localizada na Zona Urbana, e 32% possuem residéncia a Zona Rural e apenas 1%
em comunidade Quilombola. A maioria dos alunos do curso reside com seus pais,

seguida do quantitativo de alunos que residem com conjuge/ companheiro.



Gréafico n° 4: Residéncia dos alunos do curso - Cidade
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Fonte: Pesquisadora, 2019
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Embora a maioria declare morar na cidade onde a Universidade esta

localizada, nos chama a atencdo as diferentes cidades de residéncia dos alunos.

Quase a metade dos sujeitos participantes mora em cidades circunvizinhas a

Garanhuns. Esse resultado é interessante, pois aponta como o curso de Licenciatura

em Pedagogia da UFRPE/UAG responde as demandas de formacgdo docente dos

municipios que circundam Garanhuns

Gréfico n°5 — Residéncia dos alunos do curso - localidade
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Fonte: Pesquisadora, 2019
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Grafico N° 6 - Residéncia dos alunos do curso — divisado da residéncia
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Fonte: Pesquisadora, 2019
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Dentre os discentes participantes da pesquisa 07 alunos declaram ter algum
tipo de deficiéncia, como ilustra o Grafico n° 7, dentre elas: deficiéncia fisica trés (3),
deficiéncia intelectual um (1), surdo dois (2), baixa visdo um (1) estudante. De
acordo com o Censo da Educacgdo Superior a quantidade de matricula de pessoas
com algum tipo de deficiéncia nos cursos de Graduagéo corresponde a 0,4% do total
de matriculas declaradas, este dado mostra a quantidade pequena de acesso ao
ensino superior por pessoas com algum tipo de deficiéncia.

Grafico n° 7 — Declaracéo de deficiéncia

M SURDEZ (2)
W FiSICA (3)

INTELECTUAL
o

B BAIXA VISAO
(M

Fonte: Pesquisadora, 2019

O Grafico N° 8 apresenta a renda mensal da familia dos alunos do curso.
Com base nos dados 52% contam com uma renda mensal de até um (1) salario

minimo, 29% possui renda mensal de até dois salarios minimos, 11% das familias



52

possui trés salarios minimos, 2% quatro salarios minimos, 4% cinco salarios

minimos ou mais, e 2% nao informaram a renda.

Gréafico n° 8: Renda familiar dos alunos do curso
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Fonte: Pesquisadora, 2019

Ainda sobre a renda, de acordo com os dados 39% dos discentes nao
possuem nenhum tipo de renda, seguidos de 24% que contam com bolsas de
estudo proporcionadas pela Universidade. Do total de sujeitos participantes, 19%
afirmam estar atuando como docente em estagios remunerados, 8% dizem possuir
trabalho formal, e 8% afirmam estar no trabalho informal. Um pequeno grupo de
alunos do curso (1%) afirma receber ajuda de familiares, seguidos de 1% nao
informado

Destacamos que oito (8) alunos marcaram duas opcdes nessa questao: um
(1) aluno recebe estagio remunerado e ajuda de familiares, dois (2) alunos recebem
bolsa de estudos e possuem trabalho formal, dois (2) alunos recebem bolsa de
estudos e possuem trabalho informal, trés (3) alunos recebem bolsa de estudos e
estagio remunerado. Dentre as bolsas trés (3) alunos colocaram observacdo que a
bolsa de estudos que recebe € da Residéncia Pedagdgica, e um (1) aluno colocou

em observacdo que a bolsa que recebe é de monitoria.
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Gréfico n°9 - Fonte de Renda dos alunos do curso

1%

B NAO POSSUI (57)

B TRABALHO FORMAL (11)

® TRABALHO INFORMAL (12)
B ESTAGIO REMUNERADO (27)

1%
B AJUDA DE FAMILIARES (2)
' M BOLSA ESTUDOS (35)
19%/ = NAO INFORMADO (1)
8%
8%

Fonte: Pesquisadora, 2019

Dentre os programas de bolsa que a Universidade oferece através da Pro-
Reitoria de Gestado Estudantil e Inclusdo (PROGESTI), os resultados da pesquisa
apontam que 47% dos estudantes ndo fazem parte de nenhum dos programas.
Dentre os alunos sujeitos da pesquisa, 12% afirmam receber Bolsa de Apoio
Académico, 13% recebem a ajuda de custo para transporte, 11% ajuda custo para
alimentacédo, 1% apoio a gestante e 9% apoio ao ingressante. Ressaltamos ainda
gue 7% declaram estar vinculados ao programa Residéncia Estudantil.

Gréfico n® 10 — Programas da PROGESTI e bolsas de estudos
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Fonte: Pesquisadora, 2019

A partir dos dados do Gréafico N° 11 e N° 12 registramos como o0s alunos
apontam as prioridades de uso da bolsa de estudos ou auxilio estudantil, além do
tempo em que os alunos sdo assistidos pelos programas ofertados pela
UFRPE/UAG.
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Entre os resultados, os gastos com transporte no deslocamento para a
Universidade e retorno para a residéncia lideram o uso dos valores recebidos (26%);
0 mesmo percentual (26%) aponta que a prioridade sado os gastos com a formacéo
académica. Do total dos respondentes 21% informa que a prioridade de uso da
bolsa € destinada a alimentagcdo. Dos participantes da pesquisa, 11% apontam que
direcionam a bolsa a ajuda familiar. Ainda houve justificativa de prioridade
relacionada aos gastos com a moradia (3%), 7% destinam aos gastos com a saude,

e higiene pessoal (6%).

Grafico n® 11 — Prioridades no uso da bolsa de estudos ou auxilio estudantil
dos alunos do curso®
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Fonte: Pesquisadora, 2019

Esses dados mostram a importancia de programas de apoio estudantil
oferecidos pela Universidade, tendo em vista que boa parte da familia dos alunos
(52%) recebe até um salario minimo, como o Grafico n® 8 nos registrou.

Esses programas auxiliam a permanéncia do aluno que esta estudando,
principalmente no sentido de proporcionar condicdes ao alunado de se manter
durante a formacao diminuindo, assim, as chances de evaséo por falta de condi¢des
de permanéncia, deslocamento, alimentacdo, moradia e custos com material de

estudo e participacdo em eventos académicos, por exemplo.

8 Esta questdo dava a possibilidade de escolha de mais de uma alternativa. Do total de 137
respondentes, 35 alunos optaram por mais de uma escolha e 54 ndo preencheram.
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Grafico n°® 12 — Tempo de vinculo com a bolsa de estudos ou o auxilio
estudantil do aluno do curso
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Fonte: Pesquisadora, 2019.

Nossa intencdo ao propormos identificar a presenca de um perfil entre os
alunos do curso de Licenciatura em Pedagogia da UFRPE/UAG parte, inicialmente,
da natureza de nossa pesquisa. Uma vez envolvidos nos conteddos subjetivos que
envolvem a forma como os sujeitos da pesquisa compreendem 0 seu curso de
formacédo docente, acreditamos ser necessario conhecer quem é esse sujeito que
atribui significados e interpreta o curso dessa forma.

Ao mesmo tempo, vinculadas a fundamentagé&o teorica de Souza (2009), que
reflete sobre a formacédo docente como um amalgama do qual o préprio aluno deve
se reconhecer como participe é necessario dar espaco para que nosso estudo
aponte caracteristicas comuns que se sobressaem sobre esse professor em
formacdo. Lembramos que, para Souza (2009) o aluno universitario, principalmente
o de cursos de formacédo de professores, tem papel fundamental em sua formacao,
uma vez que a pratica pedagodgica (acdo coletiva desenvolvida nas universidades)
tem como uma de suas dimensdes a pratica discente, ativa, pela autoformacdo do
aluno.

Nossos resultados registram que o corpo discente do referido curso é
composto predominantemente por mulheres, embora mantenha uma constante de
matricula de representantes homens, mesmo que pequena. A concentracdo de
alunos na faixa etéria até 29 anos nos indica que o curso € procurado, com maior
intensidade, pela populagéo jovem.

O curso atende 07 alunos que declaram possuir algum tipo de deficiéncia,

mas, mesmo assumindo politicas institucionais de estimulo a educacéo inclusiva e
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valorizacdo a diversidade, o curso em estudo reflete o acesso predominante de
jovens, moradores do espaco urbano, pardos e autodeclarados heterossexuais.

Ganha destaque em nossos resultados o territorio de alcance que a
Universidade cobre, com relagcdo ao curso de Pedagogia. Mesmo que 0s registros
indiguem a maior matricula entre os alunos que residem em Garanhuns, cidade de
localizacdo da universidade, nossos resultados reconhecem como o curso atende as
cidades circunvizinhas na formacdo de professores para as séries iniciais. Os
sujeitos da pesquisa indicaram moradia em dezessete municipios distribuidos no
Agreste Meridional, além de Arcoverde, na entrada do Sertdo pernambucano.

Com relacdo as consideracfes que tratam do estimulo a permanéncia do
discente e conclusdo do curso, também consideramos variaveis envolvidas as
guestdes financeiras dos alunos participantes. Como nossas analises quantitativas
apontaram, a maioria da familia dos alunos (em torno de 80%) tem renda mensal de
até 02 salarios minimos. Os alunos, que em sua maioria residem com 0s pais ou
com conjuges/ companheiros, indicam a importancia das bolsas de estudo ou
auxilios estudantis que recebem durante sua formagdo e afirmam utilizar
prioritariamente os valores em acfes basicas como transporte e alimentacdo —
apenas em seguida aparece o investimento direto em gastos com a formagao, como
a aquisicdo de materiais de estudo e pagamentos de inscricbes ou custos para a
participacdo em eventos académicos.

Conhecer e se aproximar do perfil do aluno matriculado no curso de
Licenciatura em Pedagogia da UFRPE/UAG é, sob nossa avaliagdo, o ponto de
partida para uma formacdo critica, que mostra o potencial de prestigiar as

experiéncias do alunado universitario em sua préopria formacéao.

4.2. Sentidos atribuidos ao curso de Licenciatura em Pedagogia da
UFRPE/UAG: contribuicdes a partir do Teste de Associagéo Livre de Palavras

Através da Técnica de Associagdo Livre de Palavras (TALP), organizamos 0s
dados coletados a partir de uma pré-analise do material. Seguindo os procedimentos
das Técnicas de Analise de Conteudo, prosseguimos com a exploracdo do material
por meio da organizacdo das nossas categorias tedricas e, em seguida, procedemos

com o tratamento dos resultados obtidos e a interpretacdo dos mesmos.
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A partir da aplicagado da TALP, chegamos a um total de cento e quinze (115)
palavras evocadas pelos sujeitos a partir do nosso estimulo indutor: “O curso de
Licenciatura em Pedagogia da UAG/UFRPE é...”.

Analisamos o conjunto dessas palavras e realizamos a unido de termos que
apresentassem a mesma semelhanca contextual - palavras como instigante
(instigante e instigador); e conhecimento (conhecimento e conhecedor), por
exemplo. Apés reorganizar as evocacgdes, chegamos ao total de sessenta e seis (66)
palavras evocadas. Considerando o numero de palavras, as reagrupamos em
campos semanticos referentes as categorias teéricas de Souza (2009).

Definido esse ponto, chegamos a um conjunto de quatro categorias,
apresentadas no Quadro n® 2. As palavras foram organizadas seguindo a ordem
decrescente de frequéncia, e em seguida, por alfabética. Na primeira coluna
identificamos a palavra e, na segunda coluna, a frequéncia (F) de vezes em que foi

evocada a partir do estimulo indutor.

Quadro n° 2 - Palavras evocadas

Palavra F Palavra F Palavra F
CANSATIVO 9 | APAIXONANTE 1 | FUNDAMENTAL 1
DESAFIADOR 7 | APRENDIZAGEM 1 | INCLUSAO 1
DIFICIL 5 | APRIMORAMENTO 1 | INCOMPLETO 1
IMPORTANTE 5 |BONITO 1 | INDISPENSAVEL 1
EXCELENTE 5 | COMPENSADOR 1 | INFLEXIVEL 1
CONHECIMENTO 4 | COMPLICADO 1 | INFORMATIVO 1
FORMATIVO 4 | COMPROMETEDOR 1 | INSTIGANTE 1
MARAVILHOSO 3 | CONQUISTADOR 1 | INTERESSANTE 1
NECESSARIO 3 | CORAGEM 1 |LONGO 1
BOM 3 | CORRIDO 1 |OTIMO 1
ABRANGENTE 2 | CRITICO 1 | PESADO 1
BASE 2 | CRUCIAL 1 |PRODUTIVO 1
DIFERENCIADO 2 | DIGNIDADE 1 | QUALIDADE 1
GRATIFICANTE 2 | DRAMATICO 1 | REALIZACAO 1
LIBERTADOR 2 |EDUCACAO 1 | RESISTENCIA 1
PACIENCIA 2 | ENRIQUECEDOR 1 | RESPEITO 1
REFLEXIVO 2 |ENSINO 1 |RICO 1
SABEDORIA 2 | ESCLARECEDOR 1 | SENSIBILIDADE 1
SATISFATORIO 2 |ESTIMULANTE 1 | SOFRIDO 1
TRABALHOSO 2 | EXAUSTIVO 1 | SONHO 1
TRANSFORMADOR 2 |EXIGENTE 1 | SUFICIENTE 1
AGREGADOR 1 |EXTENSAO 1 |UTOPICO 1

Fonte: Pesquisadora, 2019
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Apresentamos no Quadro n°® 3 a distribuicio das palavras evocadas
vinculadas as quatro categorias tematicas que compuseram os Campos Semanticos,
a partir do conjunto que representam os sentidos gerais atribuidos ao curso de
Pedagogia da UFRPE/UAG por seus estudantes.

Quadro n° 3 — Distribuicdo das palavras evocadas nas categorias teéricas

Campos Campo | Campo I Campo Il Campo IV
semanticos
Categorias Sentidos Reflexdo dos Curriculo da Desafios da
tedricas Atribuidos a problemas formacdo de Universidade
Formacao Educacionais professores | naformacao de
professores
Importante Enriquecedor Conhecimento Necessario
Aprendizagem Critico Ensino Esclarecedor
Abrangente Desafiador Informativo Fundamental
Palavras Base Libertador Estimulante Indispensavel
evocadas | Aprimoramento | Transformador Maravilhoso Exigente
Diferenciado Produtivo Excelente Resisténcia
Formativo Reflexivo Bom Complicado
Gratificante Rico Satisfatorio Paciéncia
Sonho Sabedoria Trabalhoso Incompleto
Realizac&o Instigante Dificil Incluséo
Crucial Educacao Cansativo Respeito
Fonte: Pesquisadora, 2019
As evocacdes reunidas no Campo Semantico | - Sentidos atribuidos a

formacdo - revelam os significados que os estudantes atribuem ao curso de
Pedagogia da UFRPE/UAG, vinculando-o a perspectiva da profissionalizacdo de
forma direta. Ganha destaque nesta categoria alguns elementos, a saber: 1) a
valorizacdo da funcgdo legitimadora da agéncia de formacao (universidade); 2) as
contribuicdes advindas do referido curso na proposta de insercéo discente no futuro
campo de trabalho (escola) desde o inicio, com o0 estimulo de permanéncia
frequente até o final; 3) sentimentos de gratiddo a possibilidade de formagdo em
nivel superior.

Crucial,

Constituem esse Campo Semantico as palavras: Importante,

Aprendizagem, Diferenciado, Realizacdo, Abrangente, Base, Aprimoramento,

Formativo, Gratificante, Sonho. Nesse Campo Semantico as palavras evocadas, e
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suas justificativas, carregam sentidos vinculados a formacao inicial de professores
ofertada pelo curso.

Ao nos depararmos com as evocagdes, constatamos que a palavra
Importante foi indicada 05 vezes por estudantes e duas vezes como a palavra mais
importante ao se referir ao curso de Pedagogia. Nesse mesmo sentido também foi
evocada a palavra crucial (evocada uma vez). Nas justificativas, essas palavras
referem-se ao sentido da aquisicdo dos saberes necessarios a atuacao na funcao,
mas, principalmente, a legitimacdo oriunda da formacdo em nivel superior que o
curso garante, como destacamos na apresentacao das justificativas® que esclarecem

a escolha da palavra como a mais importante definidora do curso:

Importante, pois constitui algo indispenséavel para atuacéo na area
da educagéo. E-14"

Ele é importante, pelo fato de proporcionar aqueles que dele fazem
parte, uma experiéncia de muito aprendizado e enriquecimento
pessoal e profissional destes alunos que o compde. E- 10

A palavra Aprendizagem (evocada uma vez), também presente no Campo
Semantico |, teve seu sentido atribuido ao curso de Pedagogia, mais uma vez
relacionada a formacéo profissional adquirida na universidade, ambiente que
garante a legitimacao da profissdo docente, como ilustra a justificativa apresentada

pelo estudante E-3:

Aprendizagem, pois sem tal processo seria impossivel trabalhar na
area escolhida. E-3

E interessante perceber que a funcdo legitimadora, apontada por Souza
(2009) como uma das fungdes fundantes das instituicbes formadoras, € reconhecida

pelos sujeitos da pesquisa. Ela ocupa um espaco de significado profundo, pois

® As justificativas foram escritas da forma como os estudantes a escreveram.

1% dentificamos os participantes dessa pesquisa utilizando a letra maiuscula (E), seguida do n° de
ordem dos questiondrios entregues.
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considera a universidade como a instituicAo responsavel pela -certificacdo
profissional exigida, no futuro, pelo mercado de trabalho.

A palavra Diferenciado esta presente nas evocacgdes dos alunos duas vezes,
vinculada ao referido curso. Nas justificativas de relevancia, o estudante esclarece a
importancia da formagao estar diretamente ligada ao contato com o ambiente

escolar:

Diferenciado, pois ele nos “abre um leque” de oportunidades para
atuarmos que nenhum outro curso nos oferta, ao possibilitar o
contato direto com o ambito escolar (por meio do estagio, PEPE,
pesquisas, etc). E-4

O destaque dado pelo sujeito a caracteristica do curso que o torna
“diferenciado”, ressalta a possibilidade que a formacéo ofertada aos seus alunos
garante na manutengdo de um contato direto com o campo de atuagao do futuro
profissional.

Como informado na justificativa, o sujeito da pesquisa enfatiza que poucos
cursos poderiam proporcionar o contato com a escola de Educacdo Basica,
referindo-se aos componentes curriculares obrigatérios na formacao inicial do
pedagogo no curso pesquisado. Tais componentes acompanham a grade curricular
até o fim da formacao (estagios obrigatdrios e as disciplinas de Pratica Educacional,
Pesquisa e Extensao (PEPE), que se prologam do | ao VIII periodos do curso, e que,
desde as disciplinas iniciais, propde uma relacdo de pesquisador, por parte do
graduando, com a escola de Educacdo Bésica).

Como ja afirmamos em nosso trabalho, um dos pilares de reflexdo apontados
por Souza (2009) com relacdo as lacunas de formacao de professores, se situa na
fragil relagdo que a Universidade (e os cursos de Licenciatura) mantém com o
principal l6cus de atuacdo docente: a escola. Para o autor, é fundamental que o
professor em formacéo tenha contato direto com as necessidades das escolas que
compdem a regido, a fim de que sua formacao inicial seja pautada em possibilidades
de superacao de tais lacunas. Do contrario, apenas as reproduziriam.

As palavras que se destacaram com relacdo a frequéncia de evocacgéo e que
também fazem parte do Campo Semantico | - Sentidos Atribuidos a Formacéao

foram: Formativo (quatro vezes); Base, (duas vezes); Abrangente (duas vezes);
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Gratificante (duas vezes) e Aprimoramento (uma vez). Através da andlise das
justificativas apresentadas notamos que o0s alunos apontam significados
relacionados as caracteristicas principais do curso, como a sua nhatureza
profissionalizante (Formativa), que garante uma formagao inicial de atuagcao (Base)
e que possibilita a aquisicdo de contetdos formativos de diversas areas
(Abrangente).

E interessante constatar que nesse Campo Semantico localizam-se a
presenca de evocagdes carregadas de sentimentos valorativos sobre o curso em
guestdo. Por exemplo, as palavras: Gratificante (duas evocagfes), Sonho (uma
evocacao) e Realizacdo (uma evocacao), estdo entre as palavras definidoras do
curso. Suas justificativas apontam a relacao direta com a legitimacédo (certificacéo)
alcancada pelo estudante ao final da formacédo. Os depoimentos aproximam oS
sujeitos da pesquisa, no que diz respeito a expectativa (de carater pessoal ou
familiar) da aquisicdo de uma formacdo em nivel superior, como na justificativa

abaixo:

A realizacdo de um sonho para um familiar muito importante, e para
mim. E- 16

O Campo Semantico Il - Reflexdo dos problemas Educacionais foi
composto pelas palavras: Enriquecedor, Instigante, Sabedoria, Rico, Ciritico,
Desafiador, Libertador, Transformador, Educagéo, Produtivo e Reflexivo.

As evocacdes concentradas nesse Campo Semantico relnem as palavras
gue enaltecem o0 curso como um espaco de estimulo a construcdo de
conhecimentos criticos, e habilidades de reflexdo, por parte dos alunos, sobre os
elementos que envolvem a &rea da educagéo.

Foram comuns as justificativas que apresentam o curso como um espago de
formacdo que instiga a criticidade e a reflexdo sobre conteludos e sujeitos envolvidos
com a pratica de educar. Entre os depoimentos, ganham espaco o0s destaques
positivos que enaltecem a oportunidade propiciada pelo curso na aquisicdo do
conhecimento de teorias classicas e das atuais abordagens de

ensino/aprendizagens.
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Também encontramos definicdes que apresentam o curso como desafiante,
por desvelar e instigar reflexdes acerca da realidade atual de desvalorizacdo da
profissdo docente, mas, ao mesmo tempo, da conscientizacdo advinda dessa
formacéo inicial que compreende que a profissédo pode dar a oportunidade de educar
outros, conscientes de suas condi¢des sociais.

Essas palavras, de maneira geral, apresentam uma noc¢ao do curso como um
espaco estimulante ao ato de reflexdo da finalidade da educacdo e dos problemas
educacionais, como no caso das palavras: Enriquecedor (evocada uma vez),
Instigante (evocada uma vez), Sabedoria (evocada duas vezes), Rico (evocada
uma vez), Critico (evocada uma vez), Libertador (evocada duas vezes),
Transformador (evocada duas vezes), Reflexivo (evocada duas vezes), e
Produtivo (evocada uma vez). As justificativas apresentadas destacam o estimulo a
reflexdo, oriundo dos debates proporcionados pelo curso da UFRPE/UAG:

E enriquecedor, na medida em que nos deparamos com diversas
concepgbes de teorias sociais, de ensino e aprendizagem e
refletirmos sobre elas a partir de nossa propria realidade e pratica.
E-7

Critico. Porgue acima de todas as outras alternativas o curso ensina
a ser pensante, um ser critico. E- 12

Para mim o curso foi libertador, pois rompeu com muitas
concepcdes tradicionais de ensino que eu acreditava, abriu 0s meus
olhos para ver a Educacdo de uma forma diferente, realmente
libertadora. E- 8

Considero mais importante o curso como transformador pela
mudanca de visdo de mundo que formei a partir das discussdes que
participei no curso. E- 13

A palavra Desafiador (evocada sete vezes) foi a segunda palavra utilizada
com maior frequéncia entre os sujeitos da pesquisa para definirem o curso de
Pedagogia da UFRPE/UAG ¢ justificada como definidora do curso a partir do
reconhecimento dos desafios que a profissdo enfrenta, diante da desvalorizacao da
carreira docente. Para o aluno, persistir é essencial, e torna-se um desafio

permanecer na formacédo no curso de Pedagogia:
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Considero o curso desafiador, pois, muitos que escolhem o curso
fazem a escolha por falta de opcao e, em meio a tantos desestimulos
de valorizacdo, salarios etc. Persistir no curso é um desafio. E- 17

O curso de Pedagogia da UFRPE/UAG também foi definido através da
palavra Educacéo (evocada uma vez). O sujeito ao justificar a escolha dessa
palavra definidora afirma a consciéncia adquirida na formacéo e a possibilidade de
poder educar outros a partir de sua profissionalizacéo.

E importante destacar que, em se tratando dos mesmos suijeitos, alunos do
mesmo curso, 0s significados atribuidos estdo imbricados e, mesmo que a
justificativa atrelada a palavra educacdo aponte achados vinculados ao primeiro
Campo Semantico, por nos ja apresentado, essa justificativa tem como ponto central
a aquisicdo, por meio da formacdo, de competéncias necessérias para contribuir
com a luta dos futuros alunos através da Educacéo.

O curso de Licenciatura em Pedagogia, significa pra mim o acesso a
educacdo Superior ap6s muita luta, e a oportunidade de contribuir
com a educacéao de outros. E- 11

As evocacbes do Campo Semantico Il, afirmam o reconhecimento das
contribuicbes do curso na aquisicdo de perspectivas criticas, reflexivas,
enriquecedoras, transformadoras e libertadoras. Para os alunos do curso a
aprendizagem proporcionada nessa formacdo inicial lhes da condi¢cdes de
conhecerem nao apenas os desafios da sua futura profissdo, mas, principalmente,
habilidades de refletir alternativas de superacdo dos problemas educacionais atuais
e, assim contribuir para a humanizacdo dos sujeitos sociais através dos processos
educacionais, como também propde Souza (2009) ao destacar que esse deve ser o
principal papel das agéncias formadoras.

O Campo Semantico lll - Curriculo na Formacéo de professores redne as
palavras e suas justificativas que fazem referencia aos componentes curriculares do
curso em questdo, sdo elas: Ensino, Conhecimento, Informativo, Excelente,
Estimulante, Bom, Satisfatorio, Maravilhoso, Trabalhoso, Cansativo, Dificil.
Informamos que esse Campo Semantico relne a maioria das palavras que

concentram maior frequéncia de evocacao.
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A palavra Conhecimento (evocada quatro vezes) foi indicada duas vezes
como a mais importante ao se referir ao curso de Pedagogia. Ao lado da palavra
Ensino (evocada uma vez) e Informativo (evocada uma vez) foram atribuidas ao
sentido da oportunidade que o curso da UFRPE/UAG proporciona na construgéo de

conhecimentos relativos a aprendizagem, como nas justificativas apontadas a

palavra Conhecimento.

O conhecimento é essencial, pois € através do mesmo que podemos
desenvolver um bom trabalho". E-5

Conhecimento: sempre em busca de novos conhecimentos, novas
aprendizagens é UFRPE.UAG". E- 21

Ainda no Campo Semantico Ill - Curriculo na Formacdo de professores,
destacamos a evocacao de palavras que objetivavam o enaltecimento do curriculo
desenvolvido no curso. Excelente (evocada cinco vezes), Estimulante (evocada
uma vez), Maravilhoso (evocada trés vezes), Bom (evocada trés vezes),
Satisfatério (evocada duas vezes), foram palavras apresentadas como definidoras
do curso. Percebe-se através, da justificativa apresentada pela escolha da palavra

Excelente que o curso é bem avaliado entre seus alunos:

Excelente, pois o curso oferece um aprofundamento nas Ciéncias da
Educacdo, permitindo uma 6tima qualidade de ensino e
consequentemente profissionais de 6tima qualidade nos espacos de
atuacao. E- 9

Também percebemos, nesse mesmo Campo Semantico, palavras que se
destacaram na frequéncia (reunindo as maiores) e se aproximavam pela intencao de
caracterizar o curriculo ofertado no curso através de aspectos com conotacdes
negativas, como: Cansativo (evocada nove vezes), Trabalhoso (evocada duas
vezes) e Dificil (evocada cinco vezes). Houve justificativa para a escolha da palavra
Dificil:

Dificil, porque além da pressdo psicologica dentro e fora da
universidade, ainda existem problematicas interpessoais dentro e
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fora e financeiras que interferem na manutencdo e continuidade do
curso. E- 6

Acreditamos que essas conota¢des sao voltadas as exigéncias que a atual
matriz curricular delimita para a formagéo do pedagogo. Atualmente, reconhecendo
a distribuicdo de disciplinas obrigatérias por periodo e visando contemplar recentes
legislacdes para formacao de professores, 0 curso esta em mudanca de matriz. Uma
das alteracbes que a nova matriz ira contemplar diz respeito a diminuicdo de
componentes curriculares por periodo.

O Campo Semantico IV - Desafios da Universidade na formacédo de
professores € composto pelas palavras: Necessario, Esclarecedor, Fundamental,
Indispensavel, Exigente, Resisténcia, Complicado, Paciéncia, Incompleto,
Incluséo e Respeito. Esses elementos foram agrupados em trés grupos. O primeiro
agrupa as palavras que relacionam os entraves da localidade municipal com a oferta
de um curso de licenciatura, dele fazem parte as palavras: Necessario (evocada
trés vezes), Esclarecedor (evocada uma vez), Fundamental (evocada uma vez) e
Indispensavel (evocada uma vez). A palavra Esclarecedor (evocada uma vez) é
apontada como a que mais define o curso pelo E-20. O mesmo justifica sua posi¢céo
mostrando que a Universidade pode favorecer no esclarecimento dos contextos

sociais:

Esclarecedor por nos mostrar um universo de possibilidades e
desafios que estamos vivenciando. E- 20

A palavra Necessario (evocada trés vezes), também foi escolhida como uma
das palavras definidoras do curso. A justificativa apresentada pela escolha destacou

a necessidade da formag&o docente em nivel superior na regido:

A palavra é necessario. Considerei essa pela necessidade do curso
para a regido e também do ponto de vista da grande importancia do
curso para o desenvolvimento da educacgéo no geral; Precisamos de
Professores. E- 19

O segundo grupo de palavras deste Campo Semantico relne as palavras:
Exigente (evocada uma vez), Resisténcia (evocada uma vez), Complicado

(evocada uma vez), Inflexivel (evocada uma vez), Paciéncia (evocada duas vezes).
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Esse agrupamento aponta sentidos que destacam os obstaculos que o0s sujeitos
afirmam enfrentar no decorrer da graduacdo. Podemos inferir a exigéncia no
acompanhamento dos conteudos trabalhados, exigindo resisténcia e paciéncia dos
graduandos. A palavra Complicado (evocada uma vez) também faz parte desse
grupo. Mesmo sendo evocada apenas uma vez, ela foi apontada pelo sujeito como a
mais definidora do curso e sua justificativa indica a dificuldade em concluir o curso

devido ao formato curricular do mesmo.

Complicado, pois nao é facil, nem simples, concluir o curso. Os
professores pegam pesado. S8o0 muitas cadeiras por semestre, sem
contar os problemas pessoais. E-18

No Campo Semantico IV - Desafios da Universidade na formacao de
professores, também localizamos outro grupo de palavras, sdo elas: Inclusao
(evocada uma vez) e Respeito (evocada uma vez). A palavra Inclusédo é
apresentada como representativa do curso, mas a justificativa de escolha como
definidora do curso de Pedagogia aponta a necessidade de estabelecimento da
inclusdo nas praticas do curso e nos convida a refletir sobre a maneira como vem

acontecendo:

Inclusdo. Devemos ter a consciéncia de incluir de forma justa e
digna, qualquer aluno, e além de incluir dar condicbes para o
progresso do aluno, e ndo apenas garantir uma vaga. E- 15

Como podemos depreender, as evocacgoes reunidas no Campo Semantico IV
- Desafios da Universidade apontam para os sentidos que os estudantes atribuem
aos obstaculos enfrentados durante sua formacdo no que tange a Universidade.
Consideramos como desafios na medida em que os estudantes atribuem sentidos
gue envolvem desde os entraves no percurso da formacéo obtida, mesmo que essa
seja interpretada como necessaria, esclarecedora, fundamental e indispensavel. Ao
mesmo tempo, ressaltam termos que expdem sentidos de impeditivos a uma
graduacéo tranquila, como dificil e cansativo.

Consideramos interessante trazermos no debate acerca do curso esses
desafios, interpretados pelos alunos do curso, pois, como Souza (2009) defende, a

efetivacdo da préaxis pedagogica da instituicdo formadora depende também do
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desenvolvimento salutar da pratica discente. Desta forma, acreditamos que uma
aproximacdo dos conteudos subjetivos acionados pelos graduandos do curso,
sujeitos do nosso estudo, sobre esse espaco de formacdo é de grande valia para

refletirmos sobre a formacéo ofertada pelo Curso de Licenciatura da UFRPE/UAG.
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5. CONSIDERACOES

A formacdo dos professores vem recebendo atencdo das politicas
educacionais nacionalmente a partir da implantacédo da Lei Federal 9.394/1996, a
atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. O contexto de luta por uma
Educacao Béasica de qualidade marcou o momento de homologacéo da referida lei e
instigou reflexdes sobre a forma como os cursos de formacdo docente se
desenvolviam. Os reclames acerca da qualidade da formacéo oferecida teve como
resposta governamental a criacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso
de Pedagogia (BRASIL, 2006), e, em seguida das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura).

Souza (2009), que delimita o nosso referencial tedrico, avanca nesse debate
e sugere a reflexdo acerca dos conceitos que circundam a formac¢ao docente, como
a necessidade de repensar a propria concepcao de formacdo. Em sua obra, também
nos instiga em refletirmos acerca do papel do aluno em sua propria formacédo, os
deveres das instituicdes de formac&o docente (inclusive conclamando as escolas de
Educacado Basica em assumir tal papel), e as finalidade dos cursos de formacéo.

Nessa pesquisa, nos propomos em analisar como o0 curso de Licenciatura em
Pedagogia da UAG/UFRPE é compreendido por seus alunos. Desta forma, partimos
do inicio, orientadas pelo objetivo de identificarmos o perfil do aluno de Licenciatura
em Pedagogia da UFRPE/UAG. Quem seria esse aluno? Nossos achados reforcam
0 predominio feminino entre os graduandos, com um recorte etario de 20 a 29 anos,
moradores de cidades circunvizinhas a Garanhuns/PE e dependentes de algum tipo
de apoio estudantil (como, por exemplo, bolsas de estudo).

Esses alunos, 137 sujeitos em nosso estudo, responderam ao Teste de
Associacdo Livre de Palavras. Através desse instrumento, foi possivel nos
aproximarmos dos sentidos atribuidos ao curso de Licenciatura em Pedagogia da
UAG/UFRPE por seus alunos. A técnica, comum em estudos que buscam um
alcance de conteudos subjetivos, nos possibilitou os achados apresentados.

Apos o tratamento dos dados, distribuimos as palavras com o maior numero
de evocacgOes e apresentacOes de justificativas em quatro Campos Semanticos,
divididos em categorias tedricas que exploravam: a) Sentidos atribuidos a
formacéo; b) Reflex6es dos problemas educacionais; c) Curriculo na Formacao

de professores; e d) Desafios da Universidade na formacédo de professores.
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Foi possivel perceber através das palavras evocadas pertencentes ao Campo
Semantico | - Sentidos atribuidos a formacao, que o curso € compreendido por
uma parcela do alunado como formador de conhecimentos necessarios a
profissionalizagdo do professor. Caracteristicas que enaltecem a aquisicdo de
conhecimentos de base, sua abrangéncia de contetdos e sua natureza formativa
ganham destaque nas justificativas dos alunos que valorizam a experiéncia vivida
em uma instituicdo de Ensino Superior que os certificara para o mercado de
trabalho.

As evocagOes concentradas no Campo Semantico Il - Reflexbes dos
problemas educacionais enaltecem 0 curso como um espago propicio ao
desenvolvimento de reflexdes voltadas ao futuro campo de trabalho — a éarea
educacional. O Campo Semantico Ill - Curriculo na Formacao de professores
relne a maioria das palavras que concentram maior frequéncia de evocacao e todas
fazem referéncia aos componentes curriculares do curso. O Campo Semantico IV -
Desafios da Universidade na formacdo de professores explora trés vieses: a
importancia desse curso de formacdo de professores na regido, os obstaculos
existentes na graduacéo sob o ponto de vista dos graduandos, e a necessidade de
maior investimento no principio inclusivo de educacao.

Corroborando com Souza (2009) que ressalta que a pratica pedagogica da
instituicdo formadora € composta ndo apenas pela pratica docente, ou pela pratica
gestora, mas também e com a prética discente, acreditamos que nosso estudo pode
contribuir para refletirmos sobre o curso de pedagogia da UFRPE/UAG através de
um viés ainda pouco considerado, o olhar do publico alvo atendido, os atuais

graduando e futuros pedagogos.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
UNIDADE ACADEMICA DE GARANHUNS
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado(a) aluno(a), o(a) convidamos a participar de maneira voluntaria da nossa pesquisa de
conclusdo de curso intitulada “O Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFRPE/UAG na
analise dos discentes: reflex6es sobre o papel da escola de Educacdo Bésica na formacéao
docente™”. Como procedimentos de coleta de dados a pesquisa utilizara o questionério e a
técnica de associacdo livre de palavras. Destacamos que todos 0s questionarios serdo
confidenciais, e ficardo sob a responsabilidade da pesquisadora. Ressaltamos que a identidade
dos sujeitos participantes sera mantida em sigilo. Riscos e Beneficios: Ao participar da
pesquisa 0s riscos para os sujeitos participantes seriam o constrangimento e o desconforto. Os
beneficios seriam a participacdo na palestra de apresentacdo dos resultados da pesquisa,
realizada na Unidade Académica de Garanhuns/ UFRPE. Informamos que todo participante
voluntério sera esclarecido da pesquisa em qualquer aspecto que desejar e se houver algum
desconforto na realizacdo da pesquisa é livre para recusar-se a participar, retirar seu
consentimento ou interromper sua participacdo a qualquer momento.

DECLARACAO DO PARTICIPANTE

Eu, fui informado (a)
de maneira clara dos objetivos da pesquisa “O Curso de Licenciatura em Pedagogia da
UFRPE/UAG na anélise dos discentes: reflexfes sobre o papel da escola de Educagdo Bésica
na formagdo docente” e esclareci minhas duvidas. A pesquisadora Charlyne Chrisciane
Xavier Ferreira Paulino certificou-me de que os dados de identificacdo dos participantes
desta pesquisa serdo confidenciais. Em caso de duvidas, poderei localizar a devida
pesquisadora no endereco Av. Bom Pastor, s/n — Boa Vista, Garanhuns, PE e pelo e-mail
charlyne.chrisciane@outlook.com.

Declaro que concordo em participar do estudo acima apresentado, que recebi uma copia deste
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e retifico que me foi dada a oportunidade de ler
e esclarecer minhas davidas.

Garanhuns, /[

Nome Assinatura

" Titulo da pesquisa sujeito a modificacao.
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APENDICE B

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
UNIDADE ACADEMICA DE GARANHUNS
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

QUESTIONARIO DE COLETA

Este questionério seré utilizado em nosso trabalho de conclusdo de curso intitulado ‘Analise da compreensdo dos discentes
sobre a formagdo docente no curso de licenciatura em pedagogia da UFRPE/UAG”. O objetivo principal de nosso
estudo é identificar o perfil do aluno, e quais os sentidos estdo atribuindo a formagéo obtida no curso de Licenciatura em
Pedagogia da UFRPE/UAG. Desta forma, o convidamos a preencher o questionario abaixo como objetivo de obter
informacdes sobre o perfil do discente do referido curso.

BLOCO 1: DADOS PESSOAIS

1- QUAL E A SUA FAIXA DE IDADE?

( )Até 19 anos ( )De 20 a 29 anos
( )De30a39anos ( )Ded0a49anos ( )50 anosou mais

2 - ORIENTAGAO SEXUAL\ IDENTIDADE DE GENERO (PODE ASSINALAR MAIS DE UMA OPCAO)

() heterossexual (' ) homossexual
() Bissexual () Transexual () Léshica

3- QUAL A SUA COR OU RACA?

( )Amarela ( )Branca ( )Parda
( )Preta  ( )Indigena

4 - COM QUEM VOCE RESIDE?

(' )Pais/responsaveis ( )Conjuge/ Companheiro (a)
( )Parentes ( )Amigos ( )Sozinho

5 - EM QUE CIDADE VOCE RESIDE?

6 - ASUA RESIDENCIA ESTA LOCALIZADA EM:

(' )Zona Rural (' )Zona Urbana
(' )Comunidade Indigena ( )Comunidade Quilombola

7 - POSSUI ALGUM TIPO DE DEFICIENCIA?

( )SIM, QUAL?

(' )Baixa visdo ou visdo subnormal* ( )Cegueira

( )Deficiéncia auditiva (' )Surdez

( )Surdo (' )cegueira

( )Fisica (' )Intelectual

(' )Mdltipla (' )Altas habilidades/ superdotacéo ( NAO

BLOCO 2: SOCIOECONOMICO

8 - QUAL A RENDA MENSAL DA FAMILIA?

2 Titulo da pesquisa sujeito a modificacao.
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(' )Até 1 salario minimo ( )2 salarios minimos

(' )3 salérios minimos ()4 salarios minimos

(' )5 salarios minimos ou mais

9 - VOCE POSSUI ALGUMA FONTE DE RENDA? SE SIM, QUAL?

(' )N&o possuo (' )Trabalho formal

(' )Trabalho informal ( )Estagio remunerado

(' )Ajuda de familiares ( )Bolsa estudos

10 - VOCE CONTRIBUI COM A RENDA MENSAL DA SUA FAMILIA?
( )Sim ( )Nao

11 - POR QUAL (IS) PROGRAMA(S) VOCE E ASSISTIDO POR  ALGUM PROGRAMA?

(' )Residéncia (' )Apoio Académico
( )Transporte (' )Alimentagdo
(' )Apoio a Gestante (' )Apoio ao Ingressante

(' )Promogdo ao Esporte ( )Nenhuma das op¢des
12 - QUAL (1S) A(S) SUA(S) PRIORIDADE(S) NO USO DO VALOR DA BOLSA/AUXILIO?

(' )Alimentacéo ( )Moradia

( )Transporte (' )Higiene Pessoal
( )Ajuda familiar ~ ( )Gastos relacionados a formagado universitaria
( )Saude

13 - HA QUANTO TEMPO VOCE FAZ PARTE DOS PROGRAMAS DA PROGESTI?

( )1 a6 meses ( )6 mesesalano
( )lanooumais  ( )2 anos ou mais

BLOCO 3: SITUACAO ACADEMICA

14- QUAL O TURNO DO SEU CURSO?

( )Matutino
(' )Vespertino
(' )Noturno

15 - VOCE TEM REPROVACOES? QUANTAS?

( )Néao (' )1 reprovagdo
( )2reprovacdo ( )3reprovagdo
(' )4 ou mais reprovagdes

16- QUAIS FORAM OS MOTIVOS PARA A(S) REPROVACAO (OES)?

)Problema de satde

)Relacionamento familiar

)Relacéo professor/aluno

)Desinteresse pela disciplina

)Dificuldade de aprendizagem

)Metodologia de ensino do docente

)Falta de fundamentagdo tedrica

)N4o é minha primeira opgéo de curso
)Envolvimento com outras atividades académicas
)Trabalho

)Relacionamento social/interpessoal

)RelagBes amorosas/conjugais

)Dificuldades de acesso a materiais e meios de estudo (livros, computador, outros)
)Falta de disciplina/habito de estudo

)Carga excessiva de trabalhos estudantis
)Dificuldade financeira

e R e R e N R N N N L T e T
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APENDICE C

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
UNIDADE ACADEMICA DE GARANHUNS
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TESTE DE ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRAS

TITULO DA PESQUISA: “O Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFRPE/UAG:

reflexdes a partir da analise dos discentes™.

DISCENTE: Charlyne Chrisciane Xavier Ferreira Paulino

ORIENTADORA: Taynah de Brito Barra Nova

1. Escreva, rapidamente, cinco palavras (somente palavras) que, para Vocé,
completam a seguinte frase:

O CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DA UFRPE/UAGE...

NN AN AN N
N N N N N

2. Numere por ordem de importéncia as palavras acima.

3. Justifigue a escolha da palavra que vocé considerou mais importante.

3 Titulo da pesquisa sujeito a modificacao.
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