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UMA PROPOSTA DE SEQUENCAIA DIDATICA PARA DEBATER VIOLENCIA
RACIAL E DE GENERO NA AULA DE INGLES

Thalia Ferreira dos Santos Silval
Larissa de Pinho Cavalcanti®

RESUMO: O presente artigo discute uma proposta de ensino-aprendizagem de inglés para o
primeiro ano do Ensino Médio, atrelando experiéncias do estudante, questdes cotidianas e
problemaéticas sociais a pedagogia de multiletramentos, através do género cang¢do, usando como
apoio o videoclipe e memes. A sequéncia didatica planejada para seis horas aulas faz uso de
textos multissemidticos para debater temas socialmente relevantes, especificamente, a violéncia
racial e de género. Considerando que o Brasil € um pais racista e ainda com um indice de
violéncia elevado, principalmente contra a mulher, da-se a importancia da abordagem dessa
tematica. Na contramao da insuficiéncia das metodologias tradicionais empregadas no ensino
de lingua inglesa no ensino basico da escola publica, que gera desmotivacdo e critica nos
estudantes, nossa proposta permite integrar discussdes sociais e uso da tecnologia digital, como
previsto na Base Nacional Curricular Comum (BNCC) e em demanda pelo contexto pandémico.
Nossa fundamentacdo teorica abrange a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (2018) e a
BNCC (2018), que norteia o ensino-aprendizagem no Ensino Médio; Baladeli (2020), Santana
e Kupske (2020), Santos (2014), Santos et al. (2017), Anjos (2016), Castro e Oliveira (2016),
Ferraz et al (2019), Sarmento (2004), Cani (2019), referente ao uso de géneros textuais para o
ensino de inglés. Assim, espera-se contribuir para um ensino mais humano e significativo para
o individuo que aprende.

Palavras-Chave: Lingua Inglesa; Ensino; Violéncia de Género; Midias Digitais.

INTRODUCAO

Neste artigo, apresentamos uma proposta de Sequéncia Didatica (doravante SD), que
tem o intuito de trazer para o ensino de lingua inglesa, dilemas sociais e recursos oriundos das
midias digitais, de forma engajada e com propdésito de tornar esse ensino mais produtivo e
prazeroso. Usamos, entdo, textos multissemioticos para debater temas socialmente relevantes,
voltados para a violéncia de género e étnico-racial. Nosso trabalho tem origem em uma
inquietacdo com os métodos de ensino observados nas aulas de lingua inglesa no campo de
estagio, os quais se mostravam insuficientes e pouco motivadores a aprendizagem. Assim,
justificamos o estudo na necessidade de, uma vez que o ensino de inglés descontextualizado da
realidade do aluno cria um distanciamento entre ele e a lingua alvo, fazer uma conexéo entre

este aprendente e o0 aprendizado pretendido.
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Referente a metodologia, essa pesquisa é de natureza qualitativa e exploratéria, pois
parte de levantamento de dados bibliogréaficos para compreender as problematicas dispostas a
partir dos tdpicos deste estudo. Foram as etapas da pesquisa: 1- Investigar o que a Base
Nacional Curricular Comum diz sobre a disciplina de Lingua Inglesa e o0 seu ensino; 2- Debater
0 ensino contextualizado de lingua inglesa com questfes sociais; 3- Verificar a relagdo entre
midias digitais e ensino de linguas; e 4- Elaborar nossa proposta para ensinar inglés e debater
violéncia de género/étnica-racial. Esta ultima etapa foi pensada de acordo com as discussoes
anteriores em didlogo com a experiéncia na universidade.

Na verdade, os eventos que culminaram neste artigo principiam-se no diagnostico de
campo de Estagio Supervisionado Obrigatdrio (ESO), realizada numa escola publica de Serra
Talhada, Pernambuco, junto a uma turma do primeiro ano do Ensino Médio. Por conseguinte,
a constatacdo do pouco aproveitamento nas aulas de lingua inglesa (doravante LI) e a ideia de
elaborar um plano que suprisse essas caréncias. Nessa sequéncia, aconteceram respectivamente:
a selecdo da temética da SD (violéncia de género e étnico-racial), o contetdo de lingua a ser
trabalhado em aula (simple present), a investigacdo de materiais que contemplem tema e
conteudo foco, e a elaboracao do plano de aula da SD. Para isso, a fundamentacéo teérica deste
trabalho retoma os estudos de Baladeli (2020), bem como pensando conforme Santana e Kupske
(2020), Santos (2014), Santos et al. (2017), Anjos (2016), Castro e Oliveira (2016), Ferraz et al
(2019), Sarmento (2004), Cani (2019); e documentos curriculares como a Base Nacional
Comum Curricular: Ensino Fundamental e Ensino Médio (2018) e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (2018).

O artigo se divide em quatro tdpicos, inicia-se com as pretensdes da Base Nacional
Comum Curricular (doravante BNCC) para o ensino de Inglés; em seguida, reflete sobre a
importancia da integracdo de problemaéticas sociais ao ensino; por conseguinte, explana sobre
a difusdo das midias digitais e em que podem agregar as aulas de LI; sequido pela apresentacédo
e discussdo da SD proposta. Por fim, encerra-se com as consideracdes finais, as referéncias e

0S anexos.
1. O que a BNCC diz sobre a disciplina de Lingua Inglesa e o seu ensino
A BNCC (2018), documento elaborado para orientar os curriculos das escolas do ensino

basico no pais, abrangendo as trés etapas da educacdo: Infantil, Fundamental e Médio, tem a LI

como disciplina obrigatdria nesses dois Gltimos niveis supracitados. Vale salientar que, o



componente curricular de LI passa a ser definitivamente obrigatorio de acordo com a alteracéo
da Lei de Diretrizes e Bases, em que passa a constar “§ 4° Os curriculos do ensino médio
incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas
estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino.” (BRASIL,
2018, p. 25). Anteriormente, os documentos curriculares, como 0os PCNs, que seguiam a versao
da LDB de 1996, traziam a LI como uma das possiveis linguas estrangeiras modernas e
permitiam que outros idiomas, tal como o espanhol, fossem escolhidos conforme a localidade/
escola, de acordo com Santana e Kupske (2020).

A obrigatoriedade de lecionar LI, em detrimento de outros idiomas, nas salas de aula do
ensino béasico se deu principalmente pela sua grande abrangéncia global, isto €, ela esta
disseminada por varias localidades do planeta, mesmo ndo sendo a lingua nativa de todos os
paises do mundo, manifesta-se em grandes veiculos de comunicacédo através de filmes, séries,
mdsicas, livros, jogos de videogame, assim como também em materiais com a finalidade de
instruir acdes sobre determinado aparelho ou objeto. Este idioma € compreendido como Lingua
Franca, isto €, “o termo lingua franca ¢ usado para definir uma lingua de contato usada entre
povos que ndo compartilham uma primeira lingua e é comumente entendida como querendo
significar uma segunda lingua de seus falantes” (JENKINS apud ANJOS, 2016, p. 98), em
outras palavras, uma lingua comum para a comunicacdo entre pessoas de localidades com
idiomas distintos. Tangente a isso, “desatrelada das suas origens, a lingua inglesa viajou pelo
mundo, fez milhares de adeptos, e prossegue conquistando outros milhares para usa-la em
situagdes comunicativas entre culturas” (ANJOS, 2016, p. 99). Desse modo, da-se sua grande
importancia no mundo e na educacdo dos estudantes para que possam compreender e se
expressar melhor nesse mundo.

De acordo com a BNCC, a LI deve estar presente no Ensino Fundamental 11 do sexto ao

nono ano e dispde de competéncias e habilidades especificas, conforme citacdo abaixo:

Nas areas que abrigam mais de um componente curricular (Linguagens e
Ciéncias Humanas), também sdo definidas competéncias especificas do
componente (Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa,
Geografia e Historia) a ser desenvolvidas pelos alunos ao longo dessa etapa
de escolarizagéo. (BRASIL, 2018, p. 28)

No Ensino Médio, todavia, além de néo estar previsto o ensino da lingua durante os trés

anos desta etapa, a LI compartilha das mesmas competéncias e habilidades dos demais



componentes da area do conhecimento a qual compde. Para esta etapa, a BNCC prevé um
aprofundamento do que foi desenvolvido no Ensino Fundamental 11, compreendendo agora o
estudante como um individuo mais autbnomo e com uma abertura maior para questionar, refletir
e atuar no mundo em que vive, bem como mais possibilidades de interacdo na vida publica
através de diversas producdes artistico-culturais, entre outras formas de manifestacdo, podendo
estas estarem ligadas a midias digitais.

No Ensino Médio, a contextualizacdo das praticas de linguagem nos diversos
campos de atuacdo permite aos estudantes explorar a presenca da
multiplicidade de usos da lingua inglesa na cultura digital, nas culturas juvenis
e em estudos e pesquisas, como também ampliar suas perspectivas em relagdo
a sua vida pessoal e profissional. Além disso, abrem-se possibilidades de
aproximacao e integracdo desses estudantes com grupos multilingues e
multiculturais no mundo globalizado, no qual a lingua inglesa se apresenta
como lingua comum para a interacdo. (BRASIL, 2018, p. 484-485)

Com base no que a BNCC supde para o ensino de LI no EM, tém-se sete competéncias
especificas, as quais correspondem a toda a area de linguagens e suas tecnologias, com um
ndmero quantitativo de habilidades que varia entre trés a cinco por competéncia. Essas
competéncias (e habilidades) especificas atendem amplamente os componentes de Arte,
Educacdo Fisica e Lingua Inglesa — a excecdo € feita a Lingua Portuguesa, que tem suas
especificacbes proprias, justamente por ser obrigatoria em toda jornada do Ensino Basico —mas
podem ser desenvolvidas e potencializar o ensino de LI em sala de aula, uma vez que abrangem
varios aspectos e manifestacdes das vivéncias e do mundo globalizado. Isso pode ser atingido,
por exemplo, pela associacdo da LI com danca e afins, quando se fala de movimentacao
corporal; a exploracdo de obras literarias e audiovisuais; a participacdo em momentos de
reflexdo e posicionamento sobre questdes politicas e sociais. Tudo isso, motiva a ver essa lingua
como algo que vai além do treino de frases aleatorias, pautadas em regras repetitivas que tem
acompanhado o aluno desde o Fundamental Il até o fim do Ensino Médio, sem nenhum
acréscimo significativamente relevante ao estudante como individuo atuante na sociedade ou a
funcdo social da lingua que estuda. Nesse contexto, se faz de extrema relevancia introduzir
nesse ensino contetdos que demandem o senso critico e de cunho social. Como discutido na

secao a sequir.

2. A importancia do ensino contextualizado de lingua inglesa para discutir questdes sociais



O mundo em que vivemos esta repleto de problemaéticas e questbes que carecem de ser
levadas para a sala de aula e serem discutidas pelos atores sociais, que, de certa forma,
protagonizam, corroboram, testemunham, repudiam ou até combatem essas situacdes. Em vista

disso, é indispensavel pensar

[...] Quem sdo meus alunos em termos raciais, sexuais e de género,
socioecondmicos, identitarios, subjetivos? Como veem lingua/linguagem,
educacdo, formacdo? Quais sdo as bases filoséficas com as quais meus
educandos foram formados? [...] buscamos, por fim, as epistemologias que
abracam a complexidade e as incertezas ao invés de propor caminhos de
principios descritivos, por meio dos quais 0s estudantes se limitam a tomar
conhecimento de problemas, para, posteriormente, soluciona-los (FERRAZ
ET AL, 2019)

O nosso ambiente € diverso, com seres diversos, logo as agdes, comportamentos,
posicionamentos e acontecimentos sdo também diversos. Assim, o presente estudo perpassa por
vertentes de problematicas sociais como a gordofobia, 0 machismo, o patriarcado, o sexismo,
0 racismo, que inclui a objetificacdo de corpos pretos na sociedade. Este Gltimo aspecto é bem
demarcado no decorrer das aulas propostas no corpo da nossa SD, em que a partir de
propagandas de cerveja estreladas por mulheres pretas, incentivamos alunos do Ensino Médio
a analisar e elaborar textos de combate as violéncias ali disseminadas.

Para além disso, com a globalizacdo, os avangos tecnolégicos e das midias digitais,
pOde-se ter acesso e tomar conhecimento de lutas que antes eram invisibilizadas, de individuos
que foram vitimas de opressdes até consideradas inofensivas pela sociedade, sendo
descredibilizadas e ignoradas por integrantes da populagédo, muito provavelmente por ndo haver
possibilidade de serem divulgadas e questionadas por mais pessoas que se identificassem,
acolhessem e se unissem na defesa da pauta. Entretanto, hoje existem grupos que lutam contra
essas hegemonias e com 0 acesso a meios de producdo de discursos, ganharam mais
visibilidade.

Dessa forma, esses temas, mencionados anteriormente, atravessaram o tempo, passado,
presente e com certeza estardo no futuro, pois a luta ndo cessa. Eles foram naturalizados na
sociedade patriarcal, em que o homem deve trabalhar, enquanto a mulher deve se preocupar tdo
somente em ser bonita® e obediente ao seu “senhor’”; 0 homem ndo deve chorar ou demonstrar

sentimentos; a homossexualidade € doenca, confusdo, tudo menos algo natural e bioldgico; a

3 Para maiores discussdes ver SANTOS (2014).



mulher preta tem que ter corpéo e servir para agradar 0 homem; o homem preto é uma ‘maquina
de sexo”, “bem dotado” biologicamente, quando nao ou também, ¢ um criminoso em potencial;
e 0 padréo de beleza é ser magra e o que foge disso néo é aceitavel e precisa se adaptar. Essas
questdes vém a publico, principalmente por meio de denuncias sociais, sendo expostas em
videos no Youtube; postagens nas redes sociais, como Instagram, Facebook, Twitter,
WhatsApp, programas de TV, mdsicas, videoclipes, filmes e séries.

A escola, enquanto instituicao de ensino, ndo € um outro mundo, os individuos atuantes
nela presentes, sdo espectadores, praticantes e disseminadores de atos, informacgdes e
ideologias. Entdo, por que ndo trazer essas questdes para 0 ensino, uma vez que elas cercam
esses alunos a todo tempo nos mais diversos ambientes que frequentam? Uma vez que esta

voltada para a comunicagdo, compreensdo e expressao,

Usar e interpretar os recursos explicitos de uma atividade sociocultural,
podem incrementar a participacdo individual nessas atividades e auxiliar a
desenvolver a prética. A identificacdo e a analise dos recursos podem fornecer
aos aprendizes meios de ingressar em importantes praticas socioculturais do
grupo cuja lingua esta sendo aprendida, facilitando, assim, o desenvolvimento
das competéncias linglisticas e socioculturais necessarias para participar
como um membro do grupo. (SARMENTO, 2004, p. 4),

Ent&o, por que trabalha-la de forma desassociada as experiéncias sociais do individuo
que aprende? Por que se fixar tdo somente na decoracdo de regras que acrescentam tdo pouco
ao que poderia ser o aprendizado de LI na escola, e também no seu exercicio na vida cotidiana?

De alunos, em geral do ensino basico publico, se ouve o que seria uma idealizacdo da
aprendizagem de inglés na escola, em que acreditavam, pouco antes do primeiro acesso a a
disciplina no Fundamental 11, que ao fim da formac&o bésica seriam falantes fluentes da lingua,
que poderiam assistir filmes e séries no idioma com a auséncia de legendas ou poderiam ouvir
e compreender completamente as musicas em LI. No entanto, a quebra da expectativa e a
frustracdo causada pela explanagédo repetitiva de regras desconexas da realidade do aluno,
assistida em todos os anos em que a disciplina foi ofertada, foi o que de fato aconteceu.

Com isso, preza-se aqui pela LI como veiculo de discussdes sociais, diferente da forma
gue vem sendo trabalhada em atividades, com exemplos que exploram/relacionam muito pouco
a vivéncia do aluno e, quando contextualizam contetdos, focam-se em datas comemorativas,

como Halloween e Natal. Referente a isso,

Dentro de uma perspectiva de linguagem como pratica social, KRAMSH
(1993:205) destaca quatro novas linhas de pensamento sobre lingua e cultura:
6



a) Estabelecimento de uma esfera de interculturalidade: A ligagdo entre
formas linglisticas e estrutura social ndo deve ser simplesmente transmitida,
tem de ser construida. Essa construcdo ndo é uma mera transferéncia de
informacao entre diferentes culturas. Exige uma reflexdo tanto sobre a cultura
nativa quanto sobre a cultura alvo. b) Ensino da cultura como um processo
interpessoal: O ensino normativo e fixo do uso da lingua néo faz sentido, uma
vez que o significado emerge através da interacdo social. Deveriamos
substituir a prescricdo dos fatos e comportamentos culturais pelo ensino do
processo de entendimento do que acontece em uma cultura estrangeira.
(SARMENTO, 2004, p. 16)

Nesse sentido, é importante pontuar que o ensino de LI partindo da interculturalidade
de trabalhar datas comemorativas é de grande relevancia para o ensino, desde que relacione
essas culturas fazendo essa conexao entre 0s alunos, seu meio e 0 meio correspondente a lingua
alvo. No entanto, trabalhar essa interculturalidade somente em datas comemorativas, descarta
0 resto de um ano letivo mergulhado em meras regras gramaticais.

Diante disso, a proposta que defendemos aqui ambiciona fazer com que o aluno atue e
se posicione sobre o mundo, usufruindo da lingua, por meio da producdo de textos orais, da
compreensdo de dialogos, bem como pelo contato com os diversos textos que circulam nas
midias e nas mais diversas localidades. E importante estimular o aluno do Ensino Médio para
buscar mais da lingua, isto €, por metodologias de ensino que compreendam a pluralidade das
experiéncias do aluno e da prépria LI, num aspecto mais dindmico e digital, fazendo o uso das
diversas tecnologias que a globalizacéo proporcionou, despertar no estudante a empolgacao que

ele teve no inicio.

3. O uso das midias digitais como ferramenta de ensino

E comum encontrar pessoas usando algum aparelho digital, como celular, notebook,
tablets, reldgios digitais com fungdes que vao desde informar a hora, até medir a pressdo arterial
e batimentos cardiacos, entre outras. Esse uso pode estar voltado simplesmente para o lazer ou
também para o aprendizado funcional. Entretanto, dependendo da finalidade que se almeja,
pode-se unir essas duas vertentes. A musica (letra e melodia) € uma forma de expressao de
sentimentos, anseios, assim como também de reivindicacdo de algo, pode trazer uma denuncia
social, exaltar pessoas, situagdes ou coisas diversas, conscientizar, contar uma histéria, entre

outras funcionalidades. Como afirmam Castro e Oliveira (2016, p. 161),

A musica por sua vez, significa uma expressao cultural artistica incorporada
pelos seres humanos, desde a Antiguidade. Tornou-se uma das formas de

7



informar e expressar acontecimentos e representa-los artisticamente. Ja que
ela é um conjunto de palavras em grande sintonia com melodias, tornando-se
significativa de acordo com o tempo e espaco dos seres e seus acontecimentos.

Ela circula pelos mais diversos ambientes, seja no som do carro, na radio do celular, nas
caixas de som de lojas espalhadas pelo comércio da cidade, em aplicativos de celular. E ela tem
uma producdo associada: o videoclipe, um recurso audiovisual repleto de informacdes e textos
nas mais variadas manifestacoes, seja na escuta, na leitura de quadros de imagens ou em escritas
propriamente ditas no corpo do video. Ou seja, € uma unido que proporciona interpretagdes,
inferéncias, e permite fazer relagdes que possibilitam a compreensao do que esta sendo tratado/

exposto nele. O que faz destes, excelentes ferramentas de ensino.

[...] o videoclipe musical foi selecionado como texto multimodal usado nas
acOes formativas por ser composto por imagens em movimento, cenario,
narrativa, audio e letra, significativos para o ensino de linguas. Ler um texto
multimodal requer do interlocutor (leitor), um conjunto de competéncias que
favorecam tanto a leitura critica quanto a producéo de significados a partir da
multissemiose que o compdem. Nesses termos, a Teoria dos Multiletramentos
pode representar uma alternativa para a pratica pedagogica do professor, visto
que articula as préaticas de letramentos dos alunos com o letramento escolar.
(BALADELLI, 2020, p. 33-34)

Consoante Baladeli (2020), os multiletramentos aplicados ao ensino de LI partindo de
videoclipes e musicas (letra e melodia), que sdo de muito facil acesso para 0s jovens,
condicionam varias habilidades do estudante, fazendo-os relacionar seus conhecimentos com
os conhecimentos da escola, isso sem necessariamente deduzir que os quadros de imagens em
movimento no video tenham uma relagao direta e “tradutoria” com a letra da musica. Uma vez
que nem sempre essa relacdo acontece e muitas vezes pouco ou em nada se corresponde a letra
e imagens do mesmo videoclipe.

Outro recurso importante e com grande potencial para exploracdo no ensino-
aprendizagem, ndo s6 de LI, mas como também das demais disciplinas na sala de aula, é o
meme, levando em consideracdo que ele se trata de um género que ganhou espaco por todo o

mundo nas redes sociais. Bem como,

As caracteristicas textuais-discursivas dos memes sao reflexo das mudancas
nas relagbes interpessoais, com propositos diferentes, como divulgar
campanhas publicitérias, fazer humor, discutir politica ou outro assunto que
esteja em pauta na sociedade. Assim, os memes sdo um género digital rico
tanto por sua composicao de facil entendimento (foto ou outro tipo de imagem



acompanhada de um enunciado escrito), quanto por sua capacidade de
abordagem. (CANI, 2019, p. 264)

Nesse sentido, pensando no ensino-aprendizagem, os memes tratam de diversos
contetdos, que vao além de mero divertimento. Eles também servem para fazer criticas a
respeito de assuntos relevantes, como politica, educagdo, entre outros. Além de funcionar como

um atrativo e fuga da forma engessada de ensino.

4. Nossa proposta para ensinar inglés e debater violéncia de género e questfes étnico-
raciais

A sequéncia didatica* que apresentaremos a seguir foi pensada para o 1° ano do Ensino
Médio, mas com possibilidade de aplicacdo nos demais anos, com a tematica voltada para a
violéncia de género e temas afins como o padrdo de beleza imposto as mulheres, as violéncias
sofridas por mulheres pretas e a objetificacdo de seus corpos. A SD, (detalhada nos anexos) €
composta por um total de seis horas/aula de cinquenta minutos, divididas por etapas. Ela tem o
objetivo de expor e discutir essas questdes sociais, através de ferramentas de ensino como a
cancdo impressa e o videoclipe, no ato de lecionar a LI em sala de aula, incluindo elementos
linguisticos, como a aplicacdo do simple present e 0 uso de recursos digitais.

Dentre as habilidades previstas na BNCC para o ensino de LI no Ensino Médio,
contempladas pela SD, destacam-se a segunda e terceira, e suas competéncias especificas 1, 2

e 3. Vejamos as competéncias:

Competéncia 1:

(EM13LGG103) Analisar, de maneira cada vez mais aprofundada, o
funcionamento das linguagens, para interpretar e produzir criticamente
discursos em textos de diversas semioses

Competéncia 2:

(EM13LGG202) Analisar interesses, relacdes de poder e perspectivas de
mundo nos discursos das diversas préaticas de linguagem (artisticas, corporais
e verbais), para compreender o modo como circulam, constituem-se e
(re)produzem significagéo e ideologias.

Competéncia 3:

(EM13LGG302) Compreender e posicionar-se criticamente diante de diversas
visdes de mundo presentes nos discursos em diferentes linguagens, levando
em conta seus contextos de producéo e de circulacdo. (BRASIL, 2018, p. 491-
493)

4 Para acessar o plano completo:
https://drive.google.com/file/d/11L544ZF5pIcEtESVT MNY1T5ybV1ymnHK/view?usp=sharing



https://drive.google.com/file/d/1IL544ZF5pIcEtEsvTMNY1T5ybV1ymnHK/view?usp=sharing

A metodologia da aula se deu por etapas: a primeira parte da aula 1 se inicia com a
exibicdo em Datashow de fotos (ver Anexos) das personalidades Preta Gil e Beyonce retiradas
da internet, para instigar os alunos a visualizar e expor suas impressdes a respeito da figura
delas. Ap0s isso, sdo feitas algumas indagacdes sobre a vida e ocupacdo das mesmas em LI, 0
vocabulario é de facil compreensdo, o que faz com que os alunos, a partir disso, elaborem
respostas com seguranca.

Essa etapa promove a relacdo entre as duas culturas, a que se esta sendo exposto no ato
do aprendizado e a que tem conhecimento no pais em que vive, trata-se assim de uma
experiéncia intercultural, uma vez que Sarmento (2004) aponta que sempre que algo de
determinada comunidade for expresso, chegando a outro de uma comunidade distinta e for
decodificada por ele, ha um processo intercultural. Nessa atividade, as perguntas feitas aos
alunos parecem inofensivas, porém buscam trazer a tona estereétipos naturalizados para que
possam ser desconstruidos, como por exemplo a pergunta “How are they similar? How are they
diferent?”, que da abertura para falar sobre carreira, visibilidade, corpo e estética, nivel
importancia na escala de popularidade e sucesso, que pode aflorar um favoritismo pelo
estrangeiro, em detrimento da propria cultura.

J& a segunda parte desta aula consiste em tomar a cancdo (letra e melodia), “Pretty
Hurts” da cantora Beyoncé, para fazer inferéncias de significado a partir da leitura e escuta,
seguida da andlise linguistica amparada na capacidade dedutiva para conseguir destacar o
contetdo gramatical, simple present, presente na cancgao.

Apds isso, a segunda aula da sequéncia se dedica a gramatica propriamente dita, uma
vez que se faz importante atender ao contetido, porém sem se deter tdo somente a praticar regras.
Com isso, a atividade (anexo 2) que é aplicada em seguida traz contedos pertinentes a tematica
estudada, com frases e vocabularios engajados na causa e na desconstrucdo desses conceitos
ruins internalizados na sociedade sobre as mulheres. Outras duas atividades desta aula
promovem o compartilhamento de informac@es entre os alunos no exercicio de sua oralidade.

A terceira aula tem como base outro género: o videoclipe®, o qual se relaciona com a
cancdo trabalhada anteriormente, sendo sua manifestacdo na forma audiovisual. Desta vez, o
ensino-aprendizagem parte de interpretacGes imagéticas com a introducdo de adjetivos para que
os alunos consigam articular e descrever as reacfes e semblantes das pessoas no clipe, bem

como fazer inferéncias sobre o que esta acontecendo no video. Desta aula, uma outra atividade

> O videoclipe, no seu enredo, traz em primeiro plano uma competicio para vencer um concurso de beleza. Nesse
contexto, aborda a industria da beleza padrdo, a insatisfagdo com o préprio corpo, motivada por um ideal
maquinado pela sociedade patriarcal e opressora.
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trabalha o listening dos alunos, em que terdo de se atentar ao que ouvem no videoclipe para
identificar palavras em inglés, usufruindo de esquemas mentais de escuta, reconhecimento e
associacao.

Em seguida, da metade da aula trés para a aula quatro, tém-se como ferramenta
colaborativa recursos verbo-visuais, que sdo duas propagandas de cerveja, uma em portugués e
outra em inglés, que incorporam a objetificacdo do corpo da mulher preta, expondo-a como
instrumento de proporcionar prazer, diretamente ligado ao consumo, como se ela fosse também
um produto. Para evidenciar e reforcar a presenca desses aspectos, perguntas com vocabulario
acessivel serdo realizadas em LI para que os alunos expressem sua opinido fazendo uso da
lingua. Em um outro viés, memes, que ironizam o padrao de beleza sdo apresentados de uma
forma mais leve, com o intuito de os alunos identificarem, através da leitura de texto e imagem,
elementos linguisticos como a ironia, bem como, ao passo gque isso acontece, se reeducar no
tocante a essas questdes.

A proxima atividade é a producdo escrita baseada na retextualizagdo, em LI das
propagandas, retirando o racismo e a questdo do corpo negro como produto. Essa abertura
proporciona ao estudante expor suas ideias e posicionamentos, bem como atuar no combate a
violéncia, expressando-se na lingua adicional, tanto na escrita quanto na oralidade.

A proposta da aula cinco se concentra na traducdo portugués-inglés — ao contrario do
tradicional para as aulas de inglés da escola publica. Para isso, usamos a cangdo “Turbinada”
de Zeca Baleiro, que manifesta a insatisfacdo com o corpo e as tentativas frustradas de se
encaixar no ideal padrdo de beleza, por meio de cirurgias plasticas. A proposta de uso da
traducdo em geral adotada pelos professores de LI parte do método de gramatica e tradugdo, no
qual a aula de inglés trabalha mais o portugués do que a lingua foco. Tentar inverter essa
situacdo, além de uma quebra de expectativa, mobiliza os alunos a mergulhar nos multiplos
vocabulos e fazer conclusdes sobre a lingua e possiveis adequacdes para dar sentido as frases
na lingua alvo, analisar a grafia correta, as posi¢fes adequadas das palavras, a partir do acervo
de vérios elementos linguisticos.

A sexta e Gltima aula planejada consiste na producdo de cartazes mobilizando o
conhecimento de simple present, a partir da pesquisa de duas cangdes em LI, que abordem uma
problematica em comum, porém com vozes opostas (man-woman/ black person- white person).
Nessa aula, ha a introducdo do uso de computadores por parte dos alunos, em que colocardo em
pratica sua autonomia, impressées de mundo e esquemas de interpretacdo para concluir sua

tarefa.
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Com base no que aqui foi exposto, as atividades e produgdes descritas no plano de aula,
além de atenderem a um foco gramatical e linguistico da lingua, também desafiam os alunos a
fazerem reflexdes e posicionarem-se em uma lingua adicional. Em outra perspectiva, nosso
planejamento incentiva a pratica oral da lingua, ndo sé através da repeticdo de palavras, mas
pela elaboracdo mental, real e natural de respostas aos questionamentos, quebrando paradigmas
de medo, uma vez que a prética é constante ao decorrer das aulas. Vale ressaltar que as
atividades e tematicas desenvolvidas na SD estdo de acordo com o que a BNCC determina para
0 ensino nas suas competéncias gerais para 0 ensino basico, pois se apropriam de
conhecimentos do mundo fisico, e tomam o aluno como um individuo agente na sociedade,
incentivando-o a desenvolver consciéncia critica e reflexiva sobre as acBes que pratica e
presencia, com o intuito de construir uma sociedade mais justa, assim como, para isso, aprender

a fazer uso das diversas linguagens.

CONSIDERACOES FINAIS

Aqui apresentamos um plano de sequéncia didatica atende as competéncias gerais da
BNCC: “Argumentar com base em fatos, dados ¢ informagdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam 0S
direitos humanos, [...]” (BRASIL, 2018, p. 9) e “Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde
fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e
as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.” (BRASIL, 2018, p. 10), assim
como as especificas da area de Linguagens e suas Tecnologias, a qual pertence; trabalha
contetdos linguisticos de grande relevancia para o ensino-aprendizagem de LI nas salas de aula
do ensino basico no Brasil, no caso: o simple present, promovendo a implementacao nas aulas
de diversos tipos de textos, como os multissemidticos, com tematicas pertinentes, através da
interacdo com as midias sociais, que tem grande destaque na sociedade atualmente, viabiliza
um espaco de ensino mais amplo, dindmico, produtivo e com grande potencial para colher bons
resultados. Pois, “A ligacdo entre a motivagdo e a autonomia conectadas através dos aspectos
que fazem os alunos aprenderem, leva entdo, o professor a incentivar o aluno a cada vez mais
explorar para si a aprendizagem da lingua inglesa.” (SANTOS ET AL, 2017, p. 701).

Para isso, vale salientar que este plano ou as ideias aqui discutidas ndo buscam
inferiorizar ou anular a importancia de lecionar as regras gramaticais de LI, pois se faz

importante estudar a gramética da lingua para melhor articulagdo e clareza das ideias. O que se
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busca aqui € o ensino conjunto e plural, compreendendo o estudante como um ser ativo, com
interesses e ideias, que devem ser levadas em consideracdo no processo de ensino-

aprendizagem.
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ANEXOS

Anexo 1 — Plano na integra:

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
UNIDADE ACADEMICA SERRA TALHADA
LICENCIATURA EM LETRAS

" s’ ESTAGIO SUPERVISIONADO OBRIGATORIO
UERPE - UAST EM LINGUA INGLESA 3

PLANO DE AULA

Escola Campo de Estagio: Escola Estadual Antonio Timoteo.
Supervisor: Ana Paula Paula Moreira de Souza.

“Thalia Ferreira dos Santos Silva.

Estagial
Turma: 1° ano “D”, do Ensino Médio.  Turne: Tarde.

Carga horiria: 6h/ aula (50min. cada). Modalidade: Presencial.
Componente curricular: Lingua Inglesa.

halhad 1

Géneros t p

Cango; vid

Eixos enfatizados: Leitura, escrita ¢ oralidade.

Objetivos de aprendi (1) estudar q arespeito do padrio de beleza feminino imposto
pela sociedade e suas implicagdes na satide fisica e mental das mulheres: (i) perceber os diversos
tipos de violéncia vitimando mulheres negras; (iii) aprender o simple present ¢ seu modo de
aplicagio; (iv) usar o simple present em atividades de produgdo oral e escrita; (v) traduzir uma
cangiio nacional para lingua inglesa: (vi) Realizar pesquisas; e (vii) Produzir cartaz voltado para a

tematica das opressdes sofridas pelas mulheres.

Materiais didaticos: Datashow. caixinha de som, quadro branco, lapis piloto, material impresso,

computadores da Sala de Informatica da escola, cartolinas e dicionario de inglés.

RAL RURAL DE PERNAMBUCO
UNIDADE ACADEMICA SERRA TALHADA
LICENCIATURA EM LETRAS

ESTAGIO SUPERVISIONADO OBRIGATORIO
EM LINGUA INGLESA 3

Apresentagiio do Apresentar o | A professora  entrega aos T-S 5 min

conleado tema daaula | alunos  papéls  impressos
contendo a letra completa da
musica  “Pretty  hurts” da
cantora Beyoneé (Anexo 2).
Os alunos ouvirfio a musica
com a letra em mios

LICENCIATURA EM LETRAS

EM LINGUA INGLESA 3

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAIL DE PERNAMBUCO
TUNIDADE ACADIEMICA SERRA TALITADA

ESTAGIO SUPERVISIONADO OBRIGATORIO

Stage
(WHAT)

Objective
(WHY)
Introduzir o
conteudo da
aula.

Procedure
(HOW)
A professora mostrara duas
imagens (anexo 1), lado a
lado. através de apresentagio
em Datashow, uma da
cantora brasileira Preta Gil ¢
outra da cantora
estadunidense  Beyoncé. Em
seguida, serdo [eitas as
seguintes  perguntas  aos
alunos:
1- What is her name?
2- What are their jobs? Are
they famous?
3- Which woman is more
famous?
4- How are they similar?
How are they different?

Interaction

T-S

Time
(min)
10min

Atividade
(association game)

Inferir
informagoes e
praticar
pronuancia de
frases.

A professora apresenta em
slide frases misturadas sobre
cada uma das cantoras.

Os alunos irdo relacionar, por
meio de um jogo de
associagio, as informagdes as
mulheres  em  questdo, dc
forma oral. Informagdes:

1- She was born in 1981.
2— She was born in Rio de
Janeiro.

3~ She is a model, singer.
actress and a dancer.

4— She is an actress, a TV
host.

5— Her father is a [amous
musician.

6 Her husband is a famous
rapper.

10min

Sess s

UFRPE - UAST

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO

UNIDADE

LICENCIATURA EM LETRAS

ADEMICA SERRA TALHADA

ESTAGIO SUPERVISIONADO OBRIGATORIO

EM LINGUA INGLESA 3

Atividade Praticar a Os alunos teriio um tempo 5-8 15min
(reading and leitura e para  fazerem a leitura
skimming) compreensio | individual da cangdo e grifar and
em lingua as palavras cognatas. bem
inglesa e tirar | como outras que forem de T-8

davidas dos | seu conhecimento. Ao [im
conceitos ou | dessa etapa, eles dirfio a
vocibulos. professora as palavras que
selecionaram.

A prolessora  perguniari;
“Do you like this song?” e
“Do you know this song?".

Pratica Controlada

Praticar o
emprego do
Simple Present.

A professora entregara uma
folha a cada aluno. contendo
um exercicio de quatro
questdes sobre a aplicagio do
simple present nas formas
afirmative,  negative  and
interrogative, de acordo com
as pessoas dos discurso
(Anexo 4).

15min

Analise Reconhecer A professora chamara a I-8 10min
informagées em | atengiio dos alunos para os
lingna inglesa |verbos da cangdo, com o and
sobre conceitos | intuito de que identifiquem a
ou vocdbulos. |presenga do simple prescnt. 5-8

Ela dira aos alunos: “circle
the verbs in the song™.

Apos isso: “Are the verbs
similar in anything?”,

E entdo: “Do you know what
verb tense that is?”

Corregio

Averiguar erros
durantc a
atividade

A professora realizara a
corregdo da atividade junto
com a turma, isto €, de
acordo com o que ela for
falando sobre as questdes, os
alunos irfio  dizendo suas
respostas. Ao fim. cada aluno
levara consigo sua atividade
para consulta ¢ cstudo ecm
casa.

and

Ss-Ss

Aula 2 — S0min Explanar A professora troduzird o T-8 15min
contetdo sobre |assunto  sobre o Simple
Apresentagiio do o Simple | Present, exemplilicado  de
contetdo Present acordo  com a lemilica

cstudada, por meio dc uma
apresentagiio em power poinl
(Anexo 3).

Pratica Semi-
controlada

Proporcionar
uso em
interagio oral e
escrita do
conteudo
relacionado as
perguntas no
Simple Present.

A professora. dividira a
turma em duplas e dira para
eles escreverem em  seus
cadernos as seguintes
perguntas:

1- Do you cat burgers?

2- Do you watch TV?

3- Do you listen to Beyonce?
4- Do you drive a car?

Apos isso ela dira “Ask your
[riend about this™ Ambos os
integrantes das duplas irdo
responder, bem como
perguntar ao seu parceiro. Os
entrevistados deverdo
responder com Yes or No,
Yes. I do ouNo. I don’t.

Smin
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UAST

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
UNIDADE ACADEMICA SERRA TALHADA
LICENCIATURA EM LETRAS

ESTAGIO SUPERVISIONADO OBRIGATORIO
EM LINGUA INGLESA 3

Pratica Semi- Proporcionar |A professora passara uma Smin
controlada uso em atividade ~ semelhante & fagam a interpretagiio visual
interagdio oral e |anterior, intitulada  “Find
escritado | someone who...”, a fim de Atividade Fazer a A professora  mostrara T-S Smin
conteudo encontrar entre os colegas de Themnsisvides [itter 4 &
relacionado as | classe alguém que: ( s SERE 7 g %
pergmmiatnn Tovesis watdhm talk about: True of tematica relacmuz:das ao videoclipe,
Simple Present deesiit'eat fish False) abordadano |que serio apresentadas em
doesn’t drink milk videoclipe  [power point para que os
eals a lot  of alunos respondam oralmente.
chocolate Sera uma atividade de
uses the cell phone a verdadeiro ou falso sobre o
lot que ¢  abordado  no
__ sleepsalot videoclipe.
Os alunos deverdo escrever
R e do g leen In the videoclipe you see:
que s¢ encaixe. .
1- A woman wants to win a
Aula 3 — 50min | Rcecapitular de |A professora pede que cada T-S Smin beauty contest. ()
Lead-in forma breve |aluno diga uma frase em 2- 'The oppression of women.
conteudo inglés sobre algo que faz (&
trabalhado na |todo dia. 3- A woman wants to be a
aula anterior singer. ()
4- People with [ake smiles.
Apresentagido do Analisar os | A professora entregara as T-S 15min ()
contetdo elementos perguntas que orienlario o 5. The satisfaction of women
visuais do olhar do aluno. Perguntas: with their body. ( )
videoclipe 1- What is the message of the
Videoshpd Atividade Praticar as | A professora tocara o video T-S Smin
2- Tow are the people in the (listening) habilidades de |do minuto 5:10 a 5:40, e os
videoclip? listening alunos deverdo circular no
| Happy | Sad | Brave | quadro intitulado “Circle the
Strong | Fat | Pretty | Ugly | words you listen”, que lhes
Thin | Young | Old | serd entregue, as palavras
que conscguiram identificar.
3- Do you think beyonee A professora poderd repetir o
looks happy in the video? dudio uma vez. E fard a
Why? . o3 sepuida
? corregio em seguida.
S 4 Words in the box:
A professora  cxibe o e L
videoclipe, da musica “Pretty Pain; inside; makes: m)bOd)f:
hurts™ da Beyoncé., o qual soul: surgery: happy: plastic
teve a letra trabalhada na aula smiles; mirrors; e beautiful
anterior para que os alunos
P & o UNIVERSIDADE I‘TZDEISAL RURAL DE PERNAMBUCO o - o UNIVERSIDADI FEDERAL RURAL DI PERNAMBUCO
- = UNIDADE ADEMICA SERRA TALHADA = UNIDADE ACADEMICA SERRA TALHADA
LICENCIATURA EM LETRAS LICENCTATURA EM LETRAS
= g R ESTAGIO SUPERVISIONADO OBRIGATORIO & St ESTAGIO SUPERVISIONADO OBRIGATORIO
UFRPE - UAST EM LINGUA INGLESA 3 UFRPE - UAST EM LINGUA INGLESA 3
Apresentagio de Analisar duas | A professora apresentara dois -8 10min R
conteddo propagandas e | textos verbo-visuais tanto em
Mentifioaran! |Ingles quani Smopgringues  gAd Praticara. |08 alunios, mdividualments,|  8:S% T5min
opressdes que | propagandas de cerveja que 2 g S o
estas propagam | retratam a ditadura da beleza, Ss-8s produgsesido otatiddde o °S°m=.lmoh OFalmenien gt
bem como o preconceito ¢ a aluno retextualizagio para 2
hipersexualizagio da mulher restante da turma.
negraii(Anexo;). . Revisio Revisar A professora fara uma -8 Smin
A professora fara alguns E ad cospttilacas do aue T
questionamentos para contendo PeoRPLY d
direcionar a interpretagio dos disciitidajnaanla:
:L":;;mmde fomma: e AulaS— SOmin | Relembrar |A professora ird perguntar TS Smin
1- What kind of text s this? vocabulario  [aos alunos “How are you
2- What is the product? Lead-in relacionado a | feeling today?”, a fim de que
3. 15 this ‘tdd cacise? I8 it aula anterior | fagam uso dos adjetivos
sexist? apresentados na aula anterior
4- What elements are similar durantc a interpretagio  do
in the Brazilian and the videoclipe, com o intuito dc
American adds? relembrar 0 que  foi
5-  What elements are trabalhado.
different? Nesse momento, os adjetivos
em questdo estardio escritos
Apresentagio de Interpretar ¢ | A professora mostrard outros T-S 10min no quadro.
contetdo fazer inferéncias | dois  textos  verbo-visuais,
arespeito dos |dessa  vez  memes  que and Atividade Traduzir da | A professora distribuira para S-S 35min
sentidos e enfatizam  uma  relagio (Tradugdo) lingua os alunos a letra da cangiio
clementos a | positiva com o corpo de Ss-Ss portuguesa para | nacional “Turbinada™ de Zeca
partir de dois | forma humoristica.  Entdo a lingua inglesa | Baleiro. (Anexo 6) Eles terio
fextos, umem | perguntard: — um tempo para ler e em
lingua mgl.es;l e | 1- What kind ol'le‘xl is this? seguida  serdio  indagados:
outro em lingua |2- Where do you find them? “What docs the sona talk
portuguesa z'-mg\chz(:’ s the character in about? ¢ “What clements arc
z o similar in the Brazilian and
4- Ale the messages similar the American songs?".
or different? : s
5- Are these texts sarcastic or Em: scguida;; om. grupos;os
Y estudantes, com o auxilio de
diciondrios de inglés, irdo
Aula 4 — 50min Praticar de Os alunos serdo T-S 30min traduzir bt 2, cangio flo
modo livre o | direcionados, nesse Portugués para o ll{glcs.
Produgio uso do momento, a fazerem uma and Cada . EMpo ficara
conteudo do  |retextualizagio em  lingua responsdvel pela tradugdo de
Simple Present |inglesa das duas propagandas S-S uma estrofe especifica da
dc modo cscrito | de cerveja exibidas na aula, cangao.
retirando o machismo/
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UNIVERSIDADE FEDERAIL RURAL DE PERNAMBUCO

EM LINGUA INGLESA 3

UNIDADE ACADEMICA SERRA TALHADA
LICENCIATURA EM LETRAS

ESTAGIO SUPERVISIONADO OBRIGATORIO

Socializagido Compartilhar as | As estrofes traduzidas serdo S-Ss 10min
producdes, bem | expostas em cartolina e os
como as grupos irdo apresenta-las. E
dificuldades no |entio, todos os alunos terdo
processo abertura para expressar suas
dificuldades no processo de
encontrar as palavras que
melhor fizessem sentido no
texto.
Aula 6 — SOmin Pesquisar Nessa altima ctapa, os alunos T-S 15min
cangdes serdio direcionados ao
Pesquisa relacionadas a |laboratorio de informatica da and
direcionada tematica escola, cada aluno devera
trabalhada em |pesquisar uma cang¢dio em Ss-Ss
sala de aula. Lingua Inglesa que retrate
ulgulnas, ou uma cm
especifica, das questdes
sociais abordadas em sala de
aula durante as cinco aulas
anteriores. E em seguida
buscar uma cangio em
portugués que compartilhe
ou se aproxime da mesma
temadtica da primeira a ser
pesquisada. Além de idiomas
diferentes, as cangdes devem
conter vozes opostas falando
do mesmo assunto (Ex.:
homem/ mulher | Preta/
Branca).
Atividade escrita Elencar, em Os alunos irdao elencar em T-S Smin
(Five Similarities sentengas, sentengas em lingua inglesa,
and Differences) semelhangas e |quanto as abordagens dos and
diferengas entre | temas escolhidos, pelo menos
as duas cangdes | cinco similaridades ¢ cinco S-S
de mesma diferengas, “Tive Similarities
tematica and Differences” entre as
pesquisadas cangdces pesquisadas
utilizando o simple present.

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
UNIDADE ACADEMICA SERRA TALHADA
LICENCIATURA EM LETRAS

ESTAGIO SUPERVISIONADO OBRIGATORIO

UERPE - UAST EM LINGUA INGLESA 3

Producio Produzir Os alunos produzirdo, em Ss-Ss 20min

cartazes sala, cartazes intitulados

fazendo a “Social questions: women,

relagdo entre |language and  culture”,

duas culturas |contendo  colagens  das

diferentes e de |cangdes pesquisadas e as

idiomas também | considera¢des, fazendo uso

distintos do Simple Present, dos

alunos.

Finalizagdo Compartilhar as | Os cartazes serdo pregados S-Ss 10min

produgdes com |na sala. A partir disso,
os colegas e os |iniciario as apresentagdes
demais das produgdes, para a turma
e também para os demais
ntegrantes da escola que
pretenderem presenciar.
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Anexo 2 — Atividade:

Nome: . Turma:

Atividade — Simple Present

1- About the simple present for he/ she/ it. Look the verbs in the box and mark

the correct alternative:

TO BRUSH - TO MATTER — TOWEAR —TO FALL — TO DENY —
TO FREE —TO LEAVE —TO LAY —TO LIE-TO DO -TOFIX

a) Brushs married, wearies, falled, denys. frees, leaves, lays, lies, does, fixies
b) Brushes, matters, wife, falls, denise, freeis, leaves, layies, lies, does, fixes.
c) Brushes, matters, wears, falls, denies, frees, leaves, lays, lies, does, fixes

2- Complete with the correct form:

a) She to lose weight. (need/ needs)

b) You to put on weight. (needf/ needs)

c) Camila when she says that she is happy with herself. (lie/ lies)
d) They the truth all time. (speaks/ speak)

e) Natélia nonstop. (eat/ eats)

f) Maria and Lola very little. (eat/ eats)

g) She the woman that she’s today. (love/ loves)

h) You cats and dogs. {love/ loves)

i) We everyday. (run/ runs)

j} Jodo a lot. (sleeps/ sleep)

k) She's to be happy everyday. (try/ tries)

3- Change into the Negative Form (don’t/ doesn’t):
a) Welive in Serra Talhada

b) Marcos wears tight jeans all time,

c) Marina and Laura like to put on makeup.

d) You eat hamburger a lot

i,

Marcela rides a bike in the square at night

f) He works on Saturday.

g) She buys dresses everyday.

4- Change into the Interrogative Form (Do/ Does):

a) Carla brushes her hair at morning.

b) She fixes cars in the machine shop.

¢) The cat jumps on the sofa everytime.

d) They wear high heels frequently.

)

Jessica and Lucia dance ballet at the municipal theater.

f) It plays ball in the garden

g) The dogs bite the neightbor's feet

Good luck, guys!!!
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Anexo 3 — Materiais didaticos para a aplicacao da SD:

» YouTube

W

Beyoncé /

INSCREVER-SE

Fonte: <https://www.youtube.com/watch?v=LXXQLa-5n5w>. Acesso em 20 fev. 2021.

Pretty Hurts

Ms. Third Ward. your first question

Oh, well, my aspiration m life would be
I'o be happy

Mama said’ You're a pretty girl

What's in your head, 1t doesn't matter
Brush your hair, fix your teeth

What you wear is all that matters

Just another stage
Pageant the

This time I'y
Without falling down, down, down

in away
sonna take the crown

Pretty hurts

ase of

(Prewty hurts, pretty hurts)

Pretty hurts

We shine the hght on whatever's worst
You're tryna fix something

But you can't fix what you can't see
1t's the soul that needs a surgery

Blonder hair, [lat chest
TV says bigger is better
South beach, sugar free
Vogue says thinner is better

Just another stage

Pageant the pain away

This tme I'm gonna take the crown
Without falling down. down, down

Pretty hurts
(Pretly hurts,
We shine t
Perfection
(Pretty hurts, pretty hurts)
Pretty hurts

(Pretty hurts, pretty hurts)
We shine the light on whatever's worst
You're tryna fix something

pretty hurts)
ght on whatever's worst
a disease of a nation

But you can't fix what you can't see
1's the soul that needs a surgery

Ain’t got no doctor or pill that can take the

pain away

The pan's inside and nobody frees you from

your body
s soul, it's my soul that needs su
ul that needs surgery

Plastic smiles and demal can only take you so

far

Then you break when the lake [agade leaves

vou in the dark

You left with shattered mirrors and the shards

of a beaut:ful past

Pretty hurts

(Pretty hurts. pretty hurts)
We shine the hight on whate:
Perfection 1s a di se of a nation
(Pretty hurts, pretty hurts)

Pretty hurts

(Pretty hurts, pretty hurts)

We shine the light on whatever's worst
You're tryna fix something

Bul you can'l [ix whal you can't sce
It's the soul that needs a surgery

or's Worst

When you're alone all by yoursell
(Prety hurts. pretty hurts)

s right into you
v hurts, pretty hurts)
Are you happy with yourself?
(Pretty hurts, pretty hurts)
You stripped away the
(Pretty hurts. pretly hurts
The illusion has been shed
(Pretty hurts, pretty hurts)
Are you happy with yourself?
(Pretty hurts. protly hurts)
Are you happy with yourself?
(Pretty hurts, pretty hurts)

squerade

Yeah yes
Aah, ah

Fonte das cancBes respectivamente:

Turbinada

Ela fez dezessete pequenos reparos

No Iébulo da orelha

Extraiu as rugas pés-de-galinha

Que a deixavam mais velha

Ela botou botox sorriso inox

Que eu paguei em doze suaves perstagées
250 ml de silicone em cada peito

Ficaram no jeito dois belos meltes

Tirou um par de indesejaveis costelas

Ficou com a cintura fina cinturinha de pilao
Malha como louca nao marca touca

Ela ta sarada turbinada processada envenenada
Um mulheréo

Ela ficou uma maquina
Ela ficou uma maquina
Mas tudo que eu queria tudo que eu queria
Tudo que eu queria mesmo era uma mulher

Ela fez lipo agora faz tipo

Desfila com suas nadegas durinhas no calgadao
Ela fez peeling e s6 tem feeling

Pras coisas que podem deixa-la mais bela magrela
Cinderela sem paixao

Ela ficou uma maquina.

<https://www.letras.mus.br/beyonce/pretty-hurts/>. Acesso em 20 fev. 2021.
<https://www.letras.mus.br/zeca-baleiro/1767280/>. Acesso em 20 fev. 2021.
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Simol N

O "simple present” & utilizado para expressar habitos e fatos gerais, acgbes
repetidas na sua rotina ou emogoes e estados de coisa:

She smokes: We work in Serra Talhada;
He eats lasagna: They play videogame; | drink beer.
Na terceira pessoa do singular (HE, SHE E IT). o verbo sempre termina em -s:

Examples.:
« Shewants to get married. / he needs to sleep more. [

My bird (it) sings the opera.

Verbos terminados em te + y: na terceira p do singular, troca-se
o -y por -ies:

Examples.:
« The airplane flies at night. / My baby cries all day. /

She studies very hard.
Adicione -es aos verbos terminados em: -ss, -x, -sh, -ch:

Examples.:
* She fixes her car. !/ she catches the videogame. [

He passes on the street. [/ it pushes the toy.

As formas negativas utilizam DO/DOES e NOT:
* She doesn't smole. She does not work in Serra Talhada.

He doesn't eat lasagna. They do not play videogame. | don't drink beer.

E interrogativas usam o verbo auxiliar DO/DOES + infinitivo do verbo:
= Does she smoke? Do you work in Serra Talhada?

Does he eal lasagna? Do they play videogame?

Excecdo: quando houver uma vogal antes do -y:
« He plays videogame. She prays every morning.

Adapiacic do conteids prasents no Ink hiips: .o i o irle sloramatica inglesalsmpte prossns’

Explicacéo gramatical adaptada do site
https://www.ef.com.br/guia-de-ingles/gramatica-inglesa/simple-present/
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<http://gl.globo.com/musica/fotos/2014/01/fotos-56-grammy-awards.html>. Acesso em 20 fev. 2021.
<https://vogue.globo.com/moda/gente/noticia/2018/08/0-vestido-de-preta-gil-no-seu-aniversario-foi-feito-por-
uma-de-suas-amigas.html>. Acesso em 20 fev. 2021.



E PELO CORPO
QUE SE RECONHECE
A VERDADEIRA NEGRA

Es’rn.o DAnK ALE DE AL‘KA
. CREMOSA’E COM AROMA DE | HALYE 0.

'BEBA COM MODERACAO.

A DEVASSA NEGRA
DEVERIA VIM
NESTA GARRAFA
PRA O TEXTO FICAR
INTERESSANTE E

34 LEMBRAR BEM O
CORPO DE MULHER

Fontes das respectivas propagandas:
<http://lideias.blogspot.com/2013/10/>. Acesso em 20 fev. 2021.
<https://br.pinterest.com/pin/447686019199938543/>. Acesso em 20 fev. 2021.

i | QUSAQRS | -

A0 Rosey sl T(l GOBDINHA MESMO!
i @roseybeeme

Me while everyone else dieting so they
don't look like me.

SEHIA MUITA INIIISTI(}A,
ALEM DE'SER LINDA DI\IEHTIDA
lNTElIGENTE E GHABMDSA
EU AINDA'SER MAGRA!

Fontes dos respectivos memes: google images
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