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A ARTE LITERARIA E AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA EDUCACAO
BASICA: UMA CONTRIBUICAO PARA A PRATICA DOCENTE ANTIRRACISTA

Jobson Jorge da Silva

“A educacdo nao transforma o mundo.
A educacdo muda as pessoas.

Pessoas transformam o mundo”
(Paulo Freire)

RESUMO: O presente artigo objetiva apresentar uma proposta para o trabalho na educacgéo
basica na perspectiva da desconstru¢cdo de imaginérios sociais que desconsideram ou
desprezam as contribui¢bes africanas a formacdo sociocultural brasileira. Nesse sentido,
entendemos necessario iniciar a constru¢do de uma nova mentalidade social a partir da escola,
pois é nesse ambiente que criancas e adolescentes formam suas identidades sociais e
aprendem a valorizar as diversas culturas e diferengas sociais existentes. Nesse sentido,
pretendemos discutir a relacdo das questbes étnico-raciais e educacdo bésica, na sequéncia,
apresentaremos a analise dos dados coletados a partir de entrevistas realizadas com docentes
de uma escola publica e municipal no interior do estado de Pernambuco e por fim uma
proposta didatica que colaborard com préticas docentes que combatam o racismo na escola e
insiram as questdes étnico-raciais na escola béasica. O trabalho, portanto, é de natureza
qualitativa e fundamenta-se, principalmente, na producdo de Ribeiro (2019), BNCC (2018),
Munanga (2012) e Brasil (1996).

Palavras-chave: Antirracismo; Educacdo béasica; Pratica docente; Relagdes étnico-raciais.

ABSTRACT: This article aims to present a proposal for work in basic education from the
perspective of deconstructing social imaginaries that disregard or despise African
contributions to Brazilian sociocultural formation. In this sense, we believe it is necessary to
start the construction of a new social mentality from the school, because it is in this
environment that children and adolescents form their social identities and learn to value the
different cultures and existing social differences. In this sense, we intend to discuss the
relationship between ethnic-racial issues and basic education, then we will present the
analysis of the data collected from interviews carried out with teachers from a public and
municipal school in the interior of the state of Pernambuco and, finally, a didactic proposal
which will collaborate with teaching practices that fight racism at school and insert ethnic-
racial issues in elementary schools. The work, therefore, is qualitative in nature and is mainly
based on the production of Ribeiro (2019), BNCC (2018), Munanga (2012) and Brasil (1996).

Keywords: Anti-racism; Education; Teacher training; Ethnic-racial relations.



1 INTRODUGCAO

Para compreender a dimensdo de como as relacfes étnico-raciais estdo diretamente
conectadas a Educacédo Basica é relevante refletir acerca de como a legislagdo educacional se
coloca sobre a presenca da historia e cultura afro-brasileira e indigena nas salas de aula.

Nesse sentido, considerando as especificidades e a complexidade do panorama social e
cultural brasileiro desde a invasdo europeia em 1500, sugere-se que a concepcdo de justica
curricular se amplie e se compreenda como a propor¢do em que as praticas pedagogicas
incitam o questionamento as relacGes de poder que, no &mbito da sociedade, contribuem para
criar e preservar diferencas e desigualdades, (Connell, 1993).

A partir disso, argumenta-se, conforme corroboram as Competéncias Gerais da
Educagdo Basica descritas na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018, p. 09), a
importancia de a escola proporcionar espacos formativos que possibilitem o/a estudante
“valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos’’, “continuar aprendendo e
colaborando para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva’’ e “valorizar
a diversidade de saberes e vivéncias culturais’’.

Além disso, embasamo-nos na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira, a
LDB (BRASIL, 1996), lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, art. 2° “liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber’” e na Lei N°
10.639 (BRASIL, 2003), de 09 de janeiro de 2003 que tornou obrigatdrio o ensino sobre
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, incluindo a luta dos/as negros/as no Brasil, a
cultura negra brasileira e o/a negro/a na formacéo da sociedade nacional. Tal lei estimula o
resgate acerca das contribuicdes desses povos nas areas social, econbémica e politica

pertinentes a historia do Brasil.

A obrigatoriedade de inclusdo de Histdria e Cultura AfroBrasileira e Africana nos
curriculos da Educagdo Basica trata-se de decisdo politica, com fortes repercussdes
pedagdgicas, inclusive na formagdo de professores. [...]. E importante destacar que
ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um
africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural,
racial, social e econdmica brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no
contexto dos estudos e atividades, que proporciona diariamente, também as
contribuicdes histdrico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes de
asiaticos, além das de raiz africana e europeia (Brasil, 2004, p. 8).

Nesse sentido, pretende-se discutir sobre a insercdo das relacGes étnico-raciais no

contexto da educagdo basica brasileira e sua importancia para a formagdo docente, além de



propor um caminho pratico para a ampliacdo dos horizontes docentes e discentes sobre a
inclusdo das tematicas afrodescendentes numa perspectiva da educacao antirracista (Oliveira,
2014) no espago da sala de aula e na formacdo de cidaddos com consciéncia critica na

constituicdo social (Freire, 1999).

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A presente secdo objetiva apresentar discuss@es teoricas e praticas acerca da educacao
antirracista, do letramento étnico-racial e uma proposta didatica para o trabalho na perspectiva

do combate ao racismo. Nesse sentido, elencamos a discussdo em trés momentos:

a) apresenta-se, a priori, os fundamentos dessa discussao na educacdo bésica relacionando os
estudos sobre as questdes raciais a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) e a
outros documentos norteadores da educacdo em nosso pais como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC);

b) discutir-se-a as questdes supracitadas também no processo de formacdo docente avaliando
quais medidas tém sido tomadas para contribuir com a formacéo de professores no campo das

questdes étnico-raciais;

C) apresentar-se-4& uma proposta estruturada que objetiva contribuir com a ampliacdo dos
conhecimentos docentes sobre a questdo da educacdo antirracista e com novas praticas de

letramento racial.

2.1 Questdes étnico-raciais na educagdo basica

A presente secdo objetiva apresentar discussdes tedricas acerca da teoria racial critica
(FERREIRA, 2014), das perspectivas raciais percebidas em nossa sociedade do ponto de vista
estrutural e os caminhos para o combate ao racismo a partir da formacdo docente. Nesse
sentido, tendo a pretensdo, inicialmente, de discutir as relagdes de poder que estruturam e
mantém o racismo presente na sociedade e para isso recorre-se a producdo de Ribeiro (2019)
para explicar como politicas afirmativas podem colaborar com a diminuicdo das

desigualdades raciais. A pesquisadora expde que:



Por causa do racismo estrutural, a populago negra tem menos condi¢des de acesso a
uma educacdo de qualidade. Geralmente, quem passa em vestibulares concorridos
para os principais cursos nas melhores universidades publicas sdo pessoas que
estudaram em escolas particulares de elite, falam outros idiomas e fizeram
intercambio. E é justamente o racismo estrutural que facilita o acesso desse grupo.
Esse debate ndo é sobre capacidade é a distincdo que os defensores da meritocracia
parecem ndo fazer. Um garoto que precisa vender pastel para ajudar na renda da
familia e outro que passa as tardes em aulas de idiomas e de natacdo ndo partem do
mesmo ponto. N&o sdo muitos os que podem se dar ao luxo de cursar uma graduacéo
sem trabalhar ou ganhando apenas uma bolsa de estagidrio. Eu mesma entrei na
Universidade Federal de S&o Paulo, cujo campus de ciéncias humanas foi criado em
2007 gracas a politicas publicas, aos 27 anos e com uma filha pequena, tendo que
fazer malabarismos para conseguir estudar. Embora as desigualdades nas
oportunidades para negros e brancos ainda sejam enormes, politicas publicas
mostraram que tém potencial transformador na area. O caso das cotas raciais €
notavel. Na época em que o debate sobre a¢Bes afirmativas estava acalorado, um dos
principais argumentos contrérios & implementacéo de cotas raciais nas universidades
era ‘’as pessoas negras vao roubar a minha vaga’’. Por tras dessa frase esta o fato de
que pessoas brancas, por causa de seu privilégio historico, viam as vagas em
universidades publicas como suas por direito (Ribeiro, 2019, p. 43-45).

Entendendo as discussdes propostas por Ribeiro (2019) no livro Pequeno manual
antirracista apontando a discussdo do racismo estrutural para a formacgdo de professores/as
que ao longo do processo formativo ndo discutiram ou ndo tiveram a oportunidade de
sensibilizacdo sobre as questdes raciais e de como essas impactaram, e assim permanecem, no
cotidiano das escolas periféricas, urbanas e rurais.

Nesse contexto, ha mais de uma década, as discussdes em torno das questdes étnico-
raciais vém contribuindo para repensar sobre qual é o papel da escola e a formacao docente no
que tange a garantia de novos espagos pedagdgicos que propiciem o reconhecimento e a
valorizacdo das multiplicidades identitaria que compdem a populacdo brasileira. As pressdes
do Movimento Negro Brasileiro foram imprescindiveis nesse processo de luta pelos direitos
da populacdo negra e, principalmente, denunciou que o racismo, 0 preconceito e a
discriminacdo racial como estruturas presentes na sociedade e, consequentemente, nos
curriculos e praticas escolares, conforme aponta Marques (2015).

Algumas iniciativas, tendo em vista o cenario supracitado descrito, tém colaborado
com a diminuigdo da desigualdade do ponto de vista da formacdo de profissionais da
educacdo. Do ponto de vista legal, as iniciativas ainda possuem muitas lacunas na formacéo
dos sujeitos, tendo em vista 0 amplo processo histérico de desconstrucdo dessas identidades
na sociedade brasileira e 0 aniquilamento dessas populagdes a partir de processos como o de
escravizacdo das populacgdes africanas no Brasil (Rodrigues, 2012).

Nesse sentido, Cavalleiro (2000) é categodrica ao dizer que é flagrante a auséncia de
um questionamento critico por parte dos profissionais da escola sobre a presenca de criancas

negras e indigenas no cotidiano escolar. Esse fato, aléem de confirmar o despreparo dos



educadores para trabalharem com os alunos negros evidencia, também, um possivel
desinteresse em fomentar suas inclusdes de maneira positiva na vida escolar, pois interagem
com eles diariamente, mas ndo se preocupam em conhecer suas especificidades e

necessidades, o que permite concluir que:

O siléncio da escola sobre as dindmicas das relacbes raciais tem permitido seja
transmitida aos (as) alunos (as) uma pretensa superioridade branca, sem que haja
questionamento desse problema por parte dos (as) profissionais da educagdo e
envolvendo o cotidiano escolar em praticas prejudiciais ao grupo negro. Silenciar-se
diante do problema ndo apaga magicamente as diferencas, e ao contrario, permite
que cada um construa, a seu modo, um entendimento muitas vezes estereotipado do
outro que lhe é diferente. Esse entendimento acaba sendo pautado pelas vivéncias
sociais de modo acritico, conformando a divisdo e a hierarquizacdo raciais
(Cavalleiro, 2006, p.23).

Esse quadro proporcionou aos movimentos sociais ao longo da historia, combustivel
necessario para se empenharem em construir o que hoje é chamada tdo naturalmente de
cultura da diversidade ou diversidade étnico-racial, através do paulatino levante de questBes
direcionadas a discriminacéo racial e educacéo, tanto no ambito académico quanto nas demais
instituicBes, favorecendo, de maneira gradativa, a abertura de espacos para discussdes e busca
de alternativas que minimizem, independente de forma que se apresentem, a discriminacao
racial e o preconceito no &mbito escolar.

Os identitarismos dos/as estudantes negros/as continuam sendo cerceados na didatica
escolar. Os herdis da literatura brasileira sdo brancos, na maioria das vezes os afro-brasileiros
surgem enguanto analfabetos e sem égide, ou seja, desalentados. 1sso quando ndo aparecem
na literatura como negros estereotipados enquanto rebeldes, desordeiros, traidores do governo,
todavia, esses sdo os olhares que foram escritos do ponto de vista do branco. Sera que
esqueceram de colocar na histéria que Zumbi dos Palmares foi um afrodescendente com
grande poder politico que liderou o quilombo mais emblemaético da histdria colonial brasileira
e que se recusou em continuar vendo os seus sendo dizimados por um sistema mortal
chamado escraviddo (Reis, 2004).

E necessario que a escola esteja inserida ativamente positiva nesse locus de discussao.
As datas como 13 de maio e 20 de novembro, dentre outras, ndo devem continuar tendo seus
atores sociais folclorizados. Para isto, reforga-se que ha dezenove anos ja esta regulamentada,
em nivel federal, a lei 10.639/03 (Brasil, 2003), que consiste na obrigatoriedade do ensino da
Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana nas escolas, sendo um dos marcadores politico-

educacionais mais importantes na educacéo do pais. O que possibilita que o ensino perpasse a



visdo eurocéntrica de mundo, a partir da valorizacdo das culturas que contribuiram para a
formacdo/estruturagédo sociocultural brasileira (Fernandes; Cinel; Lopes, 2016).

Tal lei é um relevante mecanismo que atua ndo somente no que concerne a reparagao
social, mas também enquanto instrumento de luta antirracista. E aquilo que Angela Davis
(2016) considera enquanto reparacgao social a partir do posicionamento antirracista ao afirmar
que numa conjuntura onde o racismo impera, ndo adianta apenas se dizer ndo ser racista, mas
se posicionar e ter atitudes contundentes que reverberem como ferramenta antirracista.

E possivel enfrentar o racismo sem agressividade, até porque, levando em
consideracdo o que diz Freire (1974), delimitando que o lugar de opressor € do outro e ndo
dos que querem mudar/transformar a realidade. A educagdo deve ser 0 mecanismo de
transformacdo humana, e essa transformacao deve, além de ser empoderadora, favorecer que
cada individuo perceba e ocupe o seu lugar de fala na sociedade, vindo assim reconhecer e

assumir o seu papel social que comeca com a educacéo.

3 Do PL 1.332/83 a Lei N° 10.639/03

O presente capitulo destaca a relevancia das Politicas Assistencialistas, ou seja,
politicas que incorporam no Estado as necessidades estruturais de determinados grupos
histéricos e as tornam prioridades a partir da efetivacdo de contribuicdes que pretendem
alterar a ordem estrutural da constituicdo da sociedade a partir de medidas legais que
modificaram o cendario em &reas-base relevantes para a causar mudancas significativas como é
0 caso da educacao.

Nesse sentido, a discussdo sobre as leis N° 10.639/03 e N° 11.645/08 configura a
materializacdo de politicas publicas de Estado que visam objetivamente a inclusdo de
cidaddos negros e indigenas na maquina publica brasileira. Acerca deste tema, apontamos
para pesquisas e contribuicdes didaticas e pedagdgicas desenvolvidas por pesquisadores,
professores e outros aprofundadores do tema. A questdo principal que se trata aqui é a
quantificacdo dos impactos dessa legislacdo na vida, carreira profissional, ascensdo social e
econdmica de todos aqueles que se utilizam desta politica para romper barreiras historicas e
racistas em nosso pais.

Nesse contexto, as pesquisas interdisciplinares ampliam a percepgéo da realidade, pois
incorporam  diversos olhares sobre o0s fendmenos estudados, assim, conexdes

interdisciplinares constituem-se de estudos que por varias vertentes abordam as ligacfes entre



diversas tematicas que vém sendo estudadas pela ciéncia brasileira. Sobre este assunto,
destacamos a literatura como um campo diverso e importante para a educacdo publica e por
isso entendemos como necessaria a inclusdo das dimensdes social e politica da legislacéo
sobre o0 tema na escola bésica e especificamente em aulas de Lingua Portuguesa.

As conex0es entre educacdo, questdes étnico-raciais e Politicas Publicas séo
constructos epistemolégicos, tedricos e didaticos que ndo se limitam a pontos em comum
entre esses assuntos, mas sdo acoplamentos que contemplam concomitantemente uma unidade
e uma totalidade para se analisar os fendmenos da pesquisa. Nessa conjuntura, é relevante
destacar como nosso pais tem se desenvolvido a partir da valorizagdo dos excluidos
socialmente e sobre quais aspectos a descentraliza¢do da distribui¢do dos recursos e a inclusdo
de comunidades populacionais antes excluidas pode favorecer o nosso desenvolvimento.

No contexto das discussdes educacionais, 0 ensino da historia e cultura afro-brasileira
e africana no Brasil sempre foi lembrado nas aulas de Histéria com o tema da escraviddo
negra africana. Em nosso trabalho, pretendemos esbocar uma reflexdo acerca da Lei
10.639/03, alterada pela Lei 11.645/08, que torna obrigatério o ensino da histéria e cultura
afro-brasileira e africana em todas as escolas publicas e particulares, do Ensino Fundamental
até o Ensino Médio.

Uma primeira reflexdo que devemos fazer é sobre a palavra escravo, que foi sempre
atribuida a pessoas em determinadas condicOes de trabalho. Portanto, a palavra escravo nédo
existiria sem o significado do que € o trabalho e das condicdes para o trabalho.

Quando nos referimos, em sala de aula, ao escravo africano, nos equivocamos, pois
ninguém é escravo, as pessoas foram e sdo escravizadas. O termo escravo, além de naturalizar
essa condicdo as pessoas, ou seja, trazer a ideia de que ser escravo € uma condigdo inerente
aos seres humanos, também possui um significado preconceituoso e pejorativo, que foi sendo
construido durante a histéria da humanidade. Além disso, nessa mesma Visdo, 0 negro
africano aparece na condicao de escravo submisso e passivo.

No contexto dessa discussdo introdutoria, apontamos um breve cendrio histérico das
lutas e avangos significativos para atingirmos a legislacdo vigente destacando aqui a Lei
10.639/03 e Lei 11.645/08 que propde novas diretrizes curriculares para o estudo da histéria
e cultura afro-brasileira e africana. Por exemplo, os professores devem ressaltar em sala de
aula a cultura afro-brasileira como constituinte e formadora da sociedade brasileira, na qual os
negros sdo considerados como sujeitos histéricos, valorizando-se, portanto, 0 pensamento e as
ideias de importantes intelectuais negros brasileiros, a cultura (musica, culinaria, danca) e as

religibes de matrizes africanas.



No contexto das lutas pela implementacdo politica cabe destacar um breve histérico
sobre 0s processos sociais, historicos e politicos que levaram a consolidacdo da legislacdo
atual que possibilita a vivéncia dessa tematica no chdo da escola. Assim é relevante expor que
a atuacdo politica da populacdo negra pode ser percebida desde o periodo anterior ao fim da
escravidao. A producdo historiogréfica recente tem enfatizado a importancia da atuacdo da
populagéo negra (escravizada e liberta) nas lutas pela abolig&o.

Nos anos 30, no entanto, observamos a presenga do primeiro espago genuinamente
politico intitulado; Frente Negra Brasileira. Nos proximos anos, foi observado a emergéncia

de varias outras composi¢cdes com o mesmo fim, como:

O Movimento Brasileiro contra o Preconceito Racial,
A Associacdo dos Brasileiros de Cor;

A Unido Nacional dos Homens de Cor;

A Associacdo José do Patrocinio;

Movimento Afro-Brasileiro de Educacgéo e Cultura.

Na década seguinte, foi fundado o Teatro Experimental do Negro, a partir de onde
surgiu o Comité Democratico Afro-brasileiro, com vistas a luta pela libertacdo de presos
politicos. O Teatro Experimental do Negro promoveu, ainda, a Convencdo Nacional do Negro
Brasileiro e a Conferéncia Nacional do Negro.

Nesse contexto de organizacdo politica e social, entendemos que a populacdo negra
estava se organizando, antes mesmo do fim da escravidao, e por isso 0 movimento negro é um
movimento essencialmente politico, mas ndo apenas isso, permeia todas as esferas da
sociedade, tendo em vista, as necessidades de mudancas estruturais em todo o sistema social e
politico para que ndo haja exclus&o.

E relevante destacar que as mudangas significativas na sociedade contemporanea, que
ja sdo pensadas e discutidas pelo movimento negro, como sendo mudangas que precisam
ocorrer na estrutura social séo mudancas que, no contexto das lutas antirracistas, nascem no
Brasil-colbnia e avancam para o desenvolvimento diante do crescimento da sociedade e do
crescimento social e do espaco de recepcéo das pautas afro-brasileiras.

Mais adiante, em 1950, aconteceu o 1° Congresso Negro em forma de protesto aos que
tomavam essa populacdo apenas como objeto de estudo sem considera-la como produtora de
conhecimentos formais para a melhoria da sociedade, problema esse que vivenciamos até

hoje, ou seja, hd uma tensdo social para que estudantes negros se debrucem sobre o tema em



pesquisa académicas ao mesmo tempo que ha sérias discussGes sociais que procuram
amenizar a discussdo e até apagar ou impedir que esse tipo de discussdo avance.

Anélises sobre o cenario de desenvolvimento da sociedade e as significativas
mudancas ocorridas a partir da implementacdo dessa legislacdo tém consolidado a luta e o
movimento da comunidade negra, logo, as pesquisas e estudos tém avangado e confirmado a
necessidade de mantermos a legislagdo vigente para que a populacdo negra avance cada vez
rumo a reparacao historica.

A partir da década de 1970, surgiram diversas outras organizacGes negras voltadas
para a valorizacdo desse grupo e para a conquista e defesa de sua cidadania. A pauta dessas
entidades foi, em grande parte, a mesma: luta contra o racismo; dendncia do carater violento
do mito da democracia racial; formulacdo e discusséo de alternativas para a diminui¢cdo do
enorme descompasso existente no Brasil, entre a populacdo negra e a ndo-negra.

Desde cedo, no entanto, tais movimentos perceberam que a questdo educacional era
essencial. Sem uma educacdo que, sistematicamente, contribuisse com o ensino da tematica
para estudantes na escola, ndo seria possivel reverter, estruturalmente, os danos causados
pelos séculos de escraviddo tdo pouco a criacdo de uma nova sociedade com o pensamento
moderno acerca da populagéo negra.

No contexto de todas as violéncias as quais a populacdo negra tem sido submetida, a
exclusdo do sistema educacional é, certamente, uma das mais perniciosas formas de
ferocidade. Podemos destacar dois fatores que corroboram essa afirmativa. Em primeiro
lugar, o mais 6bvio; a desigualdade no sistema educacional perpetua a condigdo desfavoravel
que 0s negros encontram no mercado de trabalho com menos anos de escolarizagdo e com
aproveitamento insuficiente dos poucos anos passados nas escolas, a populacdo negra tem
enorme dificuldade em reverter a sua condicdo socioeconémica.

Uma segunda questdo € a sub-representacdo da cultura afro-brasileira nas estruturas de
poder brasileiras 0 que fomentou o trabalho do movimento negro voltado para a esfera
educacional ja que nesse contexto, a luta poderia ser propagada e se espalharia na base da
sociedade através do trabalho em escolas.

Mesmo assim, as décadas se sucedem sem que o circulo vicioso pudesse ser rompido e
uma geracdo pudesse viabilizar condigdes melhores para as geragcfes futuras tanto no campo
do conhecimento teorico e cientifico como no campo dos avancos sociais. O que observamos
é que a discussdo sempre esteve, do ponto de vista do senso comum, centrada nas questdes

culturais, artisticas e religiosas e sempre relacionadas ao fenémeno do movimento negro sem



conotacdo politica, ou seja, a discussdo sempre foi amplamente entendida como
entretenimento barato sem respaldo juridico e educacional/pedagdgico.

Mais algumas décadas a frente, em 1983, o deputado federal Abdias do Nascimento
apresentou um projeto de lei (PL 1.332/83) que entre os diversos pontos defendidos, destacou
aqueles especificos a educacdo: a inclusdo do ensino de Historia e Cultural Africana e Afro-
brasileira na educacdo priméria, secundaria e superior. O texto trouxe, pela primeira vez, no
campo da formalidade politica, a tentativa de insercdo dessa discussdo na escola basica com a
intencdo de contribuir, estruturalmente, para a mudanca significativa da realidade social do

conteudo vivenciado nas escolas brasileiras:

O processo educacional respeitard todos os aspectos da cultura brasileira. E
obrigatéria a inclusdo nos curriculos escolares de I, Il e Ill graus, do ensino da
historia da Africa e da Historia do Negro no Brasil;

Que seja alterada a redagéo do § 8?2 do artigo 153 da Constituicdo Federal, ficando
com a seguinte redagdo: “A publicagdo de livros, jornais e periddicos ndo dependem
de licenca da autoridade. Fica proibida a propaganda de guerra, de subversdo da
ordem ou de preconceitos de religido, de raca, de cor ou de classe, e as publicagdes e
exteriorizagdes contrarias a moral e aos bons costumes” (Convengdo, 1986, apud
Santos, 2005, p. 24).

E nitido que, a primeira tentativa de introduzir a discussio ndo veio acompanhada,
necessariamente, de acbes no campo material sobre as relagdes raciais. 1sso significa que, na
pratica, existiu um esfor¢o juridico para converter a legislacdo em algo ponderavel, real,
todavia, no campo pratico isso ndo foi bem desenvolvido e sofreu resisténcia da sociedade e
muitos aspectos nao foi cumprido como propds o Projeto de Lei.

Ainda no campo da tentativa juridica de inserir a discussdo no contexto educacional
cabe uma breve analise apo6s leitura da redacdo acima que foi instituido a obrigatoriedade no
ensino, conforme diz o trecho; °’(...) obrigatdria a inclusdo nos curriculos escolares de I, 1T e
[11 graus, do ensino da histria da Africa e da Historia do Negro no Brasil’’, todavia n&o foi
determinado em qual/quais disciplinas isso precisaria ser vivenciado e muito menos ha
indicacdo de que isso poderia ser feito em todas as disciplinas curriculares. Nesse momento
historico, representa um avango significativo, certamente, mas ainda muito raso e com pouca
aderéncia.

Mais a frente na redacdo original, observamos talvez o nascimento da legislacdo que
aponta para o crime de injdria racial como observamos na redacao a seguir; ’(...) a publicacéo
de livros, jornais e periédicos ndo dependem de licenga da autoridade. Fica proibida a
propaganda de guerra, de subversdo da ordem ou de preconceitos de religido, de raga, de cor

ou de classe’’, destaca-se a proibicéo de preconceitos de religido, de raca, de cor ou de classe,



todavia, proibisse também a propaganda de guerra e subversdo da ordem dando margem ao
combate inclusive do préprio movimento negro considerado, durante muito tempo, como uma
tentativa de subverter a ordem institucional/regencial, ao menos no Brasil-colonia e nesse
caso, ja na Republica, a ordem social vigente que até hoje vem sendo supostamente ameacada
pelos movimentos sociais de resisténcia negra que sofrem atagques suros por todo o pais.
Dando sequéncia a discussdo, apoOs diferentes embates e disputas entre diversas
entidades, movimentos, partidos, militantes e intelectuais de diferentes campos, a
Constituicdo Federal aprovada em 05 de outubro de 1988, sendo nomeada inclusive como
Constituicdo Cidada, estabeleceu alguns principios fundamentais que se refletem no campo

educacional:

Art. 3% IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacao. [...].

Art. 23, V - é competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, proporcionar 0s meios de acesso a cultura, a educacéo e a ciéncia. [...].
Art. 205. A educacdo € direito de todos e dever do Estado. [...].

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: | — igualdade
de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola; [...]; 1l — pluralismo de ideias e
de concepcbes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de
ensino. [...] (BRASIL, 1988).

Aqui destacamos a relevancia do texto da Constituicdo Federal ao perceber alguns
trechos que apontam diretamente para a luta antirracista. No Art. 3°, IV “’promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagdo’’ observamos a dire¢do da redacdo para as pessoas estrangeiras, ou seja, vindas
de outro territdrio, a promoc¢édo do bem para todos, e nesse caso, a especificacdo de quase sao
esses atores sociais, isso significa que a legislacdo foi aprimorada ao especificar os sujeitos-
alvo do texto e a explicita determinacdo de proibicao de preconceito relacionado a questdes de
raca o que atinge diretamente a populacdo negra.

Ainda na leitura critica do trecho observamos a generalizacdo do tema sobre o Art.
206; (...) o ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | — igualdade de
condi¢bes para 0 acesso e permanéncia na escola; [...]; Il — pluralismo de ideias e de
concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino’’ que
ndo especifica sobre qual concepcdo de pluralidade de ideias poder-se-ia ensinar e muito
menos sobre qual concepcdo de pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas se estava
falando. De todo modo, representa um avango significativo sobre o tema e representa a
instauracdo definitiva, na Constituicdo, de legislacdo especifica sobre o tema caracterizando

mais uma vitoria importante para 0 movimento negro.



Ainda na discusséo sobre a implementacéo da legislacdo destacamos mais um trecho:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentagdo, a
educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, & dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria, além de coloca-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminacdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo.

[.I;
Art. 242, § 1° - O ensino da Histoéria do Brasil levard em conta as contribui¢Ges das
diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro. (Brasil, 1988).

Chamamos a atengdo para o Art. 242. § 1° (...)”’0 ensino da Historia do Brasil levara
em conta as contribuicOes das diferentes culturas e etnias para a formagao do povo brasileiro’’
que diretamente ja anuncia mudancas significativas no cenario educacional brasileiro, ou seja,
hd o direcionamento para o curriculo e para um componente curricular, mesmo que nao
diretamente, ou seja, a disciplina de historia recebe essa responsabilidade, um problema
causado mais a frente, ja que ndo dogmatizaremos essa proposta apenas para essa disciplina
sem permitir que outras areas como versa essa tese de doutorado, discuta as questdes étnico-
raciais e portanto promovam educacdo antirracista, mesmo assim, significou uma
especificacdo o que sinaliza que a legislacdo esta cada vez mais aprimorada e adequada A
realidade sociocultural e educacional brasileiras.

Essas primeiras tentativas de introduzir a discussdo no curriculo educacional
brasileiro consolidaram a discussdo e produziram mais tentativas de mudanca desse cenario
em relacdo a estrutura do sistema educacional e da necessidade de iniciar em todo o sistema
educacional um periodo de reflexdo sobre o tema. Isso significou um avanco histdrico sobre o
tema e, portanto, possibilitou que o arcabouco teorico juridico fosse se aperfeicoando gerando
menos desigualdade estrutural do ponto de vista educacional e curricular.

A integraco e incorporacio das demandas sobre a Historia e Cultura da Africa e do
negro na Constituicdo Federal resultaram na luta pela incluséo das reivindicacdes de entidades
negras na nova legislacdo educacional. Num dos mais importantes eventos organizados na
década de 90, a Marcha de Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, Pela Cidadania e a Vida,
ocorreu a redacdo do Programa de Superacdo do Racismo e da Desigualdade Racial, que foi
entregue ao Presidente da Republica e continha as seguintes propostas no que tange a area

educacional:

Implementacdo da Convencdo Sobre Eliminacdo da Discriminacdo Racial no
Ensino. Monitoramento dos livros didaticos, manuais escolares e programas
educativos controlados pela Unido.



Desenvolvimento de programas permanentes de treinamento de professores e
educadores que os habilite a tratar adequadamente com a diversidade racial,
identificar as praticas discriminatdrias presentes na escola e 0 impacto destas na
evasdo e repeténcia das criancas negras (Executiva, 1996, apud Santos, 2005, p. 25).

Aqui observamos mais avancos significativos, ou seja, a legislacdo tem se
aperfeicoado e apresentado cada vez mais detalhes sobre o funcionamento da legislacéo e
sobre como o trabalho seria realizado. Aqui, explicitamos o detalhamento dos materiais
didaticos utilizados e ndo apenas a apresentacdo da garantia em lei da existéncia da tematica,
0 monitoramento de programas educativos nas escolas sob controle da Unido além do
desenvolvimento desses programas e de forma permanente o treinamento de docentes para
discutir de forma adequada esta tematica.

Do mesmo modo, a comunidade educacional elaborou a “Carta de Goiania”, durante a
IV Conferéncia Brasileira de Educagdo, que consagrou os principios de direito de todos 0s
cidaddos brasileiros a educacdo, em todos os graus de ensino e do dever do Estado em
promover 0s meios para garanti-la, aléem disso, se comprometeu a lutar pela efetivacao destes
principios, promovendo a organizacdo popular e exigindo compromissos dos candidatos as
Constituintes em nivel federal e estadual e cobrando o cumprimento de medidas propostas
para a democratizac¢ao da educagéo.

Apbs a consolidacdo de Constituicdo Federal e da producdo de uma nova versdo da
LDB apontamos para a discussao sobre a Lei n°. 9394/96 que ndo teve uma facil adesdo e um
coeso percurso. O primeiro projeto apresentado data de dezembro de 1988, apds aprovacao da
CF, e recebeu o nimero de 1.158-A/88, do Deputado Otavio Elisio (PSDB-MG). Nesse
sentido, de acordo com Saviani, “ao projeto original foram anexados 7 projetos completos; 17
projetos tratando de aspectos especificos correlacionados com a LDB, além de 978 emendas
de deputados de diferentes partidos” (1997, p. 57).

O projeto mencionado foi debatido durante o periodo de marco de 1989 a junho de
1990, todavia, ao ser encaminhado para aprovacao, ja estava em fins do mandato
legislativo de 1990 e foi rediscutido precisando, portanto, de mais tempo para o debate amplo,
embora 0 movimento negro e outros grupos da sociedade ndo tenham participado téo
ativamente quanto o desejado, tendo em vista, a manipulagéo do debate e a centralizacdo das
discussbes no campo do legislativo a partir de deputados e outros personagens politicos que
conduziam a questdo. Nesse sentido, o artigo 38, inciso Ill, segundo entendimento do
Movimento Negro, atenderia apenas parcialmente as demandas da militdncia e

intelectualidade negra, no que se refere aos contetidos curriculares: “o ensino da Historia do



Brasil levard em conta as contribui¢Bes das diferentes culturas, ragas e etnias para a formagéo
do povo brasileiro” (LDB, 1990), seguindo o texto constitucional.

No mandato seguinte 0s setores organizados da sociedade civel e entidades
educacionais conduziram o debate sobre o ultimo projeto aprovada pela Camara dos
Deputados de maneira quase consensual, referendando os novos principios, concepgdes e
diretrizes. No entanto, quando o projeto chegou ao Senado, outra proposta encaminhada pelo
entdo Senador Darcy Ribeiro, e que contava com grande apoio da sua bancada majoritéria,
entrou em pauta, trazendo uma nova proposta de LDB de sua autoria, num claro golpe a
promocdao da igualdade racial.

O projeto tentou derrubar a proposta ja aprovado na Camara, porém, nenhum projeto
conseguiu ser aprovado até o fim do mandato (1990-1994). Posteriormente, em meados de
1995, o MEC enviou um novo projeto de LDB, novamente assinado pelo Senador Darcy
Ribeiro. O projeto do governo foi acusado de ser genérico, centralizador e privatista, e por
isso, sofreu varias modificagdes ao longo do processo de votagdo. Contraditoriamente, se
manteve em discussao as duas propostas existentes.

Destacamos aqui a necessidade de incorporarmos as discussdes legislativas a esséncia
do movimento negro e das reivindicagOes presentes no movimento popular e na pauta social
que precisam, necessariamente, contribuir com a diminuigdo da marginalizagdo do negro na
sociedade e com as valorizacdo e reparacdo historica dos danos causados a essa populagéo,
sua cultura e valorizacdo social em espacos de poder e estruturantes da hierarquia social.

No processo de elaboracdo da LDB o Movimento Negro teve a sua participacao
Limitada, conforme apontamos. A Senadora Benedita da Silva, como representante do
Movimento Negro, defendia a inclusdo na Lei, da obrigatoriedade em todos os niveis
educacionais do ensino a incluséo curricular da “Historia das populagdes negras do Brasil”. A
proposta foi negada “com justificativa de que uma base nacional comum para educagéo
tornaria desnecessaria a existéncia de uma garantia exclusiva para a tematica”.
(GONGALVES E SILVA, 2000, p. 357).

Os formuladores da LDB/1996 achavam desnecessario o tratamento especifico da
temética, no entanto, persistia a luta do Movimento Negro pela contemplacdo de suas
demandas, que se pautava na CF e no fortalecimento de uma educacéo antirracista. Apesar de
apresentar uma redacdo que alterava o artigo 242 da CF e por manter a ideia do mito das trés
racas formadoras da nacgdo brasileira, sem maiores destaque a Historia e Cultura do Negro e

da Africa no curriculo escolar, editou-se o artigo 26:



Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

[...] § 4° O ensino da Historia do Brasil levard em conta as contribuicdes das
diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das
matrizes indigenas, africana e europeia (Brasil, LDBEN, 1996).

Aqui cabe destacarmos que a LDBEN aponta de forma genérica, embora ja mais
detalhada apontando o ensino na disciplina de histéria ou areas do conhecimento histérica,
das relagdes raciais, na verdade, da histdria e cultura negra como contribuicdo a formacao
sociocultural brasileira ndo dando o devido destaque a contribui¢do africana e indigena
detalhando quais componentes poderiam abordar a questdo, ¢ relevante destacar que fazemos
a defesa desse ensino de forma ampla e atingindo todos os componentes, tdo pouco
promovendo a real incluséo e reparagdo que o movimento negro busca incluir em suas lutas,
nesse caso, no campo educacional.

Ainda insatisfeitos, e por ndo se sentirem contemplados com o texto aprovado,
ativistas e intelectuais negros, reivindicavam a alteragéo do artigo. A partir do projeto de Leli
n°. 259 de 1999, apresentado por Esher Grossi e Ben-Hur Ferreira, somente em 2003 deu-se a
promulgacéo da Lei n° 10.639. Esta Lei altera os artigos 26 e 79 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — (LDB/ n°. 9304/96) determinando que:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1°, O Contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacg&o da sociedade nacional, resgatando a contribui¢éo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.
80s Conteldos referentes a Histdria e cultura Afro-brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas &reas de educacdo Artistica e de
Literatura e Histéria Brasileiras.

Art. 79-B. O calendério escolar incluira o dia 20 de novembro como 'Dia Nacional
da Consciéncia Negra'. Dentro desse contexto da alteracdo da LDB/1996, a partir do
Parecer do CNE/CP n°. 03/2004 (relatoria de Petronilia Beatriz Gongalves e Silva) e
da Resolugdo CNE/CP n°. 01/2004, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana. (Brasil, 2009, p.32).

Aqui é importante destacar grandes avangos considerando toda a legislacdo anterior.
Destacamos a explicitude e detalhamento nesta nova legislacdo, pensando em como o0s textos
anteriores eram generalistas e limitados. O texto de forma bem explicita informa: *’contetido
programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Historia da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacéo da



sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Historia do Brasil’’, ou seja, € apontado com exatiddo qual demanda
sera atendida, especificamente e detalhadamente quais pontos dessa realidade vivenciada pela
populacdo negra precisa ser vivenciada e como € possivel integrar essa discussdao em todo o
curriculo da educagéo basica dando destaque a disciplina de historia, mas também, ampliando
0s horizontes para todas as possibilidades curriculares de se discutir o tema.

Logo, instituicdo das Diretrizes foi justificada tendo em vista:

A obrigatoriedade de inclusdo de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos
curriculos da Educacdo Bésico trata-se de decisdo politica, com fortes repercussfes
pedagégicas, inclusive na formacéo de professores. Com esta medida, reconhece-se
que, além de garantir vagas para negros nos bancos escolares, é preciso valorizar
devidamente a historia e cultura de seu povo, buscando reparar danos, que se
repetem ha cinco séculos, a sua identidade e a direitos seus. A relevancia do estudo
de temas decorrentes da histéria e cultura afro-brasileira e africana néo se restringem
a populacdo negra, ao contrario dizem respeito a todos os brasileiros, uma vez que
devem educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade multicultural
e pluriétnica, capazes de construir uma nacdo democrética. (Brasil, 2013).

Nesta perspectiva, a escola passa a ser concebida como um lugar prioritario de
formacdo de identidades e os Governos como responsaveis pela formacdo continuada de
Professores. Além disso, exige uma relacdo estreita e sistemética entre Governos federais,
estaduais e municipais, uma vez a regulamentacdo exprime acgdes, e, portanto, politicas
publicas, que devem ser acompanhadas pelos Conselhos Municipais e Estaduais e pelas
Secretarias de Educacdo para fazer com que aconteca a implantacdo e a implementacao da Lei
n°. 10.639/03, logo a LDB.

A escola, enquanto representacdo da sociedade em suas vivéncias e materialidade, é
além de tudo, um espaco de sensibilizacdo da condicdo humana para a vida coletiva, para a
valorizagdo das singularidades humanas e individuais. O movimento negro representa bem
essa perspectiva, porque conecta toda a demanda social as relagbes escolares, institucionais,
juridicas e dos Direitos Humanos, concedendo a toda sociedade o direito de acesso a cultura
afro-brasileira e africana e a obrigatoriedade dos governos e do sistema educacional e juridico
de garantir que isso sera realmente implementado.

A promulgacao da Lei n°. 10.639/03, continuada no Parecer CNE/CP n°. 01/2004, que
orienta as indicacOes, recomendacOes e explicita as diretrizes de implantacdo, deve ser

entendida como:



um ponto de chegada de uma luta historica da populagdo negra para se ver retratada
com o mesmo valor dos outros povos que para aqui vieram, e um ponto de partida
para uma mudanca social. Na politica educacional, a implementacdo da Lei n°
10.639/2003 significa ruptura profunda com um tipo de postura pedagdgica que nao
reconhece as diferencas resultantes do nosso processo de formagdo nacional. Para
além do impacto positivo junto a populagdo negra, essa lei deve ser encarada como
desafio fundamental do conjunto das politicas que visam a melhoria da qualidade da
educacao brasileira para todos e todas. (Brasil, 2004, p. 32).

Nesse contexto, inferimos a continuidade da conquista dos movimentos sociais de
resisténcia negra coma implementacédo de outras legislacdes que continuaram e aperfeicoaram
a legislacdo citada neste capitulo, além da necessidade e se pensar de forma ainda mais
transversal, transdisciplinar e sob a Otica da diversidade humana para se entender como a
variedade sociocultural brasileira ainda precisa ser resgatada e vivenciada tanto nas escolas e

nos sistemas educacionais como contemplada pela nossa legislacao e sistema juridico.

4 ASPECTOS METODOLOGICOS E UMA PROPOSTA DIDATICA PARA A
PRATICA

Ap0s essa breve reflexdo tedrica desenvolvida ao longo da se¢do anterior e pensando
em uma perspectiva pratica, apresentar-se-a uma proposta de projeto didatico antirracista,
pensada a partir das reflexdes sobre a educacdo para as relacdes étnico-raciais na educagédo
basica numa perspectiva do ensino ndo somente na disciplina de Lingua Portuguesa e de
Literatura, mas multidisciplinar, pois compreende-se que podera, e devera, agregar outros
espacos do conhecimento como da Sociologia, Histdria e Filosofia.

A proposta que sera apresentada estad ancorada nos parametros legais da discussao e
colabora com a introducédo da reflexdo sobre as questdes da educacédo para as relagdes étnico-
raciais na escola basica. E notdrio que se busque empoderar os individuos, contudo quando se
refere ao racismo, a melhor maneira de afasta-lo de um futuro ndo tdo distante é comecar
apropriando os estudantes desde o inicio. Por que esperar para depois? Para que aguardar
ficarem adultos? O melhor momento para desconstruir falsos estere6tipos e preconceitos € o

agora.



Figura 1: Capa Da Obra Quarto de Despejo: Diario de uma Favelada
(Carolina Maria de Jesus)

ARTO DE

DESPEJ f%i%);emm

edicao comemorativa (1960 - 2020)

Fonte: Google imagens

Podendo ser bem breve, até para instigar as vossas leituras do livro que, convenha-se,
retrata significativamente a realidade da conjuntura da desigualdade social brasileira. Onde
esta inserido processos de exclusdo, miséria, periferia, marginalizacdo! E sabendo que essa
desigualdade tem nome e cor nitidamente definidos, parece até ser um relato dos dias atuais.

Segue:

[...] O livro relata a amarga realidade dos favelados na década de 1950: os costumes
de seus habitantes, a violéncia, a miséria, a fome e as dificuldades para se obter
comida. O tempo passou, a cidade cresceu, mas a realidade de quem vive na miséria
ndo mudou muito. Isso faz do relato de Carolina uma obra atemporal, sempre
emocionante, (JESUS, 1992, p. 5).

Do ponto de vista literario a proposta esta baseada na obra da escritora Carolina Maria
de Jesus? e apresenta os diarios de Carolina e toda a vivéncia dela enquanto mulher negra e
periférica. Entendendo que a proposta, certamente colabora com a percepgao por parte dos/as
estudantes acerca dos espagos ocupados por pessoas negras em uma sociedade como a nossa.

Para os/as docentes, é de grande valia a reflexdo sobre os impactos que o racismo estrutural

1 Compreendam a marginalizagéo trazida pelos autores o processo de ser colocados & margem social.

2 Carolina Maria de Jesus nasceu em 1914 e faleceu em 1977, trabalhou como catadora de papel e morou na
favela Canindé (SP), se destacou como uma das primeiras autoras negra no ambito nacional, tornando-se
bastante conhecida ap6s publicagdo do seu livro intitulado “Quarto de Despejo: Didrio de uma Favelada” que
fora publicado em 1960. FARIAS, Tom.. Carolina: uma biografia. Sdo Paulo: Malé, 2017.



tem provocado na histéria da colonizagdo, reforcando desigualdades nas quais a sociedade

brasileira esta alicercada.

4.1 Proposta de Projeto Didatico

TITULO: A literatura negra brasileira no combate ao racismo estrutural.

ANCORA: Quarto de Despejo: diario de uma favelada.

PUBLICO-ALVO: Estudantes do Ensino Médio.

DURAGCAO: 01 bimestre, podendo ser estendido para mais um. Com duracdo de 02
aulas semanas de 50 minutos cada.

AREA DE CONHECIMENTO: Ciéncias Humanas e Linguagens, especificamente
Lingua Portuguesa e Literatura.

HABILIDADES DA BNCC:

EM13LPO01: Relacionar o texto, tanto na producdo como na leitura/escuta, com suas
condicdes de producdo e seu contexto socio-historico de circulacdo (leitor/audiéncia
previstos, objetivos, pontos de vista e perspectivas, papel social do autor, época, género
do discurso etc.), de forma a ampliar as possibilidades de construcdo de sentidos e de
andlise critica e produzir textos adequados a diferentes situacdes.

EM13LP02: Estabelecer relacGes entre as partes do texto, tanto na produ¢do como na
recepcdo, considerando a construcdo composicional e o estilo do género,
usando/reconhecendo adequadamente elementos e recursos coesivos diversos que
contribuam para a coeréncia, a continuidade do texto e sua progressdo tematica, e
organizando informac@es, tendo em vista as condi¢fes de producdo e as relacdes ldgico-
discursivas  envolvidas  (causa/efeito  ou  consequéncia;  tese/argumentos;
problema/solucdo; definicdo/exemplos, etc.).

Fonte: préprios autores

4.1.1 Objetivo Geral

Trabalhar com a obra de Carolina Maria de Jesus, numa perspectiva multidisciplinar,
enquanto ferramenta de reflexdo que abranja temas relevantes do cotidiano que possam estar
inseridos no contexto social descrito na obra, como as relages étnico-raciais, 0 racismo, a
discriminacao, a periferia, a desigualdade social e as incertezas de uma mulher negra, pobre,
periférica e “mae solo” (BORGES, 2020).



4.1.2 Questdo motriz

Serdo abordadas as desigualdades sociais, especificamente nas relagdes étnico-raciais,
no que tange a questdo da miséria, exclusdo, racismo, marginalidade, dentre outros temas
inseridos no contexto brasileiro, levando em consideracdo a posi¢do social e territorial dos
mais atingidos. E um tema bastante contemporaneo, embora esteja escrito num espaco-
temporal diferente se for comparado a publicacdo do livro Quarto de Despejo em 1960,
apresentando-se enguanto um método analogo potente ao se considerar o cenario politico
atual com o que é trazido pela 6tica da concepcéo de Carolina.

Além disso, também sera discutido sobre o papel da mulher negra, da mée solo e seu
lugar na sociedade, bem como as discrepancias, tanto no periodo em que a obra fora escrita a
partir das vivéncias de Carolina, quanto nos dias atuais. Sempre fazendo essa analogia entre o
ontem descrito na obra e o hoje vivido e descrito nos livros, jornais e midia.Tendo em vista
estimular o desenvolvimento da criticidade nos estudantes, permitindo que 0s mesmos possam
sair da zona do achismo, o achar que a pobreza é normal, bem como o racismo e as

desigualdades sociais.

4.1.3 Sequéncia das atividades/metodologia (Salienta-se que em todos 0s encontros
havera discussdo sobre trechos da obra):

12 Semana: Apresentacdo da obra

Leitura do 1° Capitulo (trabalhando o 1° capitulo para que os estudantes conhegam o contexto
da obra e a introdugdo que Carolina faz de seu livro, relatando o inicio de sua triste historia na
favela). Os estudantes serdo divididos em grupos. Em casa, 0s estudantes dardo continuidade
a leitura da obra. Elaboracéo de cartazes com informativos sobre a época em que o livro foi

escrito e sobre a autora.

2% Semana: Debate sobre a obra e os temas sociais levantados no livro. A partir deste debate,
se direcionara o olhar dos estudantes para as tematicas da fome e da mulher negra da época
em que o livro foi escrito. Em casa, pesquisa sobre a condigédo de vida na década de 50 e 60 e

nos dias atuais, juntamente a condigdo da mulher negra, pobre e periférica.



32 Semana: Os estudantes, divididos em grupo, pesquisardo informativos sobre a época em
que o livro foi escrito, procurando reportagens sobre as temaéticas da fome e da mulher da

época.

4% Semana: Serd organizado uma roda de didlogos com convidados especialistas nas
teméaticas abordadas, ou seja, que envolva feminismo negro, relacBes étnico-raciais,

desigualdades sociais, racismo, dentre outros.

52 Semana: Roda de conversa sobre os temas "desigualdades, fome e mulher”, questionando
aos estudantes se na atualidade houve mudancas ou néo e quais podem ser nomeadas, quando

relacionadas as questdes abordadas no livro.

62 Semana: Os grupos pesquisardo dados e elaborardo graficos (em cartazes) sobre 0 numero
de brasileiros e as condicdes da desigualdade social e sobre a situacdo da mulher negra no
mercado de trabalho. Culminando na apresentacdo de um seminario por grupo mostrando o

entendimento referente a pesquisa realizada.

7% Semana: Roda de conversa sobre os dados encontrados e os graficos elaborados. Houve
mudancas significativas no hoje com relacdo ao descrito na obra de Carolina Maria de Jesus?
E na 6tica estudantil quais atitudes/acGes poderiam ser utilizadas enquanto contribuicao para o

futuro?

82 semana: Em todos os encontros serd estimulado a criacdo de material escrito para
confeccdo de uma ferramenta que possa auxiliar tanto estudantes quanto professores na sala
de aula. Sera apresentado um semindrio para a escola com o material produzido. Toda
producdo culminard num produto. A elaboracdo pode ser uma cartilha® ou outro equipo

acessivel e terd o peso de um trabalho de concluséo de curso de extenséo.

4.1.4 Materiais de estudo e trabalho

O livro Quarto do Despejo, internet para as pesquisas, cartolinas para a confecgdo dos
cartazes, folhas para escrita, espaco para a organizacdo do seminario na escola, pesquisa de

campo para ver o posicionamento da sociedade nos dias atuais referente aos temas levantados,

3 A principio pensa-se num modelo virtual, o que n&o exclui o interesse pela producéo fisica.



documentarios e artigos que falam da obra da autora Carolina e sobre os temas elencados na

questdo motriz.

Avaliacdo: O método avaliativo se dara ao longo de todo o projeto, desde o
envolvimento/comprometimento dos/as alunos/as, perpassando pela producdo do material
expositivo (cartazes) e a apresentacdo do seminério, tendo em vista de que todo o material
construido culminara num produto final. Se avaliara os estudantes de duas formas: em grupo e
individualmente. O seminario sera apresentado para toda escola, porém cada docente avaliara
sua turma durante a apresentacédo, e os demais professores/as dos/as alunos/as espectadores/as

poderdo solicitar relatérios, por exemplo, para serem pontuados posteriormente.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Constata-se que o racismo ainda estd socialmente vigente e embora tenham se
passados 19 (dezenove) anos da promulgacdo das leis N° 10.639/03, ainda persistem alguns
desafios a serem superados, bem como diversos professores tém encontrado problemas em
trabalhar a didatica no ambito curricular. Desta maneira, é necessario refletir sobre ampliacéo
de novas didaticas que possibilitem a ampliagcdo das praticas educacionais nas salas de aula,
valorizando, desta maneira, a legitimidade da diversidade étnica cultural dos estudantes.

Durante muitos anos as culturas afro-brasileiras foram invisibilizadas e, por vezes,
continuam sendo folclorizadas na didatica escolar. No més de maio colocar os estudantes
vestidos de escravos ao lado do capitdo do mato € um crime socioeducacional, pois relativiza
o sofrimento e a luta dos povos afro-brasileiros, dando a falsa impressdo de que é apenas isso.
Ou seja, torna-se invidvel e até racista continuar retratando os africanos e afro-brasileiros
sempre subalternizados, unicamente na condicdo de escravizados e dependentes do homem
branco, mas nunca como protagonistas de movimentos sociais importantes para que
ocorressem mudangas sociais necessarias.

Todavia, vale ressaltar que é primaz a busca por aparatos didaticos e ludicos que
possibilitem refletir sobre em qual contexto essas populagdes estdo inseridas no cotidiano
sociocultural brasileiro, e de que maneira a tematica das relagcdes étnico-raciais deve ser
melhor aproveitada e trabalhada sem conduzir para a alienagdo. Assim, buscou-se oferecer um
exemplo de modelo didatico antirracista para ser trabalhado em sala de aula.

Deixa-se evidenciado que o livro Quarto de despejo: diario de uma favelada que esta

sendo utilizado para esse modelo de trabalho pode ser substituido por outro, o que se deve



ressalta a relevancia ¢ de que sejam utilizadas obras literarias brasileiras, buscando a
valorizagdo dos/as autores/as negros/as e, que o eixo central ndo se evada do ambito da
educacéo para as relacdes étnico-raciais na educacao basica.

Cabe aos docentes buscar sempre incentivar analogias com a atual conjuntura, levando
0s atores sociais (estudantes e professores) a refletirem sobre qual é o papel de cada um na
construgdo de uma sociedade melhor, mais justa e com respeito para a multiplicidade. E
preciso salientar que ndo cabe fazer achismos, dessa maneira, este trabalho se embasa no
cumprimento da lei 10.639/03, entendendo que a desobediéncia acarreta implicacGes

juridicas.
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