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RESUMO

Posicionando dentro de uma visdo da lingua em uso, o presente trabalho tem como objetivo
fazer uma andlise comparativa qualitativa da frequéncia em que ocorre a troca do pronome
pessoal NOS pelo A GENTE em textos de livros didaticos de lingua portuguesa do ensino
fundamental e do ensino médio. O estudo procede pelo fato de que acreditamos que a
variagdo entre os pronomes pessoais NOS/A GENTE, apesar de apresentar maiores
ocorréncias na lingua falada, também se apresenta na lingua escrita, onde por sinal é
encontrado nos manuais didaticos, objeto de estudo deste trabalho. Apresentamos nesta
pesquisa consideracbes tedricas dos seguintes autores: Reboucas e Costa (2014); Labov
(2008);Weinreich, Herzog e Labov (1968); Vitoério (2017) e Bagno (2007), que fundamentam
este trabalho. Podemos definir nossa abordagem como qualitativa a partir de uma coleta
quantitativa dos dados. Investigamos nosso objetivo a partir de 44 textos no livro do 3° ensino
médio e em 12 textos do livro do 9° ano do ensino fundamental. Ao final, nossos resultados
mostram que os fatores género textual que abrange a lingua em uso e a escolaridade para a

qual os livros foram destinados sdo altamente relevantes para o resultado obtido na pesquisa.

Palavras-chave: Lingua em uso, NOS/A GENTE



ABSTRACT

Positioning within a vision of the language in use, this work aims to make a comparative
qualitative and quantitative analysis of the frequency in which the personal pronoun WE
change for THE PEOPLE in textbooks of Portuguese language elementary school and high
school. The study proceeds by the fact that we believe that the variation between the personal
pronouns WE / PEOPLE, although it presents greater occurrences in the spoken language, is
also presented in the written language, where by the way it is found in textbooks, for example
is the object of study of this work. We present in this research theoretical considerations of the
following authors: Reboucas e Costa (2014); Labov (2008); Weinreich, Herzog and Labov
(1968); Vitdrio (2017) and Bagno (2007), which substantiate this work. We can define our
approach as gquantitative, although we open brief qualitative discussions from data collection.
We have investigated our goal from 44 texts in the 3rd grade book and 12 texts in the 9th
grade book. We emphasize that only the texts where the variation was found were worked on
in depth. In the end, our results show that the textual gender factor that covers the language in
use and the age group for which the books were intended are highly relevant to the results

obtained in the research.

Keywords: Language in use, WE / People
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INTRODUCAO

O presente estudo surgiu a partir da percepcdo de que a variagdo entre 0s pronomes
nés e a gente, que é muito frequente na lingua em uso, esta presente em indmeros textos
dentro do livro didatico (doravante LD), ainda que esta ndo seja trabalhada no contexto
gramatical do livro. Apesar de ser um fenémeno ja consagrado na fala dos brasileiros, o seu
uso ainda ndo € tdo discutido, inclusive por autores, que usam a forma nés sem discutir o uso
da forma a gente como pronome pessoal. Essas formas nem sempre sdo levadas em questéo,
pelo simples fato de que nas escolas, geralmente, apenas aquilo que as gramaticas tradicionais
(doravante GT) e livros didaticos oferecem, é que séo levados a &mbito.

Sendo assim, objetivo central desta pesquisa é fazer uma analise comparativa
qualitativa da frequéncia em que ocorre a troca do pronome pessoal NOS pelo A GENTE em
textos de livros didaticos de lingua portuguesa do ensino fundamental e do ensino médio,
mais precisamente das series finais desses niveis de ensino, como também analisar a partir dos
resultados da variavel, como os livros apresentam a variacdo linguistica. Por serem livros
elaborados para séries diferentes, levando em consideracdo faixa etaria e escolaridade, os
resultados gerais desta pesquisa podem estar relacionados a essa divisdo, 0 que podera ser
analisado em uma analise quantitativa da variavel.

Justificando assim, que o livro didatico ainda continua sendo a principal ferramenta
utilizada pelo professor em sala de aula, o que legitima e intensifica ainda mais a importancia
do debate em torno da temaética proposta neste trabalho. Muitos professores do século XXI,
em diversas escolas de todo o pais, constroem seus planos de aula apoiados na sequéncia dos
conteddos didaticos ou no préprio manual que os livros do professor apresentam. De acordo
com Oliveira e Wilson (2010) e Geraldi (1997), nestes manuais do professor, € onde ha,
geralmente, as respostas dos exercicios propostos ao longo do livro didatico, além de trazer
sugestdes metodologicas para o trabalho com determinados assuntos em sala de aula.

Sendo assim, é por meio do LD que grande parte dos professores do Brasil tem acesso
ao conhecimento, bem como os apoios pedagogicos para suas aulas. No entanto, apesar da
relevancia dos materiais didaticos para o cenario da escola brasileira, Coracini (2011, p. 11)
pontua que “poucas sdo as obras que se ocupam em analisd-los, em problematiza-los, em
estudar o seu funcionamento”.

Portanto, decidimos analisar o livro didatico. Para isso, organizamos este trabalho da
seguinte maneira: no capitulo 1 apresentamos uma breve discussdo sobre a teoria da

sociolinguistica e sobre a variagdo linguistica atrelada ao ensino. No capitulo 2 tratamos sobre



0s pronomes pessoais da lingua portuguesa e sobre a variagdo entre os pronomes NOS E A
GENTE, os quais conduzem o estudo. No capitulo 3 apresentamos 0 nosso corpus, objeto de
estudo, além de fazermos uma abordagem sobre o ensino no livro de lingua portuguesa. No
capitulo 4 apresentamos a analise feita acerca do objetivo deste estudo, seguida das
consideracdes a partir dos resultados obtidos, observando alguns contextos de reflex&o sobre a

variacdo linguistica apresentados nos dois volumes em estudo.



CAPITULO |

1. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Neste capitulo, apresentamos como aporte tedrico do nosso trabalho, pressupostos
defendidos por Rebougas e Costa (2014), Labov (2008) e Weinreich, Herzog e Labov (1968)
no tocante a teoria da sociolinguistica, sobretudo, aspectos relacionados ao panorama
historico, concepcdes e 0 campo variacionista.

Assim como, discorremos sobre a pesquisa “Varia¢do Linguistica e Ensino: crencas e
atitudes linguisticas”, de Vitorio (2017), a respeito da variacdo linguistica e do
comportamento dos discentes diante desse fenbmeno na escola, e trazemos a visdo do autor

Bagno (2007), para tratar sobre o preconceito linguistico.

1.1. INTRODUCAO A TEORIA DA SOCIOLINGUISTICA

A Sociolinguistica ¢ o ramo da linguistica que investiga a relacdo entre lingua e
sociedade, envolvendo aspectos como normas culturais, contexto social, lingua em uso e 0s
efeitos da lingua na sociedade, apresentando as indagagdes para o estudo da lingua “quem diz
o qué? Onde? Quando? Como? Por qué?”. Como também, ¢ uma linha de estudos que abre
um leque para investigacdes sobre variacdo, mudanca e preconceito linguistico, tematicas
frequentes em estudo sobre o ensino.

Dessa forma, a teoria da sociolinguistica no ensino € bastante discutida entre os
linguistas, prova disso, sdo as inumeras pesquisas realizadas com o auxilio dessa teoria. Tem
seu surgimento com a virada pragmatica, momento no qual a linguistica deixa de ter seu olhar
somente voltado para as questdes da lingua em si e parte também para o seu uso, dessa
maneira, promovendo um estudo que possui uma investigacdo relacionada com a
interdisciplinaridade, voltada para areas como antropologia, sociologia, filosofia e outras
ciéncias humanas.

Tendo isso em vista e considerando que esse ramo da linguistica possui trés campos
principais de investigagdo: a variacionista, também chamada de Teoria da Variagdo e
Mudanga, que possui como figura chave William Labov, a educacional, preocupada em
aplicar esse campo de estudos nos programas de formagdo de professores que ensinam a
lingua materna, fundada por Stella Maris Bortoni-Ricardo, e a interacional, apresentada pelo
linguista americano John Joseph Gumperz, que estuda, utilizando a analise do discurso, como

0s usudrios da lingua utilizam as interacfes sociais para produzir significado.


https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=John_Joseph_Gumperz&action=edit&redlink=1
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Optamos por, neste trabalho, voltar nosso olhar para a sociolinguistica variacionista,
que teve como texto fundador o trabalho de Weinreich, Herzog e Labov (1968), tendo em
conta o fendmeno que pretendemos investigar, a variacdo entre nés e a gente em livros
didaticos. Para descrever essa concepgdo tedrica, utilizaremos o texto “A Sociolinguistica
Variacionista: fundamentos, pesquisas, pontos criticos”, dos autores Reboucas e Costa (2014).

Nesse texto, os autores discorrem sobre um breve panorama histérico dessa corrente
de pesquisa, principais contribuicdes para o estudo da lingua, com concepcdes e definicbes
importantes. No tocante ao panorama historico, segundo esses pesquisadores, tudo se inicia
com a necessidade de estudar a lingua de uma maneira que néo fosse fechada, a lingua em si e
por si mesma, mas sim, dando importancia ao uso real, dado que, existiam lacunas ao estudar
a lingua por si mesma, ja que determinados acontecimentos nao podiam ser explicados. Com
essa necessidade, Weinreich, Herzog e Labov (2006) escreveram um texto chamado
“Fundamentos empiricos para uma teoria da mudanga linguistica” e apresentam em um
seminério, com o objetivo de renovar o interesse académico sobre os estudos historicos da
lingua.

Esse texto fundador ndo apresenta uma teoria propriamente dita, mas sim propostas
sistematizadas e concretas sobre estudos empiricos para uma teoria da mudanca linguistica,
um norte para as pesquisas sobre variaces e mudanca linguistica. Sendo dessa maneira, um
texto criativo para a época, com critérios inovadores de estudo, abrindo caminho para outras
pesquisas de cunho social.

Conforme afirma Reboucas e Costa (2014), a respeito das contribuicbes desses
estudos, € inegavel apontar que os posicionamentos criticos envoltos nessa teoria sd&o um
legado para o ensino e aprendizagem da lingua, ao apresentarem concepg¢des importantes,
como os conceitos de variacdo, variantes, variaveis e comunidade de fala.

Outro ponto relevante discutido no texto, diz respeito a um trabalho que utiliza a
sociolinguistica quantitativa, realizada por Labov (2008), na qual ele estuda a estratificacdo
social do “r” em Nova lorque e conclui que as classes sociais mais altas falavam mais esse “r”
que as classes baixas, assim, 0 autor compreende essa variagdo a partir do prestigio social.

Rebougas e Costa (2014) apontam que ao estudar as variaveis em um enquadramento
pratico, Labov (2008) ndo considerou aspectos de que sua categorizacdo para analise é
abstrata e que somos seres plurilingues, ja que, pertencer ou ndo a determinados grupos
sociais é uma questdo bem mais complexa, posto que, outras categorias podem explicar mais
pontualmente as variagdes e as variabilidades dessas categorias, exemplo disso é a fala de um

juiz ser uma determinada fala e ja com 0s seus amigos ser outra:
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Outro principio da Sociolinguistica é que somos seres plurilingues, ou seja,
nos comportamos linguisticamente de varias formas, uma em casa, outra no
trabalho, outra forma com os colegas e amigos, outra forma numa reunido
mais formal e que qualquer falante possui essa caracteristica. (REBOUCAS
E COSTA, 2014. p. 2).

Deste modo, podemos identificar que a sociolinguistica, especialmente, a do campo
variacionista, ird trabalhar com a lingua em uso, compreendendo que o comportamento
linguistico do falante € moldado pelo contexto no qual ele esta inserido e que isso pode ser

estudado a partir de categorias e suas variabilidades.

1.2. VARIACAO LINGUISTICA E ENSINO

Como vimos, a sociolinguistica lida com a variagdo linguistica de modo indissociavel
a sociedade. Sendo assim, o ensino também é um campo em que a sociolinguistica vai se
preocupar, principalmente, no campo de estudos voltados para a vertente educacional, na qual
existe a preocupacdo de mostrar a variacao linguistica no ensino escolar.

Pensando na sociolinguistica educacional, podemos observar gque, segundo Beline e
Sousa (2014), no Brasil, ha alguns anos, ndo existia a variagdo linguistica como objeto de
ensino nas aulas de lingua portuguesa e essa realidade ainda existe no nosso cenario
educacional. Além disso, as autoras afirmam que por mais que existam muitos estudiosos da
area atualmente, os conhecimentos de variacdo linguistica ainda ndo foram incorporados de
fato nas aulas da nossa lingua materna e nos materiais didaticos.

Dessa forma, com o intuito de resolver essa problematica, essa vertente de estudos
busca abordar reflexdes sobre o ensino de lingua portuguesa, no combate ao preconceito
linguistico, tema bastante discutido por Bagno (2007). Ademais, como discutem Lopes e
Cavalcante (2018), esse campo auxilia na compreensao de que a escola deve se apropriar das
discussdes da sociolinguistica, contribuindo no processo de construcdo do respeito entre as
variedades linguisticas.

Passaremos agora a abordar o texto “Varia¢do Linguistica e Ensino: crencas e atitudes
linguisticas”, de Vitorio (2017), com o objetivo de discutir sobre como os formadores da
consciéncia linguistica, ou seja, os professores da nossa lingua materna, concebem e
disseminam nos discursos o processo de ensino da nossa lingua portuguesa.

Vitdrio (2017), pensando na escola como um espaco de construcdo, faz colocagdes
relevantes a respeito dos processos de variacao linguistica e ensino de Lingua Portuguesa, que
sdo interligados as crencas e atitudes linguisticas na sala de aula, com o objetivo de

compreender como o discurso sobre as questdes linguisticas é disseminado na sala de aula.
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Com essa finalidade, a autora realiza entrevistas, por meio de questionarios com 12
perguntas, durante os semestres letivos 2015/2 e 2016/1, com discentes do 7° periodo do curso
de Letras da Universidade Federal de Alagoas — Campus do Sertdo, que estudaram e residem
no sertdo de Alagoas, futuros professores de LP.

Esses questionarios sdo formulados com pressupostos tedricos e metodoldgicos da
Sociolinguistica Variacionista e dos estudos sobre crengas e atitudes linguisticas (LABOV,
2008, CYRANKA, 2007; BARBOSA; CUBA, 2015; BOTASSINI, 2015; SILVA;
BOTASSINI, 2015)%, bem como, a partir da afirmativa de que a lingua é um objeto social e
variavel, conceito estabelecido para o estudo da ciéncia da linguagem pela Teoria da Variagdo
e Mudanca Linguistica.

Adotando essa definicdo, como pontua a autora, os estudos da sociolinguistica
reconhecem que existem diferencas linguisticas entre as regras colocadas pelas gramaticas
normativas e o real uso da lingua, da mesma maneira que, a variacdo linguistica ndo €
aleatoria, pois estd condicionada a restricBes linguisticas e extralinguisticas. Desse modo, a
escola deve trabalhar com uma metodologia que leve em consideracdo essa concepcdo de
lingua inerentemente variavel:

Dessa forma, ao considerar a lingua como historicamente situada e
heterogénea e focar na analise da lingua em uso em diversas situaces de
interacdo social, a Sociolinguistica também se distancia dos modelos de
ensino que adotam uma concepcao abstrata e homogénea de lingua e postula
gue o ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa precisa levar em
consideracdo a diversidade linguistica do portugués brasileiro e ndo apenas
aquele padrdo cultuado pela classe social de maior prestigio. Sendo,
portanto, tarefa da escola valorizar a multiplicidade linguistica e combater o
preconceito linguistico, através do reconhecimento de que a lingua é uma
atividade social e do trabalho com o valor social das formas variantes
(VITORIO, 2017. p. 122-123).

Partindo dessa afirmativa, de como o ambiente escolar deve valorizar as questdes
sociais envolvidas na aprendizagem dos alunos, desconstruindo os preconceitos intrinsecos
em determinadas crengas e atitudes que interferem no ensino e aprendizagem da LP, Vitorio
(2017) apresenta uma das problematicas da sua pesquisa, a de que € necessaria a realizacédo de
reflexdes e indagacdes dos professores de LP sobre as praticas em relagdo as concepgdes de
lingua e ensino, algo que podera leva-los a refletir a pratica docente.

Com essas colocacBes, a pesquisadora parte para a realizacdo dos questionarios,

expondo a discussdo dos dados levantados e analises qualitativas das respostas dos discentes,

'Essas referéncias foram citadas no estudo de Vitério (2017), por isso ndo constam nas referéncias
desta pesquisa.



13

em exposicdes de graficos com resultados quantitativos. Uma das perguntas feitas pela autora
¢ uma indagacdo baseada no mito n® 3 “portugués ¢ muito dificil”, do livro “Preconceito
lingtistico — 0 que é, como se faz”, do autor Bagno (2007), como apresenta o grafico, seguido

dos comentarios de alguns dos entrevistados:

Quadro 1: Resultado da resposta da questéo 1

\océ acha que o Portugués é uma lingua dificil ?

= Sim = N3o

Fonte: Vitério (2017, p. 129)

(1) porque ha muitas regras (Informante 7)
(2) gramaticalmente sim, pois tem muitas regras (Informante 14)

(3) sim pois fui escolarizado de forma que tinha que memorizar infinitas regras que eu

mesmo, falante da lingua, ndo usava e, portanto, ndo compreendia (Informante 10)

A partir dessas respostas, a autora chega a conclusdo de que essas informacGes
apresentam um cenario no qual o ambiente escolar é o local em que o discente considera que
“saber” a lingua portuguesa é ter o dominio das normas prescritas pelas gramaticas
tradicionais, reduzindo, dessa forma, a lingua e o seu ensino, a gramatica tradicional. Como
também, empregando a lingua como homogénea e seu ensino apenas como codificacdo
tradicional da lingua, visdes opostas as apresentadas pela teoria da sociolinguistica.

Esses resultados dialogam com algumas colocacdes feitas por Bagno (2007), a respeito
das falas: o brasileiro ndo sabe portugués e essa lingua € muito dificil. Enunciados que sao
realizados devido ao nosso ensino da lingua, por muito tempo, ter se baseado na norma
gramatical de Portugal, regras aprendidas na escola que estavam, em boa parte, distantes da
lingua que falamos e escrevemos no Brasil. Logo, com essas prerrogativas, concebesse a

crenca de que ndo sabemos a nossa lingua.
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Outra questdo levantada pela autora no questionério e obtida uma resposta categorica
dos entrevistados, foi a seguinte indagacdo: Para vocé, o melhor e mais correto jeito de falar é
0 que estd descrito na gramética? e Na sua opinido, pessoas que ndo vao a escola falam
errado?

As respostas foram unanimes em ndo concordar com esse questionamento,
apresentando, assim, uma atitude positiva em relagdo a diversidade linguistica, afirmando que
ndo ha um melhor ou pior jeito de falar, mas sim diversidades que dependem de questdes
sociais, sejam regionais ou de escolaridade, e também ndo acreditam que pessoas que ndo
foram para a escola falam errado, mas sim diferente, como pode ser observado nos seguintes

comentarios (4) e (5):

(4) ndo acho que seja a melhor e a mais correta forma de falar aquela que a gramatica prega,
porque ao dizer e acreditar nisso estaria desconsiderando tudo que esta linguisticamente
distante dessa norma da gramatica (Informante 12)

(5) as pessoas que ndo vdo a escola falam diferente, seguem outra norma que ndo é a da

gramatica tradicional, mas que esta linguisticamente correta (Informante 3)

A Ultima questdo da entrevista, (Vocé acha que sua formacdo académica o habilita
para ser professor de Lingua Portuguesa?), corrobora com a assertiva de que os discentes tém
preocupacdo com a diversidade linguistica, mas, ndo deixam de se preocupar com as normas
da gramatica tradicional, pois, ambas ndo se anulam, o aluno tem a preocupacéo de lidar com
dados linguisticos na sala de aula, ja que na universidade ndo estudam gramatica tradicional e

na escola terdo essa cobranca, como mostram os comentarios (6), (7) e (8):

(6) preciso estudar muito ainda para ndo cometer erros recorrentes no ensino, por exemplo, o

de querer enquadrar o aluno na gramatica puramente (Informante 3)

(7) porque ndo estudamos a gramatica tradicional que é cobrada para dar aula nas escolas

(Informante 14)

(8) por se tratar que o mercado de trabalho foca somente na gramatica ainda e aqui na

universidade ndo € o foco principal (Informante 5)
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Como pode ser verificado no grafico, 67% acreditam que sim, estdo habilitados para

ensinar LP, ja 33% respondem que mais ou menos, argumentando que precisam estudar mais:

Quadro 2: Resultado da resposta da questéo 12

\Vocé acha que sua formacdo académica o habilita para ser
professor de Lingua Portuguesa ?

= Sim = N3o

Fonte: Vitério (2017, p. 143)

Em suma, a autora constata que os alunos tém a preocupacdo em lidar com os dados
linguisticos na sala de aula, o que pode indicar que os discentes ndo estao conseguindo aplicar
as teorias sociolinguisticas a analise linguistica dos dados em atividades docentes. Como
também, as discussGes mostram que 56% dos alunos associam a lingua a gramatica
normativa, acreditando que o portugués € uma lingua dificil por possuir muitas regras
gramaticais, logo, saber LP é considerado dominar essas regras.

Porém, por meio da pesquisa também é possivel verificar uma atitude positiva dos
alunos em relacdo a variacdo linguistica, ao reconhecerem que é papel da escola e do
professor de LP trabalhar e preparar o aluno para diferentes situacbes comunicativas, levando
em consideracdo a variacdo linguistica.

Assim, compreendendo a ligacdo entre as crengas do professor sobre as questfes de
variacdo linguistica, preconceito linguistico e suas atitudes na sala de aula, partiremos no
capitulo seguinte para as discussdes sobre 0s pronomes pessoais, especificamente, sobre a

variacdo entre nds/a gente, objeto de investigacdo desta pesquisa.
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CAPITULO I

2. PRONOMES

Neste capitulo, discorremos sobre os pronomes pessoais, segundo a definicdo de
gramaticas normativas, sendo elas Bechara (2009) e Cegalla (2008), abordamos o quadro dos
pronomes pessoais do Portugués Brasileiro (doravante PB), a partir de Carvalho (2008), com
um breve comparativo entre esse quadro pronominal e do Portugués Europeu (doravante PE),

e apresentamos uma discussao sobre a variacao entre nos/a gente.

2.1. 0 QUADRO DOS PRONOMES PESSOAIS DA LINGUA PORTUGUESA

Os pronomes, segundo Bechara (2009) tem como um dos seus dominios
substituirem/representarem lexemas, ou seja, palavras ou grupos de palavras, assim, é posto
gue uma unidade de qualquer estrato gramatical na cadeia da fala pode ser representada por
outro ponto da cadeia falada, sendo uma unidade que faz parte da substituida com a mesma
fung&o ou mesmo zero.

Partindo dessa definicdo mais ampla dos pronomes, adentramos no conceito dos
pronomes pessoais, que ainda segundo Bechara (2009), designam as duas pessoas do discurso
e a ndo pessoa conceituada pela tradicdo, a 3.2 pessoa: 1.2 pessoa: eu (singular), nés (plural),
2.2 pessoa: tu (singular), vés (plural) e 3.2 pessoa: ele, ela (singular), eles, elas (plural). Além
disso, o autor afirma que as formas eu, tu, ele, ela, nds, vos, eles e elas funcionam como caso
reto e para cada pronome pessoal do caso reto existe um pronome pessoal obliquo, como pode

ser verificado no seguinte quadro:

Quadro 3: Pronomes pessoais para a gramatica normativa de Bechara (2009)

PRONOMES PESSOAIS RETOS PRONOMES PESSOAIS OBLIQUOS
ATONOS TONICOS

SINGULAR: | 1.2 pessoa: eu Me mim

2.2 pessoa: tu Te ti

3.2 pessoa: ele, ela lhe, 0, a, se ele, ela, si
PLURAL: 1.2 pessoa: nos Nos nos

2.2 pessoa: vos Vos vos

3.2 pessoa: eles, elas Ihes, os, as, se eles, elas, si

Fonte: Bechara (2009, p. 139)
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Assim como Bechara (2007), Cegalla (2008) também defende esse conceito e divisdes
dos pronomes pessoais e, como pode ser observado pelo quadro, essa divisdo ndo contempla a
entrada de novas formas no paradigma nominal da Lingua Portuguesa, como as formas
inovadoras vocé e a gente, do mesmo modo que, inclui na tabela formas que estdo em desuso
na contemporaneidade, como vos.

Pensando na ndo contemplagdo pelas graméticas normativas das formas inovadoras e
na colocacdo de formas que estdo em desuso, Carvalho (2008) constroi uma tabela com o
paradigma atual dos pronomes pessoais do PB, levando em consideracdo o surgimento do
pronome a gente e a mudanca de fungdo desempenhada por vocé, que deixa de ser uma forma

nominal de tratamento e passa a ser um pronome:

Quadro 4: Paradigma dos pronomes pessoais do PB, segundo Carvalho (2008)

Nom Ac Dat Abl Gen
1sg | Eu Me/eu Me/mim/eu Comigo/eu Meu[s](minha[s])
/deu/de mim
2sg | Vocé/tu Vocé/tu/te/lne | Lhe/vocé/te/ti | Contigo/vocé | Seul[s] (sua[s])
Iteu[s] (tua[s])
3sg | Ele(ela) Ele(ela)/se Ele(ela)/lhe Ele(ela) Dele(dela)
1pl | Nés Nos/n6s Nos/nds Conosco/nds | De nés
/a gente /a gente /a gente /a gente /da gente
2pl | Vocés Vocés Vocés Vocés De Vocés
3pl | Eles(elas) | Eles(elas)/se Eles(elas)/lhe | Eles(elas) Deles(delas)

Fonte: Carvalho (2008, p. 30)

Carvalho (2008) reconhece que existem problematicas nessa tabela, que ndo abarca a
complexidade dos pronomes pessoais e pensando nisso refaz o quadro, pensando na
argumentatividade na divisdo dos pronomes. Com essa reformulacdo, a tabela passa a ser
dividida conforme o contraste cliticos e ndo-cliticos, pois, no PB o clitico ocupa a posi¢éo de
objeto e ja o ndo-clitico pode ser tanto objeto como sujeito:

Quadro 5: Pronomes pessoais na divisdo cliticos e ndo-cliticos

clitico nao-clitico

1sg me eu/mim
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2sg | tellhe VOCé/tu
3sg | sellhe ele(ela)
1pl nos nos/ a gente
2pl - VOCés
3pl - eles(elas)

Fonte: Carvalho (2008, p. 33)

Ap0s essa apresentacdo dos pronomes pessoais do PB, podemos realizar umabreve
diferenciacdo entre o comportamento dos pronomes pessoais no PB e no PE. Citando o
trabalho de Ducchesi e Mendes (2009,) que trata sobre a flexdo de casos dos pronomes
pessoais, conseguimos tracar esse comparativo.

Os autores observam que uma das diferencas estruturais da gramatica do PB que se
difere da gramaética do PE é a propriedade dos pronomes pessoais no PB assumirem uma
forma diferente, de acordo com a funcgdo sintatica que estdo desempenhando, o chamado
processo de flexdo de caso dos pronomes pessoais, um fendbmeno que esta presente na nossa
lingua desde a passagem do latim ao portugués. Exemplificacdo disso € a de que no Brasil a
substituicdo dos pronomes tu e vos pela forma inovadora vocé(s) e o nos pela forma a gente
levaram a uma simplificacdo morfoldgica, ja que essas formas ndo se flexionam em relacéo ao
caso.

Esses pesquisadores apontam que essa reducdo da flexdo € um fenémeno recorrente e
acentuado no Brasil, principalmente com o crescente uso de sujeito do pronome da 32 pessoa
nas funcdes de objeto direto e indireto. Por outro lado, em Portugal, o0 uso de tu e vds, esse
ultimo, especificadamente em algumas regi6es do norte, e a baixa produtividade da forma a
gente fazem com que seja mantida intacta a flexdo de caso dos pronomes pessoais, bem como,
é observado que em Portugal ndo ocorre a substituicdo dos cliticos o(a/os/as) e lhes(s) pela
forma do caso reto ele(a)(s).

Ducchesi e Mendes (2009) afirmam que essa reducdo da flexdo no PB leva a uma
clivagem, que, por sua vez, passa por toda a sistematizacdo da lingua no Brasil, distinguindo
0s padrdes coletivos de comportamento linguistico tanto da chamada norma culta como a
popular, processo nomeado por polarizagdo sociolinguistica do Brasil.

Esse fenbmeno, segundo os autores, ocorre levando em conta o panorama historico do
Brasil, uma vez que, desde os primeiros séculos da colonizagdo, a elite do pais buscava
conformidade com o padrdo da metropole portuguesa e essa influéncia de Portugal so perde

forca no século XX, embora, as gramaticas normativas brasileiras insistam em reproduzir 0s
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modelos do PE. Assim, com essa influéncia e o surgimento das variedades populares, que se
originam em situacfes de contato com as linguas indigenas e africanas, ocorrem alteracoes

significativas na estrutura da lingua portuguesa.

2.1.1. VARIACAO ENTRE NOS/A GENTE

Com as alteragbes sofridas no sistema dos pronomes pessoais do PB, para
corresponder a realidade linguistica do pais, temos o surgimento da expressao a gente, como
explicitado no subcapitulo anterior, forma utilizada com muita frequéncia pelos falantes do
PB, para designar a primeira pessoa do plural, em substituicdo e concorréncia com o pronome
nos.

Em conformidade com Faria (1982) apud Souza e Botassini (2009) a expressdo a
gente € proveniente do latim (gens, gentis), gente, um substantivo feminino usado para
significar um conjunto de pessoas que estdo ligadas a um antepassado comum, como familia,
raca e descendéncia, um substantivo coletivo ou uma forma indeterminada para se referir a
um grupo de seres humanos. Com o passar do tempo, passou, por extensdo do uso, a ser
utilizado sempre com o artigo a, no intuito de indicar a primeira pessoa do discurso.

Isso demonstra, segundo os autores mencionados precedentemente, que ocorreu uma
mudanca semantica e gramatical, respectivamente, a forma, inicialmente, utilizada como
indeterminador, passa a se referir a pessoa que fala e deixou de ser um substantivo, passando
a fazer parte dos pronomes pessoais.

Em acordo, Santana (2016) afirma que forma a gente passou por um processo de
gramaticalizacdo e o termo é empregado na linguagem coloquial para substituir os pronomes
de 12 pessoa nés e eu. Essa substituicdo, do nos pelo a gente, € uma mudanca de natureza
discursiva, variante pronominal inovadora que foi gramaticalizada com a fungéo de pronome
pessoal.

Souza e Botassini (2009), citando Omena (1996), observam que é possivel que a
explicacdo para a substituicdo da forma nds pela a gente esteja presente na necessidade de
contradizer uma referéncia precisa a uma imprecisa, ja que, a forma a gente, de acordo com a
sua origem, tem um grau generalizador maior que 0 pronome ndés, expressao que demonstra
comprometimento do eu.

Assim, o pronome A GENTE surge em um processo de mudanga da estruturagdo
gramatical da lingua portuguesa e essa origem pode ser explicada no percurso natural de

mudanca que a lingua tende a ter, pois, assim como afirma a sociolinguistica, a lingua
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acompanha as mudancas sociais, temporais e espaciais, auxiliando o constante movimento do
sistema linguistico, dessa maneira, a variacdo e frequéncia de uso nds/a gente pode estar
ligada ao género, faixa etaria, escolaridade entre outras categorias.

Exemplos de frases, retiradas de dados do trabalho de Carvalho (2008), sobre a
estrutura interna dos pronomes pessoais em PB, que apresentam a variacdo nos/a gente,

podem ser ilustrados aqui para apresentar o fendmeno estudado nessa investigacao:

(1) A gente/nds é brasileiro.
(2) Ela via a gente/nos.
(3) Ela falou da gente/de nos.

Partindo desses conceitos e excertos, podemos citar pesquisas que trabalham com a
variacdo nds/a, comoSouza e Botassini (2009), que realizaram, a partir da teoria da
sociolinguistica variacionista, uma investigacdo com um corpus constituido de dados
coletados em entrevistas do Projeto Atlas Linguistico do Brasil (Projeto ALiB), referente as
37 cidades do interior de Sdo Paulo, considerando regido, cultura, demografia e historia. Os
dados foram obtidos a partir da resposta a questdo “O que vocés fazem no fim de semana?”,
pergunta realizada com o objetivo de conseguir respostas com o pronome nds e a gente em
funcgéo de sujeito. Como resultado, foram obtidas 230 ocorréncias, com os seguintes dados:

Quadro 6: Ocorréncias dos pronomes noés e a gente no interior de Sao Paulo

Pronome NUmero de dados | %

Nos 84 36,5%
A gente 146 63,5%
Total 230 100%

Fonte: Souza e Botassini (2009, p. 03)

Como pode ser observado, os autores constataram uma maior frequéncia do pronome
a gente em substituicdo ao nos, um resultado esperado pelos pesquisadores, uma vez que, 0S
informantes possuiam apenas até a 4.2 série do ensino fundamental, e em pesquisas que tratam
sobre 0 mesmo tema, o grupo de fator grau de escolaridade € uma condicionante para a
variante, com propensdo da utilizacdo do a gente pelos menos escolarizados e nos pelos mais

escolarizados.
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Citando um trabalho que apresenta um estudo sobre o objeto de investigacdo
apresentado nesta pesquisa, temos a dissertagdo “Os pronomes nés e a gente em livros
didaticos de lingua portuguesa”, da autora Junkes (2008). A pesquisa tem como intuito
descrever o tratamento dado aos pronomes nés e a gente na funcdo de sujeito, em alguns
livros didaticos de lingua Portuguesa do Ensino Fundamental.

Para isso, parte da premissa de que h& variacdo nas formas pronominais de primeira
pessoa do plural nos textos dos livros didaticos e parte da nogdo de que essa variacdo nédo é
abordada com a descricdo do a gente como pronome nos exercicios de gramatica. Tendo essas
hipoteses, o texto usa como corpora, textos escolhidos que fazem parte de diferentes colecdes
do livro didatico de LP.

Com apoio da teoria da variacdo e mudanca linguistica de Labov (1972) e observando
se 0s autores do livro didatico tinham a preocupacdo de abordar a valorizacdo da variedade
linguistica, a autora constata que os resultados indicam que o uso do pronome a gente como
primeira pessoa nos textos e significativo, principalmente no livro da 5% série, porém, ndo é
apresentado como uma das formas do paradigma pronominal.

Franceschini (2011) também realiza uma pesquisa sobre o fenémeno, descrevendo e
analisando a variagéo pronominal nds/a gente e tu/vocé no falar de Concordia — SC, utilizando
pressupostos da Teoria da Variacdo e Mudanca Linguistica, que considera a influéncia das
variaveis linguisticas e sociais no condicionamento do uso em variacdo, observando que
iremos nos atentar somente aos dados da variagdo nos/a gente, fendmeno que nos interessa
nesta pesquisa.

Nessa investigagdo, constituida por 24 entrevistas distribuidas entre diferentes faixas
etarias e niveis de escolaridade, a autora observa que ha uma provavel mudanga em curso,
pois, constatou com os dados que ha uma frequéncia maior do uso da forma inovadora a gente
entre a faixa etaria dos mais jovens e o pronome conservador nés é usado com mais
constancia entre a faixa etaria mais velha.

Na analise geral da autora sobre o uso dos pronomes nos e a gente, foi observado que
das 1.553 ocorréncias dessas formas manifestadas de forma explicita ou implicita, 783 foram
de a gente e 770 foram de nos, dados que correspondem a um percentual de aproximadamente
50% para cada um dos pronomes. Poréem, analisando somente as formas explicitas, os dados
encontrados sdo diferentes, de um total de 1.196 ocorréncias, 702 (59%) sdo de a gente e 494
(41%) sdo de nds, algo que demonstra que a forma inovadora a gente comeca a ultrapassar o

uso de nos na regido de Concordia.
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Em resumo, observamos que a variagdo nos/a gente é foco de muitas pesquisas que
estudam pelo viés da sociolinguistica, pois elas observarem que a lingua esta em constante

movimento e essa mutabilidade leva a fenbmenos como a variacdo investigada nesta pesquisa.
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CAPITULO 11l

3. NATUREZA DA PESQUISA

Neste capitulo, trataremos dos processos metodoldgicos adotados nesta pesquisa.
Discutiremos em torno do tipo de pesquisa adotado neste trabalho e também o passo a passo
para sua construcdo. Desenvolvemos a proposta de analise e a descricdo dos processos de

analise realizados.

3.1. O CORPUS

O corpus desta pesquisa € proveniente da analise de textos abordados em livros didaticos
do ensino fundamental e médio, precisamente das turmas finais destes niveis de ensino.
Temos entdo, os textos principais de cada capitulo dos livros analisados, sendo que apenas 0s
que apresentam a variagdo onde ocorre a troca do pronome NOS pelo A GENTE foram
selecionados. Os critérios de analise giram em torno do quantitativo de vezes que ocorre a

variacdo e também dos géneros textuais onde a variacao se apresenta.

Para uma melhor compreensdo deste trabalho, detalhamos abaixo as etapas da nossa

pesquisa:

- Discussédo e orientacao sobre o objeto da pesquisa;

- Escolha dos livros didaticos a serem analisados;

- Selecdo e contagem dos textos que apresentam a variacdo em estudo;
- Quantificacdo da ocorréncia de troca do pronome ndés pelo a gente

- Descricéo desses usos e sua relagdo com os géneros textuais;

- Aprofundamento nas leituras de carater bibliografico e elaboragdo da parte tedrica desta

pesquisa;
- Analise mais detalhada dos textos para a escrita da pesquisa.

E importante destacarmos que os livros didaticos em estudo s&o de séries finais, tanto
do ensino fundamental como do ensino médio, e que foi necessario promover uma
comparacao dos géneros textuais onde a variacdo se faz presente, para um detalhamento mais

comparativo entre os dois volumes em estudo.
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3.1.1. OLIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

Na atual sociedade, onde os recursos tecnolégicos estdo sendo utilizados com uma
maior frequéncia, principalmente as Tecnologias da Informagao e Comunicagéo (TIC), o livro
didatico ainda esta bastante presente dentro das salas de aula, pois, 0 mesmo € tido como o
grande referencial pelos professores, se estabelecendo como um material que foi pensando de
forma intencional para o uso de determinadas situacdes dentro das escolas coletivas, que sdo
as salas de aulas, e de forma individual, nos lares dos discentes, possuindo como principal
fungdo social colaborar para o desenvolvimento de ensino—aprendizagem formal ou
sistematizado dentro da lingua portuguesa.

O LD é um instrumento educacional, que funciona como uma ferramenta
complementar da pratica do professor em aula, cooperando também para o estudo individual
do aluno. O mesmo é um importante material de apoio para o processo de ensino-
aprendizagem, pois, acaba contribuindo com o trabalho do professor e com o aprendizado dos
alunos. Embora a pratica pedagogica dos professores atualmente envolva diversas dimensdes,
como por exemplo pesquisa constante para o aprimoramento de seu trabalho em sala de aula,
um livro didatico com bons textos, ilustracGes pertinentes, uso adequado das TICs e
informacOes atualizadas, auxiliam significativamente nos planos de ensino. Para que suas
possibilidades sejam aproveitadas ao maximo, o livro didatico deve estar adequado as
necessidades da escola, do aluno e do professor.

O LD tem um espaco fundamental no processo de escolarizagdo dos individuos, uma
vez que, encontram-se disseminados no meio escolar e muitas vezes constituem-se no unico
material dessa ordem mais acessivel aos alunos, contudo apesar de toda tecnologia ja presente
em sala de aula, o LD ainda ocupa seu lugar de aporte fundamental para o ensino, e ainda
possibilita que os alunos possam ter contato com diferentes universos por meio do seu
conteido. Segundo Verceze e Silvino (2008, p.87) “se o professor souber explora-lo, fazendo
uso de sua criatividade, inserindo, através de textos, a diversidade de géneros textuais
necessaria ao alunado, certamente, Ihe propiciara boas reflexdes sobre sua realidade”.

Reconhecemos, portanto, a importancia do livro didatico diante do processo de ensino-
aprendizagem e, por isso, propomo-nos a estuda-lo. No tdépico abaixo, iremos apresentar 0s
LD de LP em estudo.
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3.1.2. OS LIVROS DIDATICOS ANALISADOS NESTA PESQUISA

Sabemos que ha décadas o livro didatico do ensino basico publico é distribuido através
do Ministério da Educacdo e Cultura, para o ensino fundamental e médio das escolas publicas
de todo o pais. Assim como acontece com varias disciplinas, o livro da disciplina de lingua
portuguesa esta entre eles. Tendo este como aporte para o presente estudo, foram selecionados
dois volumes, ( 01) um do ensino médio e (01) um do ensino fundamental, sendo que o0s
mesmos correspondem respectivamente as series finais destes niveis de ensino.

A0 nos propormos investigar a variacao entre nds e a gente nesses volumes selecionados,
sabemos que vamos encontrar géneros textuais diversos, uma vez que logo percebemos que
ha uma diversificagdo dos géneros entre os dois niveis de ensino estudados. Assim, de forma
bem breve, apresentamos abaixo a no¢do de género textual.

Da constate necessidade que temos de interagir e comunicar-se com 0 outro, surgiram
0S géneros textuais. Estes ndo podem ser numerados, visto que variam muito e adaptam-se

as necessidades dos falantes. Mesmo que ndo possamos conta-los, é possivel observar que
eles possuem peculiaridades que nos permitem identifica-los e reconhecé-los entre tantos
outros géneros. Entre as caracteristicas dos géneros textuais estdo a apresentacdo de tipos
estaveis de enunciados, além de estruturas e conteddos tematicos que facilitam sua
definicdo. Eles sdo essenciais na nossa vida em comunidade. Quanto a isso Marcuschi diz
que:

ja se tornou trivial a ideia de que os géneros textuais sdo fendmenos historicos,
profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo,
0s géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas
do dia a dia. (MARCUSCHI, 2002, p.19).

Partindo dessa nocdo de géneros, tais livros analisados tém caracteristicas especificas, o
do ensino fundamental é caracteristico ao que se destina, pois, espera-se que os alunos neste
nivel comecem a dominar o nivel padrdo da lingua, porém, por estarem numa fase mais
inicial, nem todos os géneros textuais presentes no livro desse nivel de ensino séo voltados
para uma linguagem culta, em comparacdo com os textos do livro do ensino médio. Ja estes,
diferem muito do ensino fundamental. Espera-se que o0s alunos ja dominem de forma mais
tranquila o uso padrdo da lingua, uma vez que j& passaram por varios anos de escolarizagdo.
Devido a faixa etaria, escolarizacdo vivida e meio social a que pertencem, os livros didaticos

tém como pretensdo fazer do aluno adolescente um sujeito social com perfil diferenciado,



26

assim, os géneros textuais trabalhados no livro procuram ser mais cultos e focados em um
nivel de ensino mais elevado.

Os dois volumes sdo da editora Saraiva, estavam em uso no ano letivo em que iniciou
esta pesquisa (2018), e ambos integram o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

O livro do 9° ano do ensino fundamental (Portugués Linguagens) tem como autores
William Cereja e Thereza Cochar e o do 3° ano do ensino médio (Portugués Contemporaneo:
dialogo reflexéo e uso) tem como autores William Cereja, Carolina Dias Vianna e Christiane
Damiem.

Acerca dessas fontes apresentadas, a seguir apresentamos os dados coletados e a analise
dos objetivos propostos neste trabalho.
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CAPITULO IV

4. A ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS

Realidade e pesquisa conseguem se equiparar de maneira confiavel, considera-se que
h& uma relagdo entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito, que ndo tem como ser
traduzida em ndmeros. Para Lakatos e Marconi (1985), na pesquisa qualitativa, a coleta de
informacdes acontece de forma natural. A pesquisa qualitativa, por sua vez, ndo requer uso de
métodos e técnicas estatisticas, a interpretacdo dos fendémenos parte exclusivamente do
pesquisador. Denzin, Lincoln (2006, p.17) observam que “a pesquisa qualitativa ¢ uma
atividade situada que localiza o observador no mundo. Consiste em um conjunto de praticas
materiais e interpretativas que dao visibilidade ao mundo”. A partir de uma analise
qualitativa, trazendo o quantitativo como reforco, apresentamos a seguir a analise e discussao

dos dados.

4.1. FREQUENCIA E TRATAMENTO DO PRONOME A GENTE AO INVES DO

PRONOME NOS NO CORPUS

Para podermos quantificar a frequéncia dos pronomes em estudo, partimos da escolha
por verificar onde havia o pronome A GENTE no lugar do pronome NOS, pois, ainda que
aconteca essa variagdo nos livros didaticos, esses pronomes nao sao estudados relacionados
um ao outro, na parte gramatical do livro, independente dos tipos ou géneros textuais ali
contidos. E preciso esclarecer que estamos tratando que o pronome A GENTE est4 no lugar
do pronome NOS simplesmente pelo fato de ser um método que nos parece eficaz para que se
consiga realizar a quantificacdo nesse tipo de estudo a que nos propomos desenvolver.
Portanto, ndo estamos assumindo que um pronome é melhor que o outro, longe disso, mas
levamos em consideracao que o item lexical A GENTE é ainda considerado inovador quando
se diz respeito ao enquadramento dele quanto a funcdo gramatical de pronome.

Observados os textos principais de cada capitulo dos volumes em estudo, foram
encontrados 09 textos que apresentam ocorréncias da troca do pronome NOS pelo A GENTE
no livro do 9° ano do ensino fundamental e apenas 06 textos no do 3° ano do ensino médio.

O livro do 9° ano é composto por 04 unidades, cada qual com 03 capitulos e para cada
capitulo ha um texto foco, sendo assim foram analisados 12 textos neste volume, onde 75%
deles apresentaram a variacdo em que o pronome NOS é trocado pelo A GENTE. No livro do
3° ano do ensino médio temos um volume divido também entre 04 unidades, cada qual

subdividida em 03 capitulos, dentro destes hd uma divisdo através de tematicas, para cada



qual hd um texto foco, totalizando 44 textos analisados. Deste total apenas 06

apresentaram a variagdo, ou seja, apenas 14% dos textos.

Quadro 7: Quantidade e ocorréncias da variacao nos niveis de ensino
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textos

Quantidades de Ocorréncias de Quantidades de Ocorréncias de
Textos LD 9° ano variagoes Textos LD 3° ano variagoes
Fundamental E.M
12 09 44 06

Fonte: o autor

De acordo com esses dados obtidos, confirmamos o esperado, que hé& a predominancia da
troca do pronome NOS pelo A GENTE, aparecendo em maior escala no LD do ensino
fundamental. Em apenas 12 textos, ha 9 ocorréncias, ja no LD do ensino médio o nimero de
textos € bem maior e mesmo assim a ocorréncia de variagdo € menor, apenas 6. Vejamos
algumas sentencas em que a variacdo aparece:

1° “ quando a gente esta apaixonada o coracao dispara ¢ o sangue esquenta”; ( sentenca
retirada do LD do ensino médio)

2° “.... a gente senta na primeira fila e torce um pouco o pescogo.”; ( sentenca retirada do
LD do ensino fundamental)

3° ..

(sentenca retirada do LD do ensino fundamental)

a gente vai dormir cedo e ainda fica satisfeito porque tem sono atrasado.”;

4° “ @ gente se acostuma a esperar o dia inteiro e ouvir no telefone: hoje ndo posso ir.” (
sentenca retirada do LD do ensino fundamental)
5° “E bobice, Maria da Graca, disputar uma corrida se a gente ndo ira4 saber quem

venceu.”? ( sentenca retirada do LD do ensino médio)

Vemos acima sentencas ligadas ao cotidiano das pessoas, dialogos, fatos que ocorrem
num contexto social. Como prevemos, sdo em textos que apresentam esses contextos mais de
ordem social onde aparecem mais a troca dos pronomes que estamos estudando. Em torno
desses dados apresentados, no topico a seguir apresentamos as consideracdes acerca dos

resultados obtidos.

2 Todos os exemplos mostrados foram retirados do corpus (LD)
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4.2 CONSIDERACOES ACERCA DOS RESULTADOS

A partir da analise dos dados coletados, foi perceptivel que ha uma consideravel
diferenca com relagdo & quantidade de ocorréncias encontradas nos livros dos dois niveis de
ensino, como apresenta o quadro de numero 7.

A partir desses dados, foi possivel observar que mesmo ambos os LD dos niveis em
questdo abordem temaéticas semelhantes como, racismo, cultura, relacionamentos, familia,
fome, entre outros, o LD do ensino fundamental possui uma ocorréncia de variagbes maiores,
trazendo contetdos voltados para um contexto social, a exemplo temos géneros como:
poemas, quadrinhos, tirinhas, piadas, dentre outros que podem ser mais usados nesse tipo de
contexto. J& 0s géneros textuais que aparecem no LD do ensino médio tém um carater mais
cientifico e tecnoldgico, a exemplos temos: f6lder, andncios, contos, notas de jornal,
manchetes, etc, fazendo assim com que o aluno seja preparado para 0 novo universo
estudantil que o espera (a universidade).

Acerca da estrutura dos livros estudados, os dois volumes apresentam um mesmo
modelo. Um texto sobre determinado tema inicia o capitulo e a partir dele € desenvolvido
todo o trabalho do professor, abre o espaco para dialogos, interpretacdo e compreensao por
meio de perguntas e respostas, explora a linguagem, o vocabulario, propde producdes, traz
exercicios de fixacdo e trabalha a gramética normativa, em que se nota que apesar de presente
nos textos, a variacao aqui em estudo ndo é trabalhada no contexto gramatical dos livros, ou
seja, ndo h& o reconhecimento da possibilidade de variacdo entre esses pronomes pessoais,
nem tampouco reflexdes acerca desse uso variavel.

Percebemos que o género textual € um motivador a mais para a ocorréncia da variacao.
Quando eles estdo mais relacionados a comunicacdo oral, em géneros como piadas, historia
em quadrinhos, tirinhas, a variacdo é mais facil de acontecer, ou seja, a troca do pronome
NOS pelo A GENTE geralmente acontece quando o texto apresenta um carater mais
dialogado, com relatos sociais, ou didlogo entre as pessoas. Na figura a seguir apresentamos
um texto retirado do livro do 9° ano do ensino fundamental e outro do 3° ensino médio, para

uma breve discussao acerca disso.
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Figura 01: Texto “Eu sei, mas ndo deva”, retirado do livro do 9° ano do ensino fundamental

- Cruzando linguagens

Leia este texto, de Marina Colasanti:

Fu sei, mas nio devia

Eu sei que a gente se acostuma. Mas néo devia.

O Conhin/ | ntinmtook

A gente se acostuma a morar em apartamentos
de fundos e a nio ter outra vista que nao as janelas
ao redor. E porque nio tem vista, logo se acostuma
anio olhar para fora. E porque néo olha para fora.
logo se acostuma a ndo abrir de todo as cortinas.
E porque nio abre as cortinas, logo se acostuma
a acender mais cedo a luz. E porque 2 medida que
se acostuma esquece 0 sol, esquece o ar, esquece a
amplidao.

fral

A gente se acostuma a esperar o dia inteiro e
ouvir no telefone: hoje ndo posso ir. A sorrir para
as pessoas sem receber um sorriso de volta. A ser
ignorado quando precisava tanto ser visto.

A gente se acostuma a pagar por tudo o que
deseja e o que necessita. A lutar para ganhar o dinheiro com que se paga. E a ganhar menos do
que precisa. E a fazer fila para pagar. E a pagar mais do que as coisas valem. E a saber que cada vez
pagard mais. E a procurar mais trabalho, para ganhar mais dinheiro, para ter com que pagar nas
filas em que se cobra.

A gente se acostuma a andar na rua e ver cartazes, a abrir as revistas e ver anuncios. A ligar a
televisio e assistir a comerciais. A ir ao cinema, a engolir publicidade. A ser instigado. conduzido.
desnorteado, lancado na infindével catarata dos produtos.

_ A gente se acostuma a poluicéo. A luz artificial de ligeiro tremor. Ao choque que os olhos le-
vam na luz natural. As besteiras das misicas, as bactérias da dgua potével. A contaminacio da dgua
do mar. A luta. A lenta morte dos rios. E se acostuma a nio ouvir passarinhos, a nio colher frutas
do pé. a nio ter sequer uma planta.

A gente se acostuma a coisas de mais, para nio sofrer. Em doses pequenas, tentando nao
perceber, vai afastando uma dor aqui, um ressentimento ali, uma revoltaacola. Se o cinema esta
cheio, a gente senta na primeira fila e torce um pouco o pescoco. Se a praia estd contaminada, a
gente s6 molha os pés e sua no resto do corpo. Se o trabalho estd duro. a gente se consola pen-
sando no fim de semana. E se no fim de semana nio ha muito o que fazer, a gente vai dormir
cedo e ainda fica satisfeito porque tem sono atrasado. ;

A gente se acostuma, para nio se ralar na aspereza. para preservar a pele. Se acostuma para
evitar feridas, sangramentos, para esquivar-se da faca e baioneta, para poupar o peito. A gente
se acostuma para poupar a vida. Que aos poucos se gasta, e que, de tanto acostumar, se p;erdde
em si mesma.

(in: Eu sei, mas ndo devia. Rio de Janeiro: Rocco

208
Fonte: CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués linguagens. 9. ed. Séo

Paulo: Saraiva, 2015
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Figura 02: Texto “Namorados”, retirado do livro do 3° ensino médio
(ENEM)

Namorados

O rapaz chegou-se para junto da moca e disse

— Antdnia, ainda nao me acostumei com © seu
COrpo, com a sua cara.

A moca olhou de lado e esperou.

— Vocé nao sabe quando a gente € crianca e de
repente vé uma lagarta listrada?

A moca se lembrava:

— A genteifica olhando...

A meninice brincou de novo nos olhos dela.

O rapaz prosseguiu com muita docura:

— Antdnia, vocé parece uma lagarta listrada.

A moca arregalou os olhos, fez exclamacoes.

O rapaz concluiu:

— Antdnia, vocé é engracadal Vocé parece louca.

Manuel Bandeira. Poesia completa & prosa.
Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1985.

No poema de Bandeira, importante representante da
poesia modernista, destaca-se como caracteristica da
escola literaria dessa época

(Fonte: CEREJA, William Iioberto; VIANA, Carolina Assis Dias;> CODENHOTOV, Christiane
Damien. Portugués contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso. Sdo Paulo: Saraiva, 2016,p.92)

Conforme dissemos anteriormente, podemos observar que géneros escritos que
refletem a comunicacdo oral sdo os aportes para a ocorréncia da variacdo. Temos nas figuras
acima dois textos, em que um apresenta um carater de relato e o outro, de didlogo, trazendo a
variacdo em seu contexto. Esses contextos parecem ser favoraveis a esse fenébmeno na escrita,
pois, trata-se na maioria deles, de narrativas relacionadas com a oralidade do falante. Assim,
por meio dos géneros de textos analisados, percebemos que esse tipo de variacdo nos LD
analisados pode estar mais centrada na questdo da oralidade.

Observamos mais uma vez, no texto apresentado na figura a seguir, retirado do livro
do 3° ano do ensino médio, que a variacdo entre NOS/A GENTE ocorre com menos
frequéncia nesse livro, mas se faz presente em textos que trazem um contexto mais social de

uso da lingua, a exemplo temos o conto “Uma vela para Dario”:
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Figura 03: Texto “Uma Vela Para Dario”, retirado do livro 3° ensino médio

PRODUCAO DE TEXTO i

O conto moderno e
contemporaneo

FOCO NO

Leia este conto, de Dalton Trevisan:

Uma vela para Dario

Dario vem apressado, guarda-chuva no braco esquerdo. Assim que dobra a
esquina, diminui o passo até parar, encosta-se a uma parede. Por ela escorrega, A
senta-se na calcada, ainda timida de chuva. Descansa na pedra o cachimbo. »

Dois ou trés passantes a sua volta indagam se nio esta bem. Dario
abre a boca, move os labios, ndo se ouve resposta. O senhor gordo, de
branco, diz que deve sofrer de ataque.

Ele reclina-se mais um pouco, estendido na calcada, e o cachimbo
apagou. O rapaz de bigode pede aos outros se afastem e o deixem respi-
rar. Abre-lhe o palet6, o colarinho, a gravata e a cinta. Quando lhe tiram os
sapatos, Dario rouqueja feio, bolhas de espuma surgiram no canto da boca.

Cada pessoa que chega ergue-se na ponta dos pés, néo o pode ver. Os
moradores da rua conversavam de uma porta a outra, as criancas de pija-
ma acodem a janela. O senhor gordo repete que Dario sentou-se na calcada,
soprando a fumaca do cachimbo, encostava o guarda-chuva na parede. Mas
néao se vé guarda-chuva ou cachimbo ao seu lado.

Avelhinha de cabeca grisalha grita que ele esta morrendo. Um grupo o arrasta
para o taxi da esquina. Ja no carro a metade do corpo, protesta o motorista: quem
pagara a corrida? Concordam chamar a ambulancia. Dario conduzido de volta e
recostado a parede — néo tem os sapatos nem o alfinete de pérola na gravata.

Alguém informa da farmacia na outra rua. Nao carregam Dario além da
esquina; a farmacia no fim do quarteirao e, além do mais, muito peso. E lar-
gado na porta de uma peixaria. Enxame de moscas lhe cobrem o rosto, sem
que faga um gesto para espanta-las.

Ocupado o café préximo pelas pessoas que apreciam o incidente e, agora,
comendo e bebendo, gozam as delicias da noite. Dario em sossego e torto no
degrau da peixaria. Enxame de moscas lhe cobrem o rosto, sem que faga um
gesto para espanta-las.

Um terceiro sugere lhe examinem os papéis, retirados — com varios objetos
— de seus bolsos e alinhados sobre a camisa branca. Ficam sabendo do nome,
idade, sinal de nascenca. O endereco na carteira é de outra cidade.

Registra-se correria de uns duzentos curiosos que, a essa hora, ocupam
toda a rua e as calgadas: é a policia. O carro negro investe a multidao. Varias
pessoas tropegcam no corpo de Dario, pisoteado dezessete vezes.

O guarda aproxima-se do cadaver, nao pode identifici-lo — os bolsos vazios.

Resta na mao esquerda a alianga de ouro, que ele proprio — quando vivo — s6
destacava molhando o sabonete. A policia decide chamgz-rabegéo.

A ultima boca repete — Ele morreu, ele morreu. Ela gente comeca a
se dispersar. Dario levou duas horas para morrer, ninguém acre-
ditava estivesse no fim. Agora, aos que alcangam vé-lo, todo o ar
de um defunto.

-

Netian provazi
O Modernismo. Concorddncia nominal, O conto moderno e contemporaneo tariTyLO, 2 59
i

maos no peito. Ndo consegue fechar olho nem boca, onde a espuma sumiu. Apenas =
um homem morto e a multidao se espalha, as mesas do café ficam vazias. Na janela
alguns moradores com almofadas para descansar os cotovelos.

Um menino de cor e descal¢co vem com uma vela, que acende ao lado do cadaver. T
Parece morto ha muitos anos, quase o retrato de um morto desbotado pela chuva.
Fecham-se uma a uma as janelas. Trés horas depois, 14 esta Dario a2 espera do rabe- | ): ]

c3o. A cabeca agora na pedra, sem o paleté. E o dedo sem a alianca O toco de vela apaga-

( Um senhor piedoso dobra o paleté de Dario para lhe apoiar a cabeca. Cruza as
, se as primeiras gotas da chuva, que volta a cair. )

(In:ftalo Moriconi, org. Os cem melhores contos brasileiros do século. S50 Paulo: Objetiva, 2007 o 27920

Nelson Provazi

Na cena inicial do conto, Dario esta caminhando apressado na calcada

(Fonte: CEREJA, William Roberto; VIANA, Carolina Assis Dias; CODENHOTO, Christiane
Damien. Portugués contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso. Sao Paulo: Saraiva, 2016, p.59-60)
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Como observado e apresentado, hd poucas ocorréncias da variagdo no livro do ensino
médio, nesse texto, por exemplo, s6 aparece uma, mas vale destacarmos que mesmo esse LD
possuindo textos de carater mais cientifico, a variacdo entre NOS e A GENTE ocorre, s6 que
geralmente ela aparece na escrita de alguns dos textos que apresentam tematicas mais de

ordem social.

Os dois livros em estudo foram destinados a adolescentes, faixa etaria que, segundo
OMENA (1996, p. 25), em seu estudo “A gente estd se gramaticalizando”, 0 uso do A
GENTE se apresenta com mais frequéncia. Para a autora isso pode estar associado a um
processo de mudanca linguistica em curso. *No caso do nosso trabalho, ndo podemos verificar
isso, pois o publico alvo dos LD analisados séo os adolescentes.

Independente do nivel de ensino e do género dos textos apresentados, sabemos que 0s
alunos de fundamental e médio estdo exatamente nesse grupo de jovens o qual estamos
tratando, e que por ventura isso pode determinar também o porqué da presenca da variagao.
Ainda que dentro de textos voltados para uma faixa etaria mais jovem a varia¢do apareca com
mais frequéncia, isso pode ndo ser uma justificativa decisiva, pois, além do pablico a quem se
destina, sabemos que tantos jovens como adultos compartilham dos mesmos valores sociais. E
mais plausivel associar 0 uso da variacdo em questdo em relacdo a escolarizacdo do que em

relacdo a faixa etéria.

Na figura 1 o pronome A GENTE aparece para descrever inumeras situacfes do dia a
dia, comuns ao cotidiano das pessoas. Na figura 2 ele aparece em meio a um dialogo entre
namorados, algo bem comum na vivéncia de jovens. Na figura 3 ele aparece em meio a um

conto, que trata de uma situacdo vivida por Dario.

Percebemos, portanto, que a presenga do pronome A GENTE nos LD estudados
parece estar mais relacionada a questdes de textos que se aproximam mais da oralidade e de
textos com tematicas mais de ordem social, ou seja, parece que 0 uso desse pronome €

restrito, ndo sendo muito aceito na escrita dos textos de um modo geral.

3 Mudanca linguistica em curso é o processo de modificacdo e transformacao que todas as linguas experimentam
em geral, e as unidades linguisticas de cada um dos seus niveis em particular, na sua evolugao historica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou analisar, & luz da sociolinguistica, a ocorréncia da variacéo entre
NOS/ A GENTE, especificamente a frequéncia da troca do pronome NOS pelo pronome A
GENTE, em textos de livros didaticos. Neste sentido, apoiamo-nos nas propostas de
Reboucas e Costa (2014); Labov (2008);Weinreich, Herzog e Labov (1968); Vitorio (2017) e
Bagno (2007), para realizamos a presente pesquisa.

A partir dos dados obtidos, vemos que além dos fatores escolaridade e género textual,
a tematica do texto, textos de carater e conteddo mais relacionado ao social e a oralidade,
apresentam com mais frequéncia o fenbmeno estudado, o que foi encontrado com mais
frequéncia no livro do ensino fundamental.

Nossa analise mostrou, como previsto, que por meio dos conteldos trabalhados no
ensino fundamental e no ensino medio, ha uma diferenca relativa de ocorréncia da variacéo
nos textos, e que em nenhum dos livros foi encontrada atividade ou exercicio de gramatica
que fizessem alusdo a essa variagdo nos textos.

Acreditamos que com esta pesquisa, pudemos mostrar que na lingua portuguesa, ha
uma gama de variacdes que fazem parte da prépria estrutura da lingua e também de estruturas
sociais, que as impulsionam. Apesar de caminhos metodoldgicos diferentes, as pesquisas
evidenciam o uso variavel da lingua, seja ela no seu nivel escrito ou falado.

Podemos notar, por fim, que nesse contexto onde a variacdo se da de forma natural, o
pronome A GENTE ainda esta as cegas aos olhos dos autores dos livros. Por isso, faz-se de
tamanha importancia o conhecimento sociolinguistico por parte do professor, que é quem

media e manuseia o uso do LD em sala de aula.
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