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Vanitas

Cego, em febre a cabeca, a médo nervosa e fria,
Trabalha. A alma Ihe sai da pena, alucinada,

E enche-lhe, a palpitar, a estrofe iluminada

De gritos de triunfo e gritos de agonia.

Prende a ideia fugaz; doma a rima bravia,
Trabalha... E a obra, por fim, resplandece acabada:
“Mundo, que as minhas maos arrancaram do nada!

Filha do meu trabalho! ergue-te a luz do dia!

Cheia da minha febre e da minha alma cheia,
Arranguei-te da vida ao adito profundo,
Arranquei-te do amor a mina ampla e secreta!

Posso agora morrer, porque vives! ”E o Poeta
Pensa que vai cair, exausto, ao pé de um mundo,
E cai — vaidade humana! — ao pé de um gréo de areia...

Olavo Bilac, Alma Inquieta.



RESUMO

O Novo Ensino Médio nome pelo qual ficaram conhecidas as altera¢des que a Lei n°.
13.415/17 faz a LDB de 1996, traz duas grandes mudancas nesta etapa do ensino
bésico: uma de carga horéria e outra curricular. Uma mudancga estrutural do ensino
médio incide sobre os sujeitos que compdem os sistemas de ensino de diferentes
formas. Neste sentido, este trabalho objetiva analisar as concepg¢des dos atores
sociais atingidos por essas medidas quanto ao marco legal no que tange a viabilidade,
atuacdo e conhecimento; e as teorias do curriculo, que séo as tracionais, criticas e
pos-criticas. Para tanto, foram feitas entrevistas semiestruturadas com professores de
ciéncias e a gestora de uma escola de Calumbi-PE e um servidor da Secretaria de
Educacdo de Pernambuco. Para a andlise dos dados foi utilizada a Andlise
Hermenéutica-dialética de Minayo (2008). Ao analisarmos os dados, observamos que
os professores de ciéncias e a gestora da escola entendem que a viabilidade das
propostas € limitada e a explicam a partir do contexto no qual esta inserida a escola
na qual trabalham e, o servidor da Secretaria de Educacédo de Pernambuco, concebe
a viabilidade como possivel em quase toda a totalidade do que estd no marco legal.
Quanto atuacao, os professores de ciéncias nao explicitam com precisdo qual o seu
papel dentro das mudancas, enquanto a gestora e o servidor da SEDUC o fazem. O
servidor da SEDUC e a gestora da escola sé&o aqueles cujas falas mais de aproximam
daquilo que esta escrito no marco legal. Com relacéo ao curriculo aquelas que estédo
mais presentes nas falas dos entrevistados foram as tradicionais e as criticas embora
haja elementos esporadicos de teorias diferentes em todas as falas. Nesse contexto,
constatamos que as concepcdes dos sujeitos investigados tém forte relacdo com o
contexto e com a visdo de curriculo que apresentam. Por se tratar de um estudo
preliminar, pois a implementacdo ainda encontra-se em seu inicio e o curriculo de
Pernambuco esteja ainda em formulagdo outros estudos com diferentes abordagens
séo necessarios para chegarmos a um maior esclarecimento das implicagées de uma
mudanca das politicas educacionais como esta.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio; Curriculo; Reforma do Ensino.



ABSTRACT

The New High School name by which it became known changes that Law no. 13,415
/ 17 makes the LDB 1996, brings two major changes in this stage of basic education:
one of workload and another curriculum. A structural change in high school focuses on
the subjects that make up education systems in different ways. In this sense, this paper
aims to analyze the conceptions of social actors affected by these measures regarding
the legal framework regarding the feasibility, performance and knowledge; and
curriculum theories, which are the rational, critical and post-critical. To this end, semi-
structured interviews were conducted with science teachers and the manager of a
school in Calumbi-PE and a servant of the Pernambuco Department of Education. For
data analysis, Minayo's Hermeneutic-Dialectical Analysis (2008) was used. When
analyzing the data, we observed that the science teachers and the school manager
understand that the viability of the proposals is limited and explain from the context in
which the school in which they work is inserted, and the server of the Pernambuco
Department of Education, conceives feasibility as possible in almost all of the legal
framework. Regarding performance, science teachers do not accurately explain their
role within the changes, while SEDUC's manager and server do so. The SEDUC server
and the school manager are those whose speeches most closely match what is written
in the legal framework. Regarding the curriculum, those that are more present in the
interviewees' speeches were the traditional ones and the criticisms, although there are
sporadic elements of different theories in all the speeches. In this context, we found
that the conceptions of the investigated subjects have a strong relationship with the
context and the curriculum view they present. As this is a preliminary study, as
implementation is still in its infancy and the Pernambuco curriculum is still being
formulated, further studies with different approaches are needed to reach a better
understanding of the implications of a change in educational policies such as this one.

Key-words: New High School; Curriculum; Education Reform.
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1 INTRODUCAO

O Novo Ensino Médio, cuja origem esta vinculada a medida provisoria n°
746/2016, e consolida-se com a aprovacdo da Lei N° 13.415 de 16 de fevereiro de
2017, traz mudancas profundas no que hoje € o ensino médio regido pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 2019,
LDB). A Lei do Novo Ensino Médio altera a LDB, principalmente, na carga horaria

anual e no curriculo.

A carga horaria minima anual que era até entdo de 800 (oitocentas) horas é
ampliada para 1000 (mil) horas. A carga horaria maxima passa a ser de1400 (mil e
quatrocentas) horas. Os curriculos do ensino médio deverdo ser, ou construidos do
zero ou reformulados, estando em consonancia com a Base Nacional Comum

Curricular e os itineréarios formativos (BRASIL, 2017).

Tamanha mudanca no ensino médio mexe com todo o sistema de ensino
nacional uma vez que este — de responsabilidade principal dos estados da federacao
na etapa do ensino médio — encontra-se ja estabelecido de acordo com o marco legal

até entdo vigente. Nao obstante, compreender este processo é de grande urgéncia.

Identifica-se em todo este processo que culminard na implementacdo das
mudancas da Lein® 13.415/2017 e de todos os documentos posteriores que a seguem
trés esferas de atuacdo: uma federal, responsavel pela elaboracdo do marco legal e
subsidiaria da implementacao (recursos técnicos, financeiros, apoio logistico etc.);
uma estadual, responsavel pela execucdo em seus préprios sistemas de ensino das
mudancas em questdo, pela construcdo e/ou reformulagcdo dos curriculos,
acompanhar e orientar a implementacao junto as escolas e ao corpo de funcionarios;

e, por fim, uma escolar, que devem adequar seu funcionamento ao que esta previsto.

Esta monografia, busca compreender esse fendbmeno, isto é, o marco legal
aprovado e suas implicacbes, no que concerne as esferas estadual e escolar ditas
anteriormente, através das concepc¢des dos atores sociais envolvidos (area de
ciéncias da natureza), que sao: os professores de ciéncias da Escola de Referéncia
em Ensino Médio Antonio Gomes de Lima, localizada na cidade de Calumbi-PE, a
gestora da escola, e servidor da Secretaria Estadual de Educacdo de Pernambuco
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(SEDUC). Essas concepcdes serao analisadas em dois niveis: quanto ao marco legal

e quanto as teorias do curriculo.

Tencionamos responder a seguintes questdes: Como os diferentes sujeitos do
sistema de ensino de Pernambuco enxergam a implementac&o do Novo Ensino Médio
qguanto a viabilidade, o seu papel nessas mudancas e como 0 marco legal surge em

suas falas? Quais as visdes de curriculo que apresentam?

Em um primeiro momento, discutiremos na se¢do 2 (dois) os principais
aspectos do marco legal aprovado que conta com uma série de documentos
formulados entre os anos de 2017 e 2018. Analisaremos a BNCC e os itinerarios
formativos, suas caracteristicas e implicagdes e aquilo que prevé para o Ensino de
Ciéncias. Em Seguida, na sec¢do 3 (trés), discutiremos o curriculo sob sua forma
tedrica, isto €, as teorias curriculares cujo inicio da-se nos Estado Unidos com o
trabalho de Bobbit. E, no final, discutiremos as indicacdes curriculares da BNCC no

caso especifico da area de ciéncias da natureza.

Na secdo da metodologia explicitamos o percurso metodolégico seguido para
a realizacao da pesquisa bem como 0s sujeitos a serem investigados. Optamos por
entrevistas semiestruturadas que foram categorizadas em dois niveis: quanto ao
marco legal e quanto as teorias do curriculo e as analisamos a luz da Analise

Hermenéutica-Dialética.

Na sec¢éo dos resultados classificamos e analisamos as falas dos entrevistados
de acordo com as categorias propostas e com o método de andlise apontando os
elementos trazidos pelos contextos no qual estavam inseridos 0s sujeitos. Por fim, nas
consideracdes finais apresentamos um resumo de todo o trabalho, recapitulando-o,
apresentando os principais aspectos e resultados obtidos com a pesquisa bem como
as expectativas daquilo que pode se suceder a partir dos resultados aqui

apresentados
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2 O NOVO ENSINO MEDIO

A Lein° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que altera a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de diretrizes e bases da educacao nacional — LDB/LDBEN),
assim denominada Novo Ensino Médio, traz duas grandes mudancas nessa fase do
ensino basico: a ampliacdo progressiva da carga horaria anual ofertada e a
modificacao do curriculo, essa Ultima composta pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e os Itinerarios Formativos.

A ampliacdo da carga horéria minima anual dar-se-& nos seguintes termos do

Art. 1°, inciso I:

A carga horaria minima anual sera de oitocentas horas para o ensino
fundamental e para o ensino médio, distribuidas por um minimo de duzentos
dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames
finais, quando houver (BRASIL, 2017, p.1).

E continua o Art. 1°, § 1°;

A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput deverd ser
ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas
horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco
anos, pelo menos mil horas anuais de carga horaria, a partir de 2 de margo
de 2017 (BRASIL, 2017, p.1, grifos do autor).

Ou seja: inicialmente, a Lei prevé a carga horaria minima iguais para o ensino
fundamental e para o ensino médio de 800 (oitocentas) horas, porém, para esse
altimo, a carga horaria sera gradualmente aumentada a partir da data de 02 de marco
de 2017, e devera ser de pelo menos 1.000 (mil) horas no prazo de 5 anos. Assim, a
carga horéria total do ensino médio no inicio de 2022 ser& de 3.000 (trés mil) horas.
Porém a mesma Lei estipula que a carga horaria anual maxima que deve ser atingida
progressivamente pelas escolas é de 1.400 (mil e quatrocentas) horas anuais,

totalizando 4.200 (quatro mil e duzentas) horas.

Ja do ponto de vista do curriculo, a Lei do Novo Ensino médio, estabelece que
a sua composicao sera dada pela Base Nacional Comum Curricular e pelos itinerarios

formativos:

Art. 4° O art. 36 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com as seguintes alteracgdes:

Art. 36. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| — linguagens e suas tecnologias;

Il — matemética e suas tecnologias;

[Il — ciéncias da natureza e suas tecnologias;
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IV — ciéncias humanas e sociais aplicada;
V — formacéo técnica e profissional (BRASIL, 2017, p.1).

Com o artigo acima a Lei contempla o que ja fora previsto pela Leil2.796/13
que j& havia alterado a LDB no sentido de que os curriculos deveriam ter uma base
curricular comum.

A BNCC compreende os incisos |, Il, lll e IV acima, enquanto que os itinerarios
formativos compreendem o inciso V.

Sobre o que foi dito acima, vale a pena destacar dois pontos: 1) o curriculo sera
fundamentado por &reas de conhecimento, e ndo por disciplinas especificas; e, 2) A
Lei considera que os curriculos, que serdo construidos baseados na BNCC e nos
itinerarios formativos, deverao ter “diferentes arranjos” conforme o “contexto local”’ e
as “possibilidades dos sistemas de ensino”, ou seja, sua conformacao tera uma face
que reflete as peculiaridades sociais, culturais e econdmicas de seus respectivos

estados.

2.1 A Base Nacional Comum Curricular e os Itinerarios Formativos

Como ja exposto acima, o curriculo do Novo Ensino Médio sera formado por
uma base comum e por itinerarios voltados para a formacéo técnica e profissional.
Para tanto, por insuficiéncia ou omissdo das normas até entdo existentes, foi
necessaria a producdo de documentos normativos que possibilitassem e
regulamentassem as mudancas necessarias, a saber: a Resolucdo N° 3, de 21 de
dezembro de 2018, do Conselho Nacional de Educacédo/Camara de Educacéo Basica
(CNE/CEB), responséavel por atualizar as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio; e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 14 de dezembro
de 2018, que estabelece os conhecimentos minimos a serem aprendidos pelo alunos

do ensino médio.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de caréater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacéo Basica, de modo a que tenham asseguradas seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacéo (PNE). (...) e esta orientado pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formac¢éo humana integral
e a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica
(DCN) (BNCC, 2018, p.7).

Da citacédo acima destacamos 0s seguintes pontos: 1) a BNCC é apresentada

como aquilo que ir4 garantir os conhecimentos minimos que sao indispensaveis a
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formacgao do educando; 2) demonstra preocupagdo com o que chama de “formagao
humana integral”, a qual é conceituada pela resolugdo N° 3, em seu art. 6°, inciso I,
como o “desenvolvimento intencional dos aspectos fisicos, cognitivos e
socioeconémicos do estudante por meio de processos educativos significativos que
promovam a autonomia, o comportamento cidadao e o protagonismo na construgao
de seu projeto de vida” (CNE/CEB, 2018, p.2); e, 3) o compromisso com um modelo

” o«

de sociedade que seria “justa,” “democratica e “inclusiva”.

Simultaneamente, ela ainda apresenta-se como um esforco para unificar as
politicas educacionais, aumentando a sintonia entre as esferas de governo (federal,
estadual e municipal) e balizando a “qualidade da educagao”. Para tanto, ela elenca
um total de dez competéncias gerais — validas para todas as etapas do ensino basico:
educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio - competéncias essas
desenvolvidas pelos estudantes mediante a oferta de “aprendizagens essenciais” que
ela mesmo engendra (BNCC, 2018, p.8). Sobre competéncias ela traz a seguinte
definicao:

(...) Competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioecondmicas), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(BNCC, 2018, p.8).

Assim, 0 processo ensino-aprendizagem esta ai voltado para o
desenvolvimento dessas competéncias, que sdo a juncdo e articulagdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, em que, munidos deles, o educando
seria capaz de resolver problemas que se lhe apresentem a vida pratica, sejam
capazes de exercer a funcéo de cidadaos e as demandas referentes ao mercado de
trabalho. Em uma palavra: formar pessoas capazes de resolver as demandas que o
cotidiano exija. Esse distico: cidadania-trabalho, reforca os aspectos da trajetoria da
educacdo brasileira nas Ultimas décadas - particularmente a partir do governo de
Fernando Henriqgue Cardoso com a LDB de 1996, por exemplo — baseada nesse
distico, como observa Brand&o (2004) no livro Estrutura e funcionamento do Ensino.

A parte destas competéncias gerais que sdo universais para o ensino basico,
h& ainda competéncias especificas por areas de conhecimento que congregam, de
forma simultdnea, as varias ciéncias e conhecimentos que integram essas areas.
Particularmente, neste trabalho, voltado para o ensino de ciéncias, a BNCC
estabelece trés competéncias especificas que abrangem conhecimentos de ciéncias

naturais como a quimica, a biologia, a fisica, a astronomia etc., as quais seguem trés
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grandes eixos teméaticos, a saber: matéria e energia, vida e evolucéo, terra e
universo. A explicagdo para esse arranjo da estrutura das competéncias é dada nos

seguintes termos:

(...) aprender Ciéncias da Natureza vai além do aprendizado de seus
contelidos conceituais. Nessa perspectiva, a BNCC da area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias — por meio de um olhar articulado da Biologia,
da Fisica e da Quimica — define competéncias e habilidades que permitem a
ampliacdo e sistematizacdo das aprendizagens esséncias desenvolvidas no
Ensino fundamental no que se refere: aos conhecimentos conceituais da
areas; a contextualizagdo social, cultural e ambiental e histérica desses
conhecimentos; aos processos e praticas de investigacdo e as linguagens
das Ciéncias da natureza (BNCC, 2018, p.547).

Para cada competéncia ha varias habilidades (que serdo melhor discutidas
mais a frente) que sdo, em Ultima instancia, adquiridas e desenvolvidas com o0s
conhecimentos que estdo contidos nas suas competéncias correspondentes (BNCC,
2018, p.470).

A segunda proposta curricular do Novo Ensino Médio, sdo os lItinerarios
Formativos, que constituiriam sua parte optativa e, por assim dizer, mais inovadora.
Esse carater optativo, no qual o aluno poderia escolher o que ird cursar, é defendido
varias vezes nos documentos oficiais (BNCC, 2018, p.477; CNE/CEB, 2018, art. 12, §
4°), particularmente na concepcéao de flexibilizacdo do curriculo, no qual eles seriam

parte fundante e essencial. Vejamos sua defini¢ao:

a definicdo de itinerarios formativos previstos neste artigo e dos seus
respectivos arranjos curriculares deve ser orientada pelo perfil de saida
almejado para o estudante com base nos Referenciais para a Elaboragdo
dos ltinerdrios Formativos, e deve ser estabelecido pela instituicdo ou rede
de ensino, considerando os interesses dos estudantes, suas perspectivas de
continuidade de estudos no nivel pds-secundario e de inser¢do no mundo do
trabalho (CNE/CEB, 2018, p.8).

Um aspecto importante dos itinerarios formativos € que a sua constituicdo
segue a mesma logica da base comum, dividido por areas, porém acrescida a
formacdo técnica e profissional. Assim, devem haver itinerarios voltados para a
linguagem e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e
suas tecnologias, ciéncias humanas e sociais aplicadas e para a formacgéao técnica e
profissional, conforme indica a Resolugéo N°.3 no seu art.12, incisos de | a V. Segundo
a mesma, os itinerarios devem estar “orientados” para o aprofundamento dessas
“areas do conhecimento” (CNE/CEB, 2018, p.6-7).

Nesses termos, temos trés tipos de itinerarios, a saber: integrados,
concomitantes e sequenciais. Os integrados sédo aqueles que estdo baseados

numas das 4 grandes areas de conhecimento da BNCC e da formacé&o técnica e
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profissional simultaneamente, nos quais serdo mobilizadas todas as competéncias e
habilidades relativas aquela area que o itinerario se refira. Os concomitantes, por
sua vez, sdo aqueles que dao conta da formacéao técnica e profissional e ocorre em
paralelo com a formacgéao geral basica, nos trés anos de duracéo do ensino médio. Por
fim, os sequenciais séo itinerarios oferecidos ao aluno que esta saindo ou concluiu o
ensino médio (ver: BNCC, 2018, p.475-479; BRASIL, 2017, p.2-3; CNE/CEB, 2018,
p.7-9).

Semelhante a BNCC, a base legal prescreve que os itinerarios formativos
devem ser projetados levando-se em consideragao os “interesses dos estudantes” e
as “possibilidades dos sistemas de ensino” isso quer dizer que, em seu processo de
elaboracéo pelas Secretarias de Educacéo Estaduais (SEES) junto as escolas terdo a
liberdade de formula-los de acordo com as suas possibilidades estruturais e
financeiras (CNE/CEB, 2018, p.8, art.12, § 8°). Porém, tem-se ai um problema: Como
formular e implementar itinerarios formativos que levem simultaneamente em
consideracao os interesses dos alunos e as possibilidades dos sistemas de ensino?
N&o se sobreporiam as possibilidades dos sistemas de ensino ao interesse dos
alunos? Para que se comtemple os interesses dos alunos ndo seriam necessarios
variados itinerarios que esbarrariam inexoravelmente nas limitagfes estruturais e
financeiras? Uma critica a esse aspecto € feita por Ferretti (2018, p.25-29) que
argumenta que como os itinerarios sdo de responsabilidades dos sistemas de ensino
os alunos estariam sujeitos a escolher dentre aqueles que lhes forem ofertados na
escola na qual se encontra. Entretanto, a Lei ndo prevé que os sistemas sejam
obrigados a oferecer todos os itinerarios, mas somente dois, logo, sua oferta final aos
alunos pode ser bastante limitada. Vale a pena ressaltar que o marco legal ndo destina
recursos financeiros por parte da unido para a melhoria efetiva dos sistemas de
ensino, os prevé, somente, para a implementacado das mudancas basicas como pode
ser visto nas Portarias do Ministério da Educacdo n° 1.023 e 1.024, ambas de 04 de
outubro de 2018 que tratam do auxilio financeiro para as instituicbes que irdo
implementar o Novo Ensino Médio.

Porém, como resposta aos problemas anteriores, o marco legal traz alguns
mecanismos para superar as limitagdes estruturais e financeiras, particularmente nos
itinerarios de formacao técnica e profissional que consiste na parceria com outras
instituicdes de ensino desde que credenciadas previamente pelos sistemas de ensino
(CNE/CEB, 2018, p.8).
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Nota-se a insisténcia constante dos documentos oficiais em afirmar a
importancia da oferta de um ensino técnico e profissional. Os motivos para tais
insisténcias podem ser visualizados em documento disponivel no portal do Ministério
da Educacao, documento este produzido a partir das discussdes de um seminario que
ocorreu a 25 e 26 de setembro de 2018, “Seminario Desafios e Perspectivas no
Itinerario de Formacgao Técnica e Profissional”; o documento gerado tem por titulo
“Desafios e Perspectivas no ltinerario de Formagao Técnica e Profissional no Ensino
Médio”. Nele, argumenta-se que — através de dados da educacdo nacional -, que
instituicdes de formag&o Técnica e Profissional ttm melhores indicadores que aquelas
das redes estaduais de educacao (principais responséaveis pelo ensino médio, ensino
propedéutico). O documento cita 0 aumento do niumero de matriculas no periodo de
2010 a 2017 nas diversas modalidades em que ocorre e, compara as médias do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) das escolas de Educacdo Técnica e
Profissional (ETP) com aquelas do ensino médio propedéutico, e constatou que sédo
maiores para o primeiro. Disso, decorre que, o documento, apresenta a Educacéo
Técnica e Profissional como uma resposta viavel aos problemas tradicionais da
educacao brasileira (evasao escolar, baixo rendimento, baixa escolaridade, baixa taxa
de ingresso no ensino superior etc.). A resposta dada est4d baseada em uma
argumentacgao ai contida de que os recentes “movimentos demograficos” demandam
uma oferta maior de cursos profissionalizantes uma vez que ter-se-ia uma maior
guantidade de pessoas em idade produtiva que precisam de uma maior escolaridade
e qualificacéo e se identificariam melhor com uma instituicdo que atendesse a suas
necessidades (BRASIL, 2018, p.15-18).

Nesse sentido, o documento vem para reafirmar as mudancas propostas pelo
Novo Ensino Médio uma vez que ele traz um importante aporte para a difusdo da
formacao técnica e profissional. Um aspecto interessante em tudo isso € um conceito
que permeia toda a base legal e também nos discursos daqueles que o propuseram,
a saber: o conceito de Projeto de Vida, que é ao mesmo tempo, uma visdo de ensino
e aprendizagem, uma diretriz curricular (no sentido de como devem ser organizados
os curriculos) e um modelo de orientacdo e organizacdo educacional, cuja
preocupacao principal, pelo menos em teoria, € a autonomia do aluno em escolher

para aonde ir4 a sua formacéo educacional. Vejamos a sua definigao:

(...) o projeto de vida é o que os estudantes almejam, projetam e redefinem

para si ao longo de sua ftrajetéria, uma construcdo que acompanha o
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desenvolvimento da(s) identidade(s), em contextos atravessados por uma
cultura e por demandas sociais que se articulam, ora para promover, ora para
constranger seus direitos (BNCC, 2018, p.473).

Assim, tal visdo exige da escola que ela seja um espaco em que 0s alunos
possam desenvolver um senso de autogeréncia sobre sua prépria educacéo,
particularmente em relagé@o aos Itinerarios Formativos os quais, em tese, eles podem

escolher e que os levarao a realizar o seu projeto de vida.

2.2 O processo de implementacdo do Novo Ensino Médio

No item anterior, apresentamos brevemente as principais mudancas trazidas
pela aprovacao da Lei n®.13.415 e os documentos complementares que a seguiram.
Aqui, discutiremos brevemente o que estes mesmos documentos preveem para
implementacgéo destas politicas, isto é, sua viabilizacao.

O processo de implementacdo do Novo Ensino Médio € dado pela Portaria
MEC n° 649, de 11 de julho de 2018, a qual institui o Programa de Apoio ao Novo

Ensino Médio, que tem quatro eixos de atuacédo, a saber:

| - apoio técnico para a elaboracdo e execucdo do Plano de Implementacdo
do Novo Ensino Médio, conforme descrito nos Capitulos Il e lll desta Portaria;
Il - apoio técnico a implantagdo de escolas-piloto do Novo Ensino Médio,
conforme descrito no Capitulo 1V desta Portaria;

Il - apoio financeiro, conforme disponibilidade orgamentaria a ser atestada
previamente pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educag¢édo, em um
dos programas que tenham aderéncia com o Novo Ensino Médio; e

IV - formacdo continuada dos membros da equipe técnica de curriculo e
gestdo de cada estado e do Distrito Federal, por meio do Programa de Apoio
a Implementagédo da Base Nacional Comum Curricular - ProBNCC, instituido

pela Portaria MEC n° 331, de 5 de abril de 2018. (BRASIL, 2018, p.1)
Resumindo: esse documento prevé apoio técnico, financeiro e de formacéo

continuada para as redes de ensino que aderirem ao programa.

Por parte das redes de ensino o primeiro passo € a adeséo formal ao Programa
de Apoio ao Novo Ensino Médio mediante a assinatura de um termo de compromisso
anexo a Portaria. Em seguida, devera ser& elaborado um Plano de Implementacéo do
Novo Ensino Médio, PLI, o qual deve obedecer aos principios da equidade urbano-
rural, de género, social e étnico-racial e conter: dados e estatisticas da educagéo em

geral, objetivos e metas que viabilizem a implementacdo das mudancas, reelaboracao
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dos curriculos, formacao continuada, parcerias para a oferta de itinerarios formativos,
comunicacdo com os integrantes da rede, mobilizacdo escolar, marcos legais,
estatistica da implementacéo e cronograma de implementacéo (BRASIL, 2018, p.2-3)

Isso posto, as redes de ensino estaduais e do Distrito Federal deverdo comecar
a instalar o que chama de escolas-piloto, ja em 2019. Essas escolas serdo escolhidas
de acordos com alguns critérios: participarem do Programa de Fomento a
Implementacao de Escolas em Ensino Médio em Tempo Integral, as que participam
do Programa Ensino Médio Inovador — ProEMI, escolas que ja sejam integrais por
iniciativa dos estados ou que ja possuam jornada diaria de pelo menos 5 horas e
aquelas que j& oferecam pelo menos dois itinerarios formativos .Para tanto, deverédo
ser elaborados o Plano de Acompanhamento das Proposta de Flexibilizacdo
Curricular — PAPFC, e a Proposta de Flexibilizacdo Curricular — PFL, que funcionara
como experiéncia dos curriculos modificados ou refeitos seguindo a BNCC e os
itinerarios formativos. Estando essas escolas selecionadas, serdo elegidas, para
recebimento de auxilio financeiro, aquelas que obedecerem aos critérios estipulados
na Portaria MEC 1.024/2018. Esses recursos serao distribuidos via Programa Dinheiro
Diretos da Escola (PDDE).

O Plano de Acompanhamento das Propostas de Flexibilizagdo Curricular
(PAPFC) funcionara como o estabelecimento de metas, critérios, orientacdes e apoio
para a implantacdo das escolas-pilotos; enquanto que a Proposta de Flexibilizacédo
Curricular (PFC) deverad comtemplar a formacao continuada para os professores, as
propostas de adequacdo do curriculo aos interesses dos alunos mediante
mapeamento desses interesses (projeto de vida), adequacao do curriculos as areas
de conhecimento de que trata a BNCC entre outros.

E importante dizer que essa mesma portaria também prevé o acompanhamento
deste plano e proposta por um Grupo de Trabalho, responsavel por monitorar o
PAPFC, Grupo este formado por profissionais da area de curriculo, planejamento e
orcamento e profissionais representantes das divisbes regionais dos sistemas de

ensino.

2.3 O professor no Novo Ensino Médio

Até agora, apresentamos como o Novo Ensino Médio esta estruturado e

esmiucamos brevemente suas principais propostas, a saber: as mudancas de carga
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horaria e de curriculo, a base comum e os itinerarios formativos e processo de

implementagédo segundo aquilo que prevé o marco legal.

Neste item, abordaremos como o professor se encaixa em todo esse processo:
como sera estruturada a formacdo continuada? Como ficam os professores hoje
lotados em disciplinas especificas (Matematica, Portugués, Quimica, Artes, Fisica
etc.) devido a introducdo por parte da Lei 13.415/17 e pela BNCC das areas de
conhecimento? Quem ir& lecionar nos itinerarios formativos? Como sera a formacéao

dos novos professores? Entre outras questoes.

As mudancas ja discutidas trazem visiveis modificacdes da estrutura geral da
escola, que por sua vez, atingem de forma incisiva o professor, pois, a dinamica geral
do processo educativo brasileiro passara por mudancgas que ele, como esta hoje, nao

foi preparado para lidar.

A Lei 13.415/17 traz um total de 5 dispositivos que tratam especificamente dos
docentes que irdo atuar no Novo Ensino Médio, sendo os quatro primeiros referentes
a LDB e o quinto a Consolidacao das Leis do Trabalho (CLT). Transcrevemos eles a

seqguir:

(...) IV — profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos
sistemas de ensino, para ministrar contetdos de areas afins a sua formacao
ou experiéncia profissional, atestados por titulacdo especifica ou pratica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das
corporagdes privadas em que tenham atuado, exclusivamente para atender
ao inciso V do caput de art.36;

V — profissionais que tenham feito complementacdo pedagdgica, conforme
disposto pelo Conselho Nacional de Educacao.

(...) Art. 62. A formacéo de docentes para atuar na educagéo basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educac¢do infantil nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal.

§ 8° Os curriculos dos cursos de formagédo de docentes terdo por referéncia
a Base Nacional Comum Curricular.”(NR).

Art. 318. O professor podera lecionar em um mesmo estabelecimento por
mais de um turno, desde que nao ultrapasse a jornada trabalho semanal
estabelecida legalmente, assegurada e ndo computado o intervalo para
refeicdo. (NR) (BRASIL, 2018, p.3-4, artigos 6°, 7° e 8°).

Com isso temos que, para o exercicio da docéncia especificamente para a
formacao técnica e profissional, podera ser feito por pessoas com notorio saber, ou
seja, que por experiéncia profissional em outras instituicdes tenha adquirido

conhecimentos da area técnica que lecionara ou de sua formagéo.
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Abrindo-se aqui um paréntese, o notorio saber tal qual se apresenta, é alvo de
intensos debates e é amplamente rejeitado por organizagdes de classe como a
Associacao Nacional pela Formacao dos Profissionais de Educacdo — ANFOPE, que,
conjuntamente a outras organizacdes que reune pessoas ligadas a educacdo e a
formacdo de professores, lancaram carta contra esse tipo de proposta, ao qual
relacionam este notério saber a “politicas que propdem a desprofissionalizacao, a
precarizacao e a descaracterizacdo da docéncia”. (ANFOPE, 2019)

Em relatorio do Tribunal de Contas da Unido (2014) foi constatado um déficit
de 32 (trinta e dois) mil professores no Brasil. As disciplinas com maiores déficit &
Fisica (9.906), seguida por Quimica (4.818) e Sociologia (4.662). Dentre aquelas que
tém menor déficit é Historia (244). Assim vé-se que permitir profissionais com notério
saber nesses itinerarios reduz a necessidade de se contratar professores efetivos
formados em cursos superiores das areas de ciéncias, que por caracteristicas
historicas e politicas possuem maior desafio de formar os seus licenciados.

Ja para as demais areas e itinerarios profissionais formados em cursos que nao
sdo de licenciatura, porém, tenham feito complementacdo pedagodgica ou pos-
graduacéo stricto senso orientado para o magistério (CNE/CEB, 2018, p.15) podem
atuar como docentes.

Outro ponto trazido pela Lei é que, para a formacdo dos novos professores,
formados jA sob a vigéncia da BNCC e do Novo Ensino Médio, além de ser
especificamente em cursos de licenciatura, deverdo também, os curriculos dos cursos
superiores estarem em sintonia com a base comum o que levara, inexoravelmente, a
adaptacao das propostas pedagdégicas dos cursos de licenciatura a esses principios,
embora ndo haja detalhes de como deve ser feito.

Por fim, a dltima mudanca trazida pela Lei, € no ambito do trabalho (por meio
da alteracdo na CLT) onde os professores poderdo trabalhar em uma Unica escola
com carga horéria semanal analoga aquela estabelecida pela CLT.

Entretanto, todas essas mudancas anteriores tratam dos professores
especificamente no ambito do Novo Ensino Médio, com ele ja implementado. A
guestao mais premente € aquela dos professores que ja estdo nos sistemas de ensino
e, por conseguinte, numa légica estranha trazida pelo Novo Ensino Médio.

Um dos pontos mais dificeis, ao que nos parece, € que, a divisdo por areas de
conhecimento que reune ciéncias distintas sob um mesmo rétulo — exemplo: quimica,

fisica biologia etc., que formam as ciéncias da natureza e suas tecnologias —
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unificando-as, como ficaria, portanto, a situagcdo daqueles que lecionam disciplinas
especificas? N&o seriam os sistemas de ensino obrigados a manter as disciplinas
separadas para manter os professores que ja estéo lotados nas mesmas? E algo que
carece de explicacdo e, cujas respostas, dar-se-do conforme a implementacédo do
Novo Ensino Médio.

As mudancas referentes & docéncia de que trata a Lei do Novo Ensino Médio
vao até este ponto. Porém, diante das mudancas de carga horaria e curriculares os
professores hoje atuantes nas diferentes redes de ensino carecem de formacao. Esta
formacdo se dard no ambito do Programa de Apoio a Implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular — ProBNCC, instituido pela Portaria n°® 331/2018, que
prevé bolsas para profissionais das Secretarias de Educacao Estaduais e formacéao
continuada aos mesmos. Ou seja, a formacao para os professores por parte da esfera
federal ndo é direto; essa formacdo sera dada dentro da construgéo ou reelaboracdo
dos curriculos pelos profissionais bolsistas do ProBNCC.

Cabe destacar que a formacao continuada para os professores apropriada para
a implementacdo dessas mudancas aos que hoje estdo lotados nos sistemas de
ensino das redes estaduais e federais de Educacdo, e que irdo passar pelas
mudancas trazidas pelo Novo Ensino Médio, é de vital necessidade. (BONATO, 2010)

Mudar n3o significa qualificar. E preciso fornecer os instrumentos necessarios
para que esses professores venham atuar de forma ativa. Para tanto, € necessario
gue se ultrapasse a mera formagao para os “numeros”, isto €, que nao esteja somente
orientada para a materializacdo do sucesso do programa pelos indices, pois, como
afirma Maldaner (2013, p.391) é preciso romper o “treinamento em servigo” que visa

aos numeros e aos indicadores de desempenho nacionais e internacionais.

3 TEORIAS DO CURRICULO

Na secao 2, diziamos, que a Lei que institui o Novo Ensino Médio, tem duas
importantes mudancas: uma de carga horéria e uma curricular. E nessa segunda
mudanca, a curricular, gue iremos nos deter aqui neste capitulo. Primeiro, faremos um
percurso pelas principais teorias do curriculo, particularmente auxiliados pelo texto de

Silva (2010) e, em seguida, traremos uma discussao sobre os elementos curriculares
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prefigurados pela BNCC e pelos itinerarios formativos para o ensino de ciéncias, bem
como as alteracdes feitas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) trazidas pela Resolucdo N°3 do CNE/CEB, de 21 de novembro de 2018.

3.1 Teorias do curriculo

Que é um curriculo? Qual a etimologia da palavra curriculo? Qual sua
finalidade? O que deve conter? Estas perguntas e outras, S0 quase que inevitaveis
quando nos propomos a discutir o curriculo e suas implicacbes. Porém, se
estabelecermos uma hierarquia, podemos dizer que antes do curriculo estdo as
teorias do curriculo, isto €, um corpus tedérico que o fundamenta. Nesse sentido, o livro

de Silva (2010) busca enveredar por esse o caminho, o das teorias do curriculo.

De antemao, ele ja estabelece uma orientacdo para a sua investigacao: ele ja
parte de um principio de uma leitura “pds-estruturalistal” dessas teorias e se propde
a fazer uma investigacdo, segundo ele, mas “histérica” do que “ontoldgica” cuja
questao fundamental: “como, em que diferentes momentos, em diferentes teorias, o
curriculo tem sido definido?” (SILVA, 2010, p.11-14)

Em relacdo a essa visdo poOs-estruturalista, o autor argumenta que, devido a
nocéo de que uma teoria (aqui em seu sentido estrito) espelha, descobre, descreve a
realidade, cai inequivocamente, na tese que ndo € possivel separar a descricao
simbdlica da realidade dos efeitos que ela causa. Ele diz: “ao descrever um objeto, a
teoria, de certo modo, inventa-o” (SILVA, 2010, p.11). Ou seja, as teorias do curriculo
ao tentarem explicar o objeto de estudo curriculo acabam fornecendo os elementos

para a sua constituicao.

Em uma perspectiva diferente, Sacristan (2010, p.37) argumenta que “as
teorias do curriculo sdo metateorias sobre os cédigos que o estruturam e a forma de

pensa-lo”. Ou seja, elas sdao uma reflexdo sobre um objeto que previamente existe,

1 Segundo o proprio autor, o pds-estruturalismo define-se enquanto “continuidade” e “transformacao do
estruturalismo”. Nesse sentido, “o pds-estruturalismo também continua e, a0 mesmo tempo, radicaliza
a critica do sujeito do humanismo e da filosofia da consciéncia feita pelo estruturalismo. Para o pés-
estruturalismo, (...) esse sujeito ndo passa de uma invencao cultural, social e histérica, ndo possuindo
qualquer propriedade essencial ou originaria” (SILVA, 2010, p.120).
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isto €, que ja foi formulado por uma agéo anterior (o governo, a universidade, 0s cursos

etc.) apontando as implica¢gdes e propondo mudancgas ou adequacdes.

Isso dito, optamos por seguir o percurso que Silva (2010) faz ao descrever as
teorias do curriculo, que sdo: as teorias tradicionais, as teorias criticas e as pos-
criticas. Mas ndo em sentido cronolégico ou de evolugdo dessas teorias, mas antes
como uma organizacdo mais complexa agrupando-as de acordo com as suas

caracteristicas e particularidades.

Apesar da aplicagdo da palavra curriculo no sentido em que hoje se entende
ser recente, tendo como inicio os esfor¢cos de estudiosos americanos e posteriormente
espalhado pelo mundo, o curriculo foi sempre, de alguma forma pensado, e trabalhado
ao longo tempo. Porém, a sistematizacdo de uma area de estudos e a consolidacéo
de teorias da-se somente no inicio do século XX especialmente com o trabalho de
Bobbit, no seu livro The curriculum (SILVA, 2010, p.22). E é ai que comec¢am as teorias

ditas tradicionais do curriculo.

O pressuposto maximo dessa teoria € a de organizagdo. Isto porque, Bobbit,
estava imbuido das disputas econdmicas em torno do que deveria ser o aspecto final
do individuo. Trabalhadores capazes, em Ultima instancia. Vale ressaltar a imensa
influéncia do Taylorismo (modelo de organizagcdo fabril de Frederick Taylor, a
administracao cientifica). Ou seja, o curriculo é uma organizacdo de contetados que
levardo ao desenvolvimento de habilidades para o mundo do trabalho. E, também,
como em uma fabrica, um estabelecimento de metas — que devo fazer para atingir tais
objetivos? -; e de padrdes — 0 que curriculo deve conter para tornar os educandos
capazes de executar tais tarefas de forma mais ou menos regular (SILVA, 2010, p.21-
24).

Um ponto central dessas teorias tradicionais € um apelo constante a uma
neutralidade objetiva do curriculo e a uma concentracdo em aspectos técnicos,
aspectos esses presentes desde o inicio do pensamento curricular (SACRISTAN,
2000, p.44)

Embora a importancia de Bobbit seja imensa, € com Ralph Tyler que a teoria
tradicional de curriculo se consolida e se espalha para diversas partes do mundo,

inclusive no Brasil. E com ele também que se consolida os trés pilares da educacio
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tradicional, a saber: curriculo, ensino/instrucdo e avaliacdo (LOPES E MACEDO,
2011; SILVA, 2010, p.1).

Embora seja com esses dois autores que ha a consolidacdo do curriculo
enquanto uma area de estudos e uma teoria. Isso ndo quer dizer que fosse a Unica.
Antes de Bobbit, John Dewey, ja havia escrito um livro intitulado The child and the
curriculum, porém com uma preocupacdo mais voltada para a constru¢cao democratica
(politica) do que propriamente econémica e tecnocratica como 0s anteriores, embora
ambos atacassem o, por assim dizer, curriculo humanista herdado da educacéo
universitaria da idade média, baseada na leitura dos textos classicos gregos e latinos
(SILVA, 2010, p.23-27).

Embora com uma leitura parecida, Lopes e Macedo (2011), identificam essas
duas abordagens, de Bobbit e de Dewey, como sendo movimentos referentes as
teorias curriculares que elas identificam como eficientismo social e progressivismo,
respectivamente. Vale ressaltar também que, na perspectiva dessas autoras, Ralph
Tyler, encontra-se “deslocado” para uma posi¢do mais intermediaria entre o0s
movimentos, porém com preponderancia do eficientismo social, que elas chamam de
racionalidade tyleriana. Vale ressaltar, outro ponto levantado por elas, que € a imensa
influéncia do progressivismo de Dewey no Brasil, particularmente em ilustres figuras

da educacéo nacional, como Anisio Teixeira.

Essas teorias foram predominantes até a década de 1960, quando, em diversos
paises, surgiram diversos e intensos movimentos sociais, que com 0s seus objetivos
questionadores da ordem social, atingiram também o pensamento sobre o curriculo.
As teorias tradicionais de curriculo tinham por referéncia a ordem social vigente, isto
€, 0 status quo, e todos os seus esforcos iam no sentido de reforca-lo. N&o

preocupavam-se em questionar essas bases e nem tampouco de muda-las.

As teorias criticas vao radicalmente para o lado oposto e sdo muito mais difusas
pois autores dos mais variados paises se debrugcam sobre as questdes entédo
emergentes indo da Franca aos Estados Unidos, passando pelo Brasil, pelo Canada
e pelo Reino Unido.

Assim as teorias criticas do curriculo ndo aceitam o status quo, mas o questiona. A
teoria do curriculo ndo concentra-se mais em como fazer o curriculo, mas sim o que

ele faz, ou, melhor dizendo, que querem que ele facga.
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Segundo Pacheco (2001, p.50):

a teoria critica é, por principio, um espaco de contestacdo, uma outra
forma de olhar a realidade e um compromisso politico com o que
pensamos e fazemos, na medida em que a neutralidade "existe"
somente nas explicacdes técnicas.

Assim, ela questiona e critica as teorias tradicionais no sentido de que o
curriculo ndo é um produto neutro que organiza e gerencia 0os conteudos que sao
objetos de estudo nas escolas, mas antes caracteriza-se como um espaco de luta

politica em que disputam grupos, interesses, valores etc.

Diante da grande quantidade de autores e perspectivas que se pode enquadrar
nas teorias criticas do curriculo, ndo iremos aqui tratar em detalhes de cada um eles,
mas antes faremos um resumo, dividindo-os em dois grupos: aqueles que nao
trataram diretamente do curriculo, porém suas obras sdo de importante valor para
pensa-los enquanto tais; e, o segundo, os autores que tratam especificamente do

curriculo.

Dentre aqueles que nao tratam especificamente do curriculo, mas constitui-se
como um importante teérico dentro das teorias criticas, é o francés Louis Althusser,
especificamente na obra Os aparelhos ideoldgicos do Estado, publicado em 1970. Sua
importancia reside no fato de, Althusser, aproximar, como diz Silva (2010), educacéao
e ideologia ao identificar a escola como um desses aparelhos ideolégicos. Ou seja: a
escola, e em maior grau a educacgdo, funcionam como instrumentos pelos quais é

possivel manter o sistema capitalista.

Em outra linha, tem-se ainda, a figura dos soci6logos Pierre de Bourdieu e
Jean-Claude Passeron, que através do conceito de reproducao cultural, defendem
gue as escolas estdo organizadas de modo que, somente a cultura das classes
dominantes é ensinada e valorizada deixando de lado a dos dominados levando assim
a um processo de violéncia, pois, ao valorizar e exaltar a cultura das classes
dominantes como naturais, 0s alunos que estéo dentro dessa logica estdo portanto ai
representados em contrastes com os dominados que ndo se veem nela; para estes,
fracasso e para aqueles, sucesso em sua trajetoria escolar (MALTA. 2013; SILVA,
2010).

Outros autores influentes sdo Baudelot e Establet, franceses, e Bowles e Gintis,

americanos, que irdo formar as chamadas teorias da correspondéncia ou da
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reproducdo, que partindo do trabalho de Althusser, irdo colocar os aparelhos
ideolégicos como o centro das teorias criticas do curriculo, que, segundo Lopes e
Macedo (2010, p.27), seria “considerado enquanto mistificagédo ideolégica”. Ambos os
autores, partem do principio que existe uma correspondéncia entre escola e producao
onde, sua organizacdo da-se de forma a espelhar na escola aquilo que deve ser o
trabalhador capitalista que necessitam ter atitudes condizentes com a sua funcéo.
Assim, “as escolas dirigidas aos trabalhadores subordinados tendem a privilegiar
relacBes sociais nas quais, ao praticar papeéis subordinados, os estudantes aprendem
a subordinagao” (SILVA, 2010, p.33).

Como vimos, as teorias que acima mencionamos, tem forte relacdo com uma
leitura de mundo que pode-se dizer marxista. Porém, as teorias criticas néo limitam-
se, tdo-somente, ao que chamamaos de tedricos marxistas, outros, de filiacées distintas
a esta, também se propuseram a fazer criticas as teorias tradicionalistas, destacando-

se os de orientacdo fenomenolbégica com os chamados reconceptualistas.

Para os teodricos filiados ao pensamento fenomenoldgico, o curriculo deve
favorecer a experiéncia individual do estudante mais do que a exposi¢céo de contetdos
supostamente aceitos socialmente, deve haver também a possibilidade dos alunos
compreenderem o seu mundo-da-vida (LOPES e MACEDO, 2011, p.34). Assim, eles
acabam defendendo uma base curricular fortemente subjetiva, sedimentada na
experiéncia do individuo. “O curriculo é visto como experiéncia e como local de

interrogacdo e questionamento da experiéncia (SILVA, 2010, p.41).

Um autor brasileiro que se encaixa nessa prerrogativa de que, embora néo
especificamente trate de curriculo, mas a obra tem grandes desdobramentos neste
particular, € Paulo Freire. Que bebe de fontes, por assim dizer, mas diversificadas que
os anteriores na medida que trabalha com visdes que pode-se dizer marxistas e outras
gue se aproximam da fenomenologia, inclusa a influéncia maior que tem a filosofia em
sua obra do que propriamente a sociologia. Pode-se contrastar, para entender como
o curriculo aparece em Freire, a “educagao bancaria” que critica, com aquela que ele
propde, a “educacao problematizadora”, ou seja, ao criticar a educagao bancaria que
“‘deposita” informagdées num processo nao-dialdgico e desigual, ele sinaliza aquilo o
que a educacdo deve ser, isto é, o oposto disso. Assim, numa “educacéo
problematizadora”, em que ha a horizontalizagdo do processo educacional, o curriculo

deve ser construido de modo a estar em sintonia com esses pressupostos que passa



30

essencialmente por trazer também o educando para o curriculo no sentido de que sua

experiéncia estard na base da construcao do curriculo (MALTA, 2013; SILVA, 2010).

Notadamente, as teorias de carater marxista anteriormente expostas, tém um
aspecto fortemente determinista: economia definindo a educagcdo quase que
inescapavelmente. Porém, autores que tratam especificamente do curriculo, tentam
superar esse determinismo, dos quais destacaremos dois: Michael Apple e Henry

Giroux.

Partindo da heranca das criticas que o precederam, Michael Apple, formula sua
teoria. Porém, como dito anteriormente, ele tenta ultrapassar a mera determinacéo
econbmica e argumenta que a relacdo economia-educacéo e curriculo € mediada por
processos intrinsecos a eles, pela acdo humana. Ele acaba por conectar
conhecimento e economia (LOPES e MACEDO, 2011) Assim, ele traz o curriculo para
uma discussao em que as estruturas sociais e econdmicas sao importantes em que
ha a selecdo dos conteudos, ndo meramente por critérios cientificos neutros como
pretendia Tyler, mas de interesse. Aqui, ganha notéria énfase o conceito de
hegemonia de Gramsci, pois o curriculo reflete, de algum modo, uma visédo
hegemonica. E aqui também, transparece, as relacdes de poder que séo intrinsecas,
indissociaveis a ele uma vez que o ato de selecionar os contetdos que o constituirdo
implica num ato de privilegiar uns em detrimento de outros, como evidenciam
Rezende, Silva e Lelis (2014, p.997): “O ato de selecionar, de privilegiar o que deve e

0 gue nédo deve ser ensinado denota poder de quem opera essa selegao”.

Henry Giroux, assim como os demais autores até aqui, parte da critica as
abordagens tecnicistas do curriculo. Porém, seu pensamento parte de conceitos da
escola de Frankfurt (que engloba autores como Theodor Adorno, Max Horkheimer,
Hebert Marcuse etc.). Giroux argumenta que, ao focar nos aspectos técnicos do
curriculo, as vertentes tradicionalistas, omitem o processo historico de constru¢éo do
conhecimento o comp&e o0 que leva a reproducdo das desigualdades. Um aspecto
importante de sua teoria € busca pela superacdo do que Silva (2010) chama de
pessimismo das leituras dos tedéricos da correspondéncia. Ele busca explicitar que
mesmo sob o signo da dominagéo, o dominado n&do encontra-se de todo imobilizado,
ele resiste. Assim, existe um esforco por parte deste autor de desenvolver um curriculo
(mais amplamente uma pedagogia) com forte contetdo politico que é essencialmente

guestionador da ordem social vigente. Ele traz, portanto, conceitos como



31

emancipacao e libertacdo. Giroux, também chega a questdo das relagbes de poder
no curriculo, que € um cenario de disputa pela construcao de significados (SILVA,
2010, p.51-56).

Até aqui, expomos teorias e tedricos de duas das divisbes que mencionamos
no inicio deste item. Resta-nos agora trabalhar a Ultima, as teorias pos-criticas. Vale
ressaltar, que esta ordem de exposi¢cao € corriqueira nos autores quando se trata em
discorrer sobre a teorias do curriculo, pois elas surgem, em larga medida, nessa
ordem: teorias tradicionalistas, criticas e pos-criticas. Porém, elas ndo sao
simplesmente tentativas de superacdo umas das outras, pois, como vimos, elas

surgem a partir de demandas especificas.

‘As teorias ditas pos-criticas sdo um emaranhado ainda maior que as criticas,
pois a expressao € usada genericamente para tratar de todas as teorias e vertentes
gue sao de algum modo posteriores — e criticas — as teorias criticas. Como diz Lopes
(2013, p.10), o termo poés-criticas engloba os estudos “pds-estruturais, pds-coloniais,
pés-modernos, poés funcionais e pds-marxistas”. Assim, os diferentes autores optam

por trata-las sob o rotulo de pos-criticas.

Inicialmente, é fundamental salientar o carater fortemente identitario dessas
teorias. Elas se debrucam sobre questfes que escaparam as teorias criticas que sédo
0s aspectos de género, raca, etnicidade, sexualidade entre outros. E, além disso,

propdem leituras diferenciadas do curriculo, as quais iremos ver agora.

No fundo do surgimento das teorias pés-criticas, esta o multiculturalismo, que
constituiu-se como um importante movimento de luta politica que reivindica direitos e
maior visibilidade aos grupos sociais historicamente dominados e que tiveram suas
culturas sufocadas. Originarios, paradoxalmente, nos paises ditos desenvolvidos —
centro da dominacgdo da histéria recente -, 0s grupos silenciados dentro desses paises
reivindicam cada vez mais direitos e representatividade. Essas reivindicacdes
chegam também nas discussdes sobre o curriculo (LOPES E MACEDO, 2011; SILVA,
2010).

Dentro desse panorama do multiculturalismo ndo ha uma unidade de visao no
que se refere aos principios que o norteariam. Ele se desdobra em diferentes
abordagens do problema. Silva (2010) nos lembra trés: aqueles que defendem valores

como respeito, tolerancia e convivéncia pacifica entre as diferencas, os ditos liberais



32

ou humanistas; outros, porém, tem postura mais critica que se por sua vez dividem-
se em dois: os pés-estruturalistas que argumentam que a diferenca € uma questao
linguistica e de discurso e os de viés mais materialista que ressaltam o carater

institucional, estrutural que estdo na base dessas diferencas.

Diante disso, os diferentes grupos dominados passam a criticar fortemente o
curriculo acusando-o de ser meramente um reflexo, tdo-somente, dos privilégios de
uma classe bastante particular que € branca, masculina, europeia e heterossexual.
Porém, esse movimento da-se largamente em relacdo aos curriculos universitarios
(SILVA, 2010, p.88).

Um desses movimentos, intensamente questionadores, é o feminismo. Ele traz
a discuss&o de género para o curriculo. E, portanto, uma extensdo maior do que as
teorias anteriores que centravam-se nas relacdes de classe cuja base €
essencialmente a desigualdade econdmica, aqui tem-se a mais a dominacao
masculina, do patriarcado. Assim, os processos de excluséo refletidos no curriculo,
ndo estdo somente na questdo econdmica, ha também uma profunda desigualdade
entre homens e mulheres. Essa desigualdade da-se ndo somente no acesso -
especialmente no passado que era extremamente baixo — mas também de profissdes
e conteudos que sao, supostamente, de homens e mulheres. Essa visao feminista do
curriculo é mais do que critica, é também propositiva, uma vez que propde um
curriculo que venha a equilibrar as experiéncias femininas e masculinas (SILVA, 2010,
p.94).

Outro importante movimento, € aquele que se preocupa com as questdes de
raca e etnia. Parece Obvio pensar que 0s processos coloniais dos mais antigos
(concentrado na América e em partes da Asia e da Africa, com Portugal e Espanha
como principais proponentes) e 0s mais recentes (imperialismo sobre a Africa e a Asia
com Inglaterra, Franca, Bélgica, Alemanha entre outros) geraram ao longo do tempo,
através de meios discursivos, institucionais, legais, religiosos etc. uma forte exclusao
dos povos que dominaram em gue, a mais evidente, é a racial por motivo do flagelo

da escravidao. Essa exclusao também esta presente no curriculo.

Como argumenta Silva (2010) o curriculo esta permeado de varias narrativas
gue celebram aspectos raciais, nacionais, culturais, religiosos e, de certa forma, elege

agueles que sao nossos (no sentido de 0 que representa o pais, estado, municipio) e
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aqueles que séo exdticos, vindos de outros povos, racgas, religides. Assim, o curriculo
deve estar orientado de forma a ndo somente incluir elementos desses que sao,
supostamente, exteriores, mas antes deve trazer de forma critica a construcao desse
processo. Ou seja, paises como o Brasil cuja legislacdo exige que nos curriculos e
nos materiais didaticos estejam presentes discussfes étnico-raciais ndo pode
simplesmente menciona-los, mas ensina-los como um constituinte de sua construgéo
enguanto nacao e trata-los criticamente expondo os aspectos historicos e discursivos
gue os excluiram (SILVA, 2010).

Em linha semelhante, tem-se as recentes discussdes sobre sexualidade e
identidade de género. Partindo dos questionamentos feministas e os alargando, a
teoria queer?, mais geral, e a pedagogia queer, mas especifica buscam também esses
elementos para o curriculo. Mas, ndo somente adicionar elementos alusivos a estas
questdes como quem diz apenas que existe, busca também levar ao curriculo um
elemento fortemente questionador dessas bases e da exclusdo historica das minorias

sexuais e de identidades de género. Nesse sentido Louro (2001, p.550) afirma que:

Uma pedagogia e um curriculo queer estariam voltados para o
processo de producdo das diferencas e trabalhariam, centralmente,
com a instabilidade e a precariedade de todas as identidades. Ao
colocar em discusséo as formas como o ‘outro’ é constituido, levariam
a questionar as estreitas relagdes do ‘eu’ com o ‘outro’.

Vale ressaltar a influéncia do pensamento dito pds-moderno nas teorias
educacionais e por extensdo do curriculo. Que, com sua forte desconfianca nos
valores da modernidade (razdo, emancipacdo dos sujeitos, o estado-nacdo, a
sociedade democratica, o cientificismo, o universalismo), provoca mudancgas radicais
no modo de pensar ao tratar essas questdes como ilusdes, metanarrativas (LOPES,
2013).

Com uma outra abordagem em relacdo ao pés-modernismo (embora muitas
vezes sejam confundidos) o pensamento chamado de pdés-estruturalista tem

importante influéncia nas teorias do curriculo. Este pensamento tem como grandes

2 Segundo Louro (2001, p.546) “queer pode ser traduzido por estranho, talvez ridiculo, excéntrico, raro,
extraordinario. Mas a expressdo também se constitui na forma pejorativa com que sdo designados
homens e mulheres homossexuais”. Porém, “Este termo, com toda sua carga de estranheza e de
deboche, é assumido por uma vertente dos movimentos homossexuais precisamente para caracterizar
sua perspectiva de oposigcédo e de contestacao” (idem). Ou seja, antes um termo pejorativo passa a
designar uma reacao a sua conotagao pejorativa e, ndo so isso, € usado para nomear o pensamento
sobre a area da sexualidade.
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expoentes, embora rejeitassem o roétulo, nos filosofos Michel Foucault e Jacques
Derrida. O primeiro, centrando sua teoria em conceitos como discurso, poder e saber;
e 0 segundo, nas questdes de texto e diferenca. A maior implicacdo para as teorias
do curriculo é que ele € compreendido numa instancia propria da linguagem (se
pensarmos em Foucault, um discurso; e em Derrida um texto). Nos deteremos aqui a

uma abordagem mais proxima a Foucault (LOPES, 2013).

Nessa perspectiva, o curriculo pode ser encarado com um discurso que cria 0s
significados, ou seja, os conteudos ali existentes ndo estéo ali por serem meramente
verdadeiros, mas por objetivarem criar significados especificos. Ora, criar significados
€ essencialmente uma pratica de poder, assim, quem controla o discurso (nesse caso
o curricular) direciona os significados. Entdo cabe perguntar: Por que tais conteidos
e nao aqueles estdo no curriculo? Quem os colocou 14? Quem decidiu que esses ou
aqueles sdo validos e outros ndo? Assim, vé-se que essa abordagem é
profundamente questionadora, assim como os pés-modernos, de ideais modernos de
verdade e validade os quais séo, portanto, ndo absolutos mas relacionais, contextuais
e contingentes, sdo uma prética discursiva de validacao mediante o exercicio de poder
(LOPES, 2019; OLIVEIRA, 2016; RESENDE, SILVA E LELIS, 2014; SILVA, 2010).

Presentes, em alguma medida, em todas as teorias criticas e pos-criticas até
aqui, as relacdes de poder no curriculo ganham importante prioridade com uma leitura
pés-estruturalista. Oliveira (2016, p.391), ao fazer uma analise entre o conhecimento,
o curriculo e o poder com o pensamento de Foucault, afirma que “os conhecimentos
e saberes presentes nos curriculos escolares séo produtos de discursos existentes
e permitidos pelos segmentos sociais que os autorizam”. E ndo so6 isso, as relacdes

de poder estdo também na construcdo dos conhecimentos e saberes.

Assim, se olharmos o curriculo sob um olhar que vai além dos conteudos
explicitos nele escritos (disciplinas, conceitos, procedimentos etc.), pode-se visualizar
que, o ato de selecionar quais conhecimentos, quais valores, quais procedimentos
irdo compd-lo; ou, por outro lado, determinar as pessoas e instituicdes que o faréo é
essencialmente uma pratica de poder. Porém, cabe explicar que essas relagbes de
poder ndo sdo aqui vistas sob um juizo de valor (se sdo boas ou ruins), mas antes,
gue o processo de construcao do curriculo implica, inescapavelmente, disputar o que
ele sera no final. As relacbes de poder ndo desaparecem, sao intrinsecas
(OLIVEIRA,2016; RESENDE, SILVA E LELIS, 2014).



35

Outro aspecto inerente ao curriculo, se pensarmos sob um certo ponto de vista,
€ seu carater disciplinar — ndo no sentido de disciplinas académicas mas de
comportamento -, isto €, que ele direciona que comportamentos sdo permitidos e
quais nao o sdo; que deve ser o individuo final apds passar pelo seu crivo. Ou seja:
assim como afirma Rezende, Silva e Lelis (2014, p.996) o curriculo est4 imbuido de

uma praxis educativa que indica quais sujeitos devem ser formados.

3.2 O curriculo no Novo Ensino Médio e o Ensino de Ciéncias

Embora a BNCC e os itinerarios formativos ndo sejam propriamente um
curriculo, mas antes sejam apresentados como componentes obrigatorios deles
(BRASIL, 2017, p.2), ou, em outro sentido, orientadores de sua formulacao, ja ha neles
todo um tracado curricular que iremos discutir aqui no que concerne as ciéncias da
natureza (quimica, fisica e biologia).

Como ja vimos anteriormente, as ciéncias da natureza constituem uma das
quatro areas de conhecimento da BNCC e sua vivéncia no contexto do Novo Ensino
Médio se dara de duas formas: 1) enquanto area de conhecimento da base comum,
que conta com um contetdo minimo — que nao foi definido no regimento, e seré feito
pelas GRES (de quimica, fisica e biologia e outras disciplinas) que deve ser
obrigatoriamente ministrado; e, 2) na forma de um itinerario formativo que envolva
conhecimentos dessa area especifica.

A éarea de ciéncias da natureza conta com um total de trés competéncias
especificas que congregam simultaneamente expectativas de habilidades nas
ciéncias naturais. E importante dizer que, para cada competéncia, correspondem um
certo numero de habilidades.

Na fundamentacdo que antecede essas competéncias, a BNCC (2018, p.547-
552), apresenta uma série de argumentos que dialogam, de alguma forma, com o que
a literatura do Ensino de Ciéncias vem apontando ao longo do tempo. Pode-se citar:
o letramento cientifico, ensino investigativo, contextualizacdo, Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacéo (TDICS), situacao-problema, interdisciplinaridade, meio
ambiente, entre outras. Um aspecto presente ai também, é a valorizagdo dos
conhecimentos dos povos tradicionais 0s quais nao sao tao explorados pelo Ensino

de Ciéncias.
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Isso posto, concordamos com Krasilchik (2000, p.87) quando diz que “as
modalidades didaticas usadas no ensino das disciplinas cientificas dependem,
fundamentalmente, da concepc¢éo de aprendizagem de Ciéncia adotada”, isto €&, as
estratégias trazidas pela BNCC para a aprendizagem de ciéncias revelam a visao de
aprendizagem intrinseca a ela.

Ao reunir varias ciéncias numa s6 area, a BNCC vai no sentido do que é

apontado por Cachapuz, Praia e Jorge (2004, p.368):

Na escolaridade obrigatéria, e no quadro de uma cultura cientifica/tecnolégica
geral, os saberes relativos as disciplinas devem ser aprendidos através do
estudo de tematicas inter/transdisciplinares, eventualmente situacdes
problema, explorando designadamente a perspectiva PBL (problem based
learning), e ndo através do estudo de conceitos e principios isolados
centrados na estrutura ldgica das disciplinas, com algumas aplicagbes a
mistura (que curiosamente sdo muitas vezes por onde se poderia, mais
vantajosamente, comecar percursos de ensino!).

Assim, a visdo de aprendizagem que permeia a BNCC est4 vinculada a esta
ideia de que o ensino de ciéncias deve ser algo mais amplo que as disciplinas isoladas
uma vez que pressupdem a articulacdo de conhecimentos diferentes, como pode ser
visto na competéncia especifica 1:

Analisar fendmenos naturais e processos tecnolégicos, com base nas
interacBes e relacbes entre matéria e energia, para propor acées individuais
e coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos

socioambientais e melhorem as condi¢bes de vida e ambito local, regional e
global (BNCC, 2018, p.554).

A articulagdo dos conhecimentos aparece no texto sob a perspectiva
interdisciplinar, em que, ao mobilizar conhecimentos de quimica, fisica, biologia e
meio ambiente o0 aluno é capaz de propor medidas ativas em varios ambitos da
sociedade, ultrapassando, portanto, o saber conceitual de uma disciplina especifica

comuns nos modelos atuais.

4 METODOLOGIA

Este trabalho tem por pressuposto a abordagem qualitativa de pesquisa, pois
envolve adentrar ao mundo das concepc¢des dos sujeitos da pesquisa sobre o Novo

Ensino Médio. Para Prodanov e Freitas (2013, p.70):

Na abordagem qualitativa, a pesquisa tem o ambiente como fonte direta dos
dados. O pesquisador mantém contato direto com o ambiente e o objeto de
estudo em questdo, necessitando de um trabalho mais intensivo de campo.
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Nesse caso, as questdes sdo estudadas no ambiente em que elas se
apresentam sem qualquer manipulacéo intencional do pesquisador.

Assim, visto as necessidades exigidas pelos objetivos e pela metodologia
empregada a pesquisa qualitativa atende melhor ao que se propde a fazer aqui. Trata-
se ainda de uma pesquisa bibliogréfica e documental

4.1 Coleta dos dados

Os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas feitas
presencialmente, face-a-face, e gravadas em audio para posterior transcricdo do
material obtido.

As entrevistas do tipo semiestruturada segundo Flick (2013, p.115), “s&o
preparadas varias perguntas que cobrem o escopo pretendido da entrevista” e “os
entrevistadores podem se desviar da sequéncia das perguntas” a depender daquilo
gue se gueira obter a mais da fala do entrevistado que nao foi englobado em uma
pergunta anterior. Outro motivo para a escolha de entrevistas semiestruturadas foi o
carater da pesquisa, que envolve a andlise de concepcdes, e do instrumento para
andlise, a Andlise Hermenéutica-Dialética, AHD, que exige uma abordagem mais
aberta e livre obtida por meio da fala dos atores sociais investigados. (SILVEIRA,
2017).

As perguntas feitas a cada entrevistado tinham cinco aspectos principais que
variaram conforme as respostas que iam apresentado: 1) sua opinido inicial do sujeito
quando da aprovacdo de Lei 13.415/17; 2) suas visbes sobre as éareas de
conhecimento; 3) a viabilidade da implementacdo mediante a infraestrutura da escola;
4) implicacdes da ampliagdo da carga horéria; 5) suas visdes quanto a flexibilizagao

do curriculo.

4.2 Caracterizacéo dos sujeitos de pesquisa

Em consonancia com os objetivos propostos para a pesquisa, foram
selecionadas pessoas da Secretaria Estadual de Educacéo e da Escola de Referéncia
em Ensino Médio Antonio Gomes de Lima sob os seguintes critérios:

O primeiro, envolveu selecionar trés professores de ciéncias (areas de quimica,
fisica e biologia) e a gestora da escola, uma vez que eles serdo 0s responsaveis

diretos pela operacionalizagcdo do Novo Ensino Médio e suas possiveis implicacoes
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finais; e, por fim, o segundo, que consistiu em entrevistar o profissional da GRE
responsavel por conduzir e implementar essas politicas..

Tendo em vista esses dois espacos, em que o primeiro (a SEDUC), e o segundo
(a escola), guardam relacdo hierarquica, e uma vez que a propria légica de
implementacdo do Novo Ensino Médio reforga essa hierarquia — a Secretaria de
Educacdo enquanto proponente principal das mudancas e da implementacéo
(construcdo e/ou reformulacdo curricular, construcdo dos itinerarios formativos,
cronograma de implementacdo etc.) e a escola receptora dessas mudancas
(adequacgdo ao novo curriculo, ampliacdo da carga horaria, instalacdo e oferta dos
itinerarios formativos etc.) traz-nos interessante panorama sobre o que pode
representar todo esse processo de mudanga ao compararmos as concepgdes
daqueles que integram a gestdo do sistema de ensino com aquelas que estdo na
ponta final, isto é, aqueles que irdo executar na pratica.

Foram feitas entrevistas com um total de 5 pessoas, sendo 4 da escola em
questdo e 1 da Secretaria de Educacdo (SEDUC). A caracterizacdo esta
sistematizada no quadro 1 abaixo:

Quadro 1. Descricédo dos sujeitos da pesquisa

Area de atuacdo Formacao Nome?
Professora de | Bacharel em Quimica Industrial | Ana
Quimica com complementacao pedagogica
Professora de | Licenciada em Biologia Maria
Biologia

Professor de Fisica | Licenciado em Matematica Carlos
Gestora da Escola Licenciada em Letras Joana
Servidor da SEDUC | Licenciado em historia Miguel

Fonte: autoria nossa.

4.3 Das etapas da pesquisa
Para a realizacéo deste trabalho foram seguidas as seguintes etapas:

1. Leitura do marco legal : neste primeiro momento, foi feita a leitura do marco
legal que institui e regulamenta o Novo Ensino Médio a fim de identificar as

principais mudancas

8 Para a preservacgédo da identidade e integridade dos entrevistados os seus nomes foram substituidos
por nomes aleatérios o mais distante possivel dos reais.
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Identificadas as mudancas, seguimos para o levantamento bibliografico a fim
de trazer bases tedricas para a compreensdo dessas mudancgas;

Selecdo dos sujeitos de pesquisa: nesta etapa, foram escolhidos aqueles
sujeitos que estavam diretamente ligados as mudancas e cuja instituicao ja
tivessem aderido formalmente.

Entrevista com o0s sujeitos: as entrevistas foram realizadas no més de
novembro de 2019, de forma presencial e gravadas em audio.

Transcricdo das entrevistas: feitas as entrevistas, elas foram
cuidadosamente transcritas, depois de se ouvir os audios repetidas vezes para
gue todas as nuances fossem registradas.

Andlise dos dados obtidos: por fim, depois de cuidadosas transcricoes

analisou-se as falas dos sujeitos a luz da Analise Hermenéutica-Dialética.

Da Anélise dos dados

Para a analise dos dados obtidos com as entrevistas feitas utilizou-se o método

de Andlise Hermenéutica-Dialética (ADH) de Minayo (2008).

Segundo Minayo apud Oliveira (2001, p.72):
‘o método hermenéutico-dialético é o mais capaz de dar conta de uma
interpretacdo aproximada da realidade. Essa metodologia coloca a fala em
seu contexto para entendé-la a partir do seu interior e no campo da

especificidade histdrica e totalizante, em que é produzida”.

Ou seja, esse método, ao analisar o sujeito dentro do contexto onde vive,

trabalha etc. busca extrair dai uma compreensao dos sujeitos dentro de seu espaco.

Se separarmos 0 método no distico que o compde — para fins explicativos e

nao reducionistas — temos 0s elementos que o constituem: a hermenéutica e a

dialética.

A hermenéutica constitui-se como a parte interpretativa da analise, centrada no

texto e em sua intepretacao. O texto, tal qual aponta Minayo (2008) em sentido amplo,

gue abrange biografias, narrativas, documentos, entrevistas, entre outros. Assim, ao

empregarmos o método a um texto extraimos dai a compreenséo do que foi posto em

andalise.

Essa compreensao, nunca definitiva, € dada num movimento de entendimento

que ultrapassa a mera experiéncia subjetiva. “Compreensdo €, em principio,
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entendimento e compreender significa entender-se uns com os outros”. (MINAYO,
2008, p.329).

Ja a dialética, isentando-nos aqui de adentrarmos nas diversas acep¢des que
encerra, e nos detendo mais no que hoje se entende por dialética fortemente atrelada
a Hegel e a Marx , ou seja, enquanto estudo das contradicoes, das relacdes das coisas
entre si, da natureza contraditoria dos fendmenos e as implicaces dessas (MINAYO,
2008).

Assim, a dialética circunscreve-se no método como elemento que ople as
realidades de investigadores e investigados e centra o texto em seu contexto, exibindo
seus conflitos e contradigbes (MINAYO, 2008).

Isso posto, segundo Oliveira (2001) esse método trabalha em dois niveis
de interpretacdo: 1) Nivel das determinacdes fundamentais, em que tem-se o
contexto sécio-histérico dos grupos sociais analisados; e 2) Nivel de encontro dos
dados empiricos, em que considera-se os fatos surgidos durante a pesquisa de
campo, é “o estudo da realidade em toda a sua dinamica” (ibidem). Ainda segundo
Oliveira (2017, p.94), é nessa etapa em que 0 pesquisador deve-se perguntar o
‘porqué” e as “razdes” que levam os sujeitos a expressarem “determinadas

construcdes”.

4.5 Das Categorias de andlise

Em cumprimento a etapa 6 desta pesquisa (da qual falamos no item 4.3) foram
estabelecidas categorias de andlise a posteriori, isto €, mediante a escuta e leitura

atentas das entrevistas gravadas e transcritas.
Elas obedecem duas grandes categorias:

)] As concepcdes sobre o Novo Ensino Médio: neste ponto tomaremos por
base o proprio marco legal e como ele se evidencia nas falas dos
entrevistados.

1)) Teorias sobre o curriculo: aqui, resgataremos as discussfes das teorias

curriculares e como elas aparecem nas falas dos sujeitos.

Destarte, essas categorias se desdobram em algumas subcategorias que

descrevemos a seguir:
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Quadro 2. Subcategorias de analise quanto as concepcdes sobre o novo Ensino

Médio.
Categoria Definigcao
Viabilidade Nesta categoria se analisar4 como os diferentes sujeitos em
estudo enxergam a exequibilidade das propostas do Novo
Ensino Médio.
Atuacéo Aqui se avaliard como o sujeito, enquanto um dos elos da

implementacdo do Novo Ensino Médio, se enxerga no
processo.

Conhecimento

Nesta categoria, avaliaremos a proximidade e/ou
distanciamento das falas dos sujeitos com relacdo aos
documentos oficiais sobre o Novo Ensino Médio.

Fonte: autoria nossa.

Quadro 3. Subcategorias quanto as teorias do curriculo.

Categoria

Definigao

Visao tradicionalista

Compreende o curriculo como um instrumental, isto é, uma
sistematizacdo de conteudos, metas, habilidades de modo
a formar pessoas aptas ao mercado de trabalho.

Visao critica:

Identifica um curriculo em uma dimensao que vai além dos
conteudos ali sistematizados, reconhecendo as relagfes de
producéo e poder e enquanto elemento historico ndo neutro
gue encerra uma ideologia, uma intencionalidade.

Viséo pos-critica

Circunscreve o curriculo em uma dimenséo cultural, de
producdo de significados e das relacbes de poder
intrinsecas nessa producéo. Também reconhece o papel
identitdrio do curriculo e da necessidade de uma
coexisténcia e afirmacao dessas identidades.

Fonte: autoria nossa.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 Nivel das determinac¢fes fundamentais

Os sujeitos da pesquisa apresentam variados perfis e diferenciadas

experiéncias no sistema de ensino de Pernambuco. A identificacdo e caracterizacao

sao importantes no contexto da Analise Hermenéutica-Dialética.

Ana, Professora de Quimica desde 2017 e sem outras experiéncias anteriores

como docente. Além de quimica, leciona também fisica. A escola em que trabalha

n&o possui laboratérios e nem tampouco instrumentos de laboratério. E bacharel em

quimica industrial com complementacdo pedagdgica.
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Maria, professora de biologia, licenciada em biologia, entrou na escola em
2017. Leciona também artes, empreendedorismo e projeto de vida.

Carlos, professor de fisica (pelo menos a maioria das turmas da escola),
licenciado em matematica. Larga experiéncia no ensino publico, porém é recente na

escola em questéao.
Joana, licenciada em letras e gestora da escola a 7 (sete) anos.

Miguel, licenciado em histoéria, servidor da GRE metropolitana Sul ha 4 (quatro)
anos definindo a si mesmo como “professor técnico”. E professor na rede de 2005 a
2014.

5.2 Nivel de encontro com os fatos empiricos

A pesquisa deu-se em um espaco amplamente conhecido por nés e cujas

caracteristicas sdo muito familiares.

A escola é atravessada por uma série de problemas, alguns deles de grande
impacto para o Ensino de Ciéncias como a auséncia de laboratorios e outros materiais

necessarios as aulas experimentais, por exemplo.

Outros problemas estéo associados ao alunado, como por exemplo: gravidez
na adolescéncia (no momento da pesquisa foram identificados 5 casos), evaséao, faltas

e baixo ingresso nas universidades, em especial as publicas.

Os professores lecionam, muitas vezes, disciplinas longe das suas formacdes

que escapam até mesmo do que se convencionou chamar de “areas afins”.

5.3 Categorizacao das falas dos entrevistados

Mediante as categorias discutidas no item 4.5 identificamos na fala dos

entrevistados, com relacao ao primeiro nivel, temos 0s seguintes aspectos:

Quadro 4. Resumo das categorias referentes ao marco legal.

Concepcbes sobre o marco legal

Sujeito Viabilidade Atividade Conhecimento

Ana O sujeito enxerga a | O sujeito ndo situa | A professora enuncia muitos
viabilidade de | com precisdo o | detalhes do marco legal,
forma inconclusa. | seu papel com | citando somente elementos
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Apresentando

otimismo quando
recente de sua
aprovagao, porém
com maior
desconfianca com
0 passar do tempo.

relagéo as
mudancas feitas.
Porém, reconhece
que é importante a

da ampliacdo da carga
horéria

Maria

O sujeito opde
duas situacbes: a
teoria (0 marco
legal) e a prética
apontando para um

possivel  sucesso
das politicas, de
um lado,

condicionando a
exequibilidade das
propostas; e, por

outro, demonstra
um certo
pessimismo

guando se der na
pratica.

formacgéao
continuada em sua
prética.
Semelhante a
anterior, a
professora de
biologia nao

compreende com
clareza seu papel
no contexto do
ensino médio e

remete a
importancia da
formacéao
continuada.

A professora de biologia
enuncia poucos detalhes
daquilo que estad presente
no marco legal e, quando
perguntada, nao cita
elementos que compdem o
marco legal

Carlos

O sujeito atenta-se
mais ao fato de que
as politicas
propostas nao
sejam de fato
implementadas ao
invés de apontar
sua viabilidade ou
nao.

O sujeito também
ndo identfica a
sua participagdo
No processo

O professor distancia-se dos
elementos referentes ao
marco legal.

Joana

O sujeito aponta os
elementos que
acha mais
dificultosos de
serem

implementados.

Porém, afirma que
por parte da atual
gestdo do estado,
em especial, o
curriculo, sera feito
um trabalho exitoso

A gestora,
identifica seu
papel enguanto
participante  das
formacdes  para
eles ja feitas por
parte da GRE e

seu posterior
repasse aos
professores.
Identifica-se

também enquanto
responsavel pela
parte burocratica
(aderéncia,
levantamento das
necessidades para
gasto dos recursos
etc.)

A gestora menciona muitos
pontos do Novo Ensino
Médio, citando elementos
como a
reestruturagéo/reformulacao
do curriculo, a PFC, a
distribuicdo dos recursos via
PDDE entre outros.

Miguel

O sujeito mostra-se
otimista com
muitos pontos e
acredita em sua

Enquanto servidor
da GRE e
responsavel pela
construcao do

O sujeito aproxima-se do
marco legal, identifica suas
vantagens e desvantagens
e aponta as implicacdes.
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viabilidade. Porém,
reconhece as
dificuldades de se
implementar certas
guestoes.

curriculo da area
de ciéncias
humanas, o]
sujeito, entende e
verbaliza a sua

funcao.

Fonte: autoria nossa.

Com relacéo a viabilidade, Ana, professora de quimica quando questionada

afirmou:

Como eu ndo estava na escola, eu achei 6timo, maravilhoso, né,
principalmente quando se fala em profissionalizar. J& ia sair o menino
relativamente pronto. Mas quando eu entrei na escola, que vi a realidade,
pelo menos da escola que eu trabalho e de algumas pessoas que eu tenho
contato que também sédo professores e trabalham em outras escolas, que
trabalham em outros estados... no papel é muito bonito, mas eu néo vejo
como isso vai ser empregado, realmente eu ndo vejo, assim.

Nesta fala, Ana, argumenta que, por ter um certo distanciamento da escola (nao
havia assumido o cargo quando da publicacdo da Lei 13.415/17) via as propostas
como boas. Porém, ao assumir o cargo de professora e defrontou-se com a realidade
escolar demonstra preocupacdo quanto a implementacdo das politicas propostas
pelo Novo Ensino Médio.

Por outro lado, Maria, professora de biologia mostra-se mais cética desde o

inicio e alega um receio quanto ao que era veiculado na midia a época.

a gente foi recebendo as noticias pelos meios de informag@es, né, televiséo,
por internet ai... por algum pronunciamento que era feito, ai ndo ficou nada
claro, ai a gente ficou meio perdida, nesse sentido (eu acho...), eu fiqguei meio
preocupada porque eles falavam muito em matematica portugués, né, que ia
priorizar essas disciplinas que ndo iria mais ter biolo[...] — pelo o0 que eu
entendi no momento, né, pelo o que eu entendi de cara assim -, foi que nao
ia ter mais a disciplina de biologia que é a que eu leciono.

Ja Carlos, professor de fisica, mostra-se favoravel as mudancas e que elas
podem dar certo. Porém atribuiu a uma falta de vontade por parte dos agentes politicos
e administrativos — fazendo mencéo a uma certa “cultura” do se propor e ndo ir até o

final que, segundo ele, existe no pais — a um futuro insucesso das medidas.

Assim, é, no inicio, a gente torce que, €, as medidas sejam realmente eficazes
gue tragam resultados necessarios, que as reformas realmente consigam, é,
dar uma nova dindmica ao ensino. Mas, eu temo que, muita coisa nesse pais,
€, se da inicio e ndo se da prosseguimento (num €?), num se da sequéncia,
entdo acho que a partir de um certo momento eu sinceramente passei a ver
isso ai com um certo pessimismo, posso dizer.

Uma postura, um pouco mais politizada, demonstra Joana, a gestora da escola

em questdo. Ela aponta a necessidade de se abrir as discussdes para a sociedade
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antes se propor mudancas tdo profundas. Em contraste a esta visdo a nivel nacional

(de onde veio a Lei), ela ainda apresenta-se consonante ao trabalho feito a nivel

estadual e acredita que o trabalho, nesta esfera da administracdo publica, sera

exitosa, em especial a reformulacéo dos curriculos.

Na verdade, a primeira impresséo foi a de... um choque assim, como é que
alguém pega uma... digamos... um determinado assunto que faz parte de
uma nacdo inteira (num é?) e cria uma nova ferramenta totalmente sem
consulta pablica, né, situacdes bem incomum do que a gente era acostumado
ja a vivenciar. (...)

Entdo, eu acho que vai ser uma forma tranquila, eu acredito, pela atual
gestao, pelo atual secretério e seus, é, 0s seus membros, né, e suas equipes
eu acho, eu acredito que vai ser de uma forma bem tranquila, vai ser também
assim, em comum acordo, de chamar gestores, de chamar educador de
apoio, como eles estédo fazendo ja com o fundamental.

7

Por fim, com relagdo a viabilidade, Miguel, servidor da SEDUC, é o mais

otimista, embora identifigue uma série de dificuldades e problemas que venham a

ocorrer.

Eu mesmo ndo entendia muito bem. Mas depois que eu comecei, parar e ler,
toda a documentacgdo toda, a proposta comecei a perceber que havia sim
algo que pode ser, é, viavel; pode ser colocado na pratica. Eu digo, hoje, que
se aquela dali ndo é a melhor proposta é a mais exequivel, né, como a gente
pode dizer; a mais f4cil de ser executada ou a mais possivel de ser executada,

né.

Do ponto de vista da atuacao, isto €, de como o sujeito se reconhece em todas

estas mudancas, notamos que os professores de ciéncias demonstram néo situar-se

de forma precisa a sua posi¢ao. Limitam-se a indicar que terdo melhor conhecimento

guando implementado. Como podemos ver nos recortes a seguir:

Maria: Sé quando comecar a funcionar mesmo na prética é que a gente vai
ficar mais esclarecido, a principio, eu ndo sei como vai funcionar mesmo néo.

Fica sem saber.

Carlos: eu acredito que a partir do ano que vem, &, com a colocacdo em
pratica que de toda essa politica associada a essa nova modalidade de

ensino entdo a questao seja tratada com mais profundidade.

Em contraste a isso, Joana e Miguel compreendem o seu papel no contexto do

Novo Ensino Médio uma vez que ambos referem-se as suas atividades dentro do

processo. Miguel, refere-se ao fato de falar nas formagdes uma vez que faz parte de

seu papel enquanto participante da equipe que ir4 fazer o curriculo de ciéncias

humanas.

Ja Joana, explicita que participa de formacdes, executa acgles

administrativas e repassa aos professores.
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Miguel: é algo que eu também sempre digo, que eu também sempre falo nas
formacdes (...).

(...)eu vou em escola e como eu tenho tido muito esses encontros em escolas,
né, eu vou muito em escolas até porque eu acredito que vocé tem que explicar
a quem esta la na base, né, o que esta por vir.

Joana: Esta [chegando] aos professores a partir da gente, gestao, educador
de apoio, gestora, assistente de gestao(...).

(...)a gente ja teve que fazer a PFC, num é, que a PFC é a Proposta de
Flexibilizacdo Curricular e a gente ja sentou, a gente ja distribuiu.

Referente a categoria conhecimento, nota-se que os professores de ciéncias
distanciam-se mais daquilo que esta presente no marco legal, enquanto a gestora e 0
servidor da SEDUC se referem a mais elementos que compdem o Novo Ensino Médio
se comparados com os demais. Miguel, servidor da SEDUC, por estar mais ligado a

implementacéo a nivel do sistema de ensino enuncia varios elementos do marco legal.

Mas depois que eu comecei, parar e ler, toda a documentacéo toda, a
proposta comecei a perceber que havia sim algo que pode ser, &, viavel;

(...J)os momentos que a gente tem que colocar em relacdo aos documentos
oficiais, principalmente documentos que estdo em via de homologacéo, sdo
consultas publicas

J& Joana, evoca elementos especificos do processo de implementagdo uma
vez que ela teve de aderir ao programa e participa de reunidées junto a GRE, porém
nao faz mencédo se ja leu o marco legal ou ndo. Dois exemplos podem ser vistos
quando cita a PFC (Proposta de Flexibilizacdo do Curriculo) exigido pela Portaria MEC
n° 649/18 e os recursos financeiros para a escola de que trata a Portaria MEC n°
1.024/18.

(...)a gente ja teve que fazer a PFC, num é, que a PFC é a Proposta de
Flexibilizag@o Curricular e a gente ja sentou, a gente ja distribuiu, a gente ja
sabe o valor que, desculpe agora mas eu nao estou bem presente, ndo sei
se é cinquenta e dois mil, €, e a gente j& distribuiu assim.

Jéa os professores de ciéncias citam menos elementos do marco legal e ndo ha
qualguer mencao a leitura dos documentos. A professora de biologia, Maria, menciona
a informacao pelos meios de comunicagédo e somente a professora de quimica, Ana,
tenta abordar a questdo de como se distribuira a carga horaria. Por outro lado,

argumentam que a formacao continuada € importante para a sua correta informacao.

Maria: Nao. Nao sei. Na verdade, eu td até meio perdida. S6 quando comecar
a funcionar mesmo na pratica € que a gente vai ficar mais esclarecido, a
principio, eu ndo sei como vai funcionar mesmo nao. Fica sem saber

Carlos: Assim, é, nés tivemos, mas assim, ndo algo assim que abordasse o
tema assim mais aprofundado até mesmo porque é uma coisa nova nas
escolas, né, e eu acredito que a partir do ano que vem, é, com a colocagao
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em pratica que de toda essa politica associada a essa nova modalidade de
ensino entao a questéo seja tratada com mais profundidade.

Ana: Num acho néo, porque a BNCC é... e a parte que fica livre, € a parte
que é o que os estados que decidem e os meninos escolhem, né, num acho...
(é quarenta por cento?), se eu ndo me engano sdo quarenta por cento. E
sessenta por cento fixo quarenta por cento variavel.

Um aspecto interessante é trazido por Miguel quando afirma que néo estéo de
acordo por desconhecimento das propostas: “Quem nao entende nao aceita porque
nao entende”. Mas reforga, simultaneamente que quem conhece também néo aceita

porque nao gostou.

Sob o ponto de vista do curriculo e a classificacdo das falas dos entrevistados
em uma visao tradicionalista, critica ou pds-critica, € mister destacar que raramente
S840 uma coisa so, isto é, 0 mesmo sujeito pode enunciar elementos que subjazem a
mais de uma teoria tal qual observado por Lacerda (2019) em estudo realizado com
educadores. Ele constata que a maioria tende a concordar com elementos

caracteristicos de mais de uma teoria e igualmente rejeitam outros.

Assim, no quadro 5 abaixo, classificamo-los de acordo com aquilo que € mais
predominante sem no entanto fazer um juizo peremptério, mas transitério, uma vez
gue nao foram feitas perguntas fechadas que se responda com sim ou néo levando
em consideracao esse hibridismo de concepcdes sobre o curriculo do qual falam
Lacerda (2019) e Pacheco e Pereira (2007).

Quadro 5. Classificacdo quanto as teorias do curriculo.

Concepcdes sobre o curriculo
Sujeito Classificacéo
Ana Visao tradicionalista
Maria Visao tradicionalista
Carlos Visao critica
Joana Visao critica
Miguel Viséo critica

Fonte: autoria nossa.

Ana, classificada com uma visao tradicionalista, traz varias vezes em sua fala
a questdo do contetdo e da carga horaria necessaria para que seja ministrado esse

conteudo. Demonstrando assim, que sua Vvisdo sobre o curriculo se encaixa muito
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com aquilo que concebe a teoria tradicional do curriculo. Outro aspecto também
presente é a ideia de “menino pronto” (no sentido de pronto para o mercado de
trabalho) ideia esta distante das teorias critica e pods-criticas. Esses elementos

podemos VEr nos recortes a seguir:

Se uma disciplina ja é dificil, porque as vezes vocé ta numa disciplina de
matematica que é enorme o contedido vocé tem mais afinidade com certos
contelidos tanto é que algumas escola pega assim: quando eu estudei, por
exemplo, tinha um professor pra probabilidade, um professor pra geometria e
por ai vai (...)

Mas se vocé estd mais tempo, vocé estd estudando mais, ta vendo mais
conteldo, vocé t4 mais em contato com o professor, esta mais em contato
com a escola em si.

Vale ressaltar que, o contexto dos recortes acima sao 0s seguintes: no primeiro,
a professora respondeu de tal forma quando questionada sobre sua visdo das areas
de conhecimento, ou seja, de como ela via essa estrutura curricular trazida pela
BNCC. J4 o segundo recorte, deu-se quando questionada sobre a ampliacao da carga

horaria e quais seriam as suas possiveis implicacoes.

Porém, mesmo com essa visdo fortemente tradicionalista, Ana, traz uma
interessante discusséo. Ela argumenta que, se se propdéem tamanha mudanca para a
educacdo bésica, é necessario que o curriculo de formacdo de professores seja
também reformulado porque, segundo ela, de nada adianta propor um novo modelo
de ensino e curriculo e ndo fornecer aos professores (aqueles que serdo formados a
partir de agora) uma formacdo de acordo. Entretanto, Ana, parece nao ter
conhecimento que a Lei n°® 13.415/2017 prevé adequacao dos cursos de licenciatura
para uma formacao em consonéancia com a base comum tal qual foi discutido por nés

no item 2.3.

Maria, mesmo quando perguntada, ndo traz muito elementos sobre a questéao
curricular preferindo manter-se a distancia dos detalhes teoricos. Porém, assim como
Ana, sua preocupacao é fortemente ligada a questdo do conteudo e da carga horéaria,
especialmente, com a carga horaria de sua disciplina, biologia, e usa os termos
“acostumado” e “adaptado”. Justificando assim a localiza¢édo de sua fala em uma viséo

tradicionalista.
Essas mudancas sempre a gente fica apreensivo porque muda muita coisa
realmente. A gente td bem adaptado do jeito que ta (...).

(...) ta tdo acostumado daquele jeito sempre dando aula de biologia, desse
jeito que a gente da (é) isolado.
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Embora tenha essa visao fortemente tradicionalista, Maria fala de pessoas (os
agentes politicos e administrativos responsaveis pelo desenho e execu¢do do Novo
Ensino Médio) que “eles querem” que seja de uma forma especifica. Isso revela que,
mesmo com uma preocupacdo com o conteudo, ela reconhece que existe uma
intencionalidade por parte de quem faz tais mudancas. Esses aspectos sdo comuns
as teorias criticas e pos-criticas .

(...) entdo quando eles querem assim que a gente fique uma coisa, eles
qguerem unificar, né, ciéncias da natureza, todas as disciplinas que envolve
entdo eu acho que vai mudar muita coisa porque (é€) eu ndo... realmente
como é que vai ser.

Ja Carlos, ndo atenta-se aos conteudos e a carga horéaria ressaltando mais o
aspecto volitivo daqueles que estdo operando a modificacdo dos curriculos indicando
assim que tem uma postura mais critica. Ressalta também o aspecto historico do
curriculo e a necessidade de se modificd-los conforme o passar do tempo

acompanhando os movimentos da sociedade que esta em constante transformacao.

Mas, eu temo que, muita coisa nesse pais, €, se da inicio e ndo se da
prosseguimento (num é7?), num se da sequéncia

A reforma é necessaria porque assim... Primeiro, que nada é definitivo, né;
segundo, que a medida que o tempo passa vai ficando mais claro ainda que
ha realmente necessidades que precisam, é, ser tratadas de modo especial
de modo a preencher essas lacunas, né, e nessa situagdo ai que essas
mudancgas se fazem mais necessarias ai.

Hoje, vocé nao pode abordar uma determinada disciplina de modo isolado,
ou seja, como ela se ndo fizesse parte de um contexto.

Joana, por sua vez, apresenta uma visao critica na medida que reconhece o
aspecto politico da formulacdo do curriculo. Ela também, reforcando essa
classificagdo, aponta que, mesmo os documentos prevendo a participacdo de
professores e alunos, no final, a modificagao do curriculo sera perpetrado mais pelos
agentes politicos e administrativos apontando uma certa apatia do alunos com relagao

ao fato de nao buscarem os seus direitos, como pode ser visto no recorte abaixo.

Na verdade, a primeira impresséao foi a de... um choque assim, como é que
alguém pega uma... digamos... um determinado assunto que faz parte de
uma nagéo inteira (num é?) e cria uma nova ferramenta totalmente sem
consulta publica, né, situagbes bem incomum do que a gente era acostumado
Ja a vivenciar. Porque mudancgas é normal acontecer, agora néo dessa forma
assim, simplesmente chegar e....

Com certeza eu néo sei se vai ser uma boa para os alunos porque eles nao,
eles ndo costumam ter sua ideia e lutar por ela, aqui! [com énfase], na escola,
eu acredito que essa organizagdo do curriculo vai partir mais da secretaria
e da gente. E l6gico que a gente vai chamar, a gente vai perguntar, a gente
val, mas quando chega o momento de dizer, de optar, é..., eu acredito que vai



50

ficar mais ou menos como a gente faz com as eletivas, entendeu?, a gente
que tem que dar alguma ideia, a gente é que vai...mas vamos esperar.

Por fim, Miguel, também enquadra-se numa visao critica porque entende que o
“rosto “ final que o curriculo tera no caso do Novo Ensino Médio esta circunscrito numa
posicao politica. Ao relatar que quando conversa com os professores ele diz
aconselha-los a participarem das consultas publicas — instrumentos de participagao
politica nas medidas de governo, ou seja, demonstra ter uma visdo proxima a critica

ao explicitar os interesses que estdo ocultos em sua formulagéo.

E ai eu ficava angustiado, porque eu sempre dizia, olha, acontece que a
consulta publica é uma forma do Estado dar ouvido a sociedade civil. Se o
professor se nega a fazer isso, seja porque ele ndo acredita ou por
desconhecimento, né, é como se vocé estivesse dando um cheque em
branco pra o Estado estabelecer o que ele quer pra vocé, né. E eu sempre
digo pro professor: olha, vocé ndo pode deixar que os outros decidam por
vocé sua pratica ,né. Porque s6 quem sabe o que vocé esta passando la na
sala de aula é vocé.

E importante destacar que os sujeitos ndo aproximam suas falas de uma visdo
pos-critica pois nao ha em suas falas elementos como identidade, cultura, significados
(para melhor visualizagao ver o apéndice | desta monografia que contém a integra das
entrevistas feitas), muito embora como vimos na se¢do 2, o Novo Ensino Médio traz

diversos elementos identitarios.

5.4 O Eu e o Outro em uma Analise Hermenéutica-Dialética

Nesta secdo dos resultados até aqui, apresentamos os dados obtidos através
das entrevistas de modo mais expositivo. Entretanto, fago uma mudanga agora: o Nos
transfigura-se em Eu e a exposi¢gdo muda para um exercicio hermenéutico-dialético
propriamente dito.

Minayo apud Silveira (p.107, 2017) afirma que:

a abordagem hermenéutica-dialética vai buscar encontrar as diferencas e
semelhangas entre o contexto dos atores e o contexto do investigador;
explorar as definigdes de situagdo do ator, compartilhar as concepgbes do
mundo observado dos sujeitos, com o mundo da vida do investigador;
entender os fatos, os relatos e as observagdes e apoiar essa reflexdo sobre
o contexto histérico; julgar e tomar decisdo sobre o que ouve, observa e
compartilha; e produzir um relato dos fatos em que os diferentes atores se
sintam contemplados.

Neste sentido, esforco-me em apreender a realidade aqui investigada em sua
totalidade conjuntural nessa relacdo dinamica existente entre investigador e

investigado. Retorno ao referencial tedrico (o marco legal e as teorias do curriculo),
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situo as falas dos entrevistados em seu contexto extraindo as semelhancas,
diferencas e contradicbes entre uns e outros nos territérios da compreenséo
intersubjetiva da hermenéutica e critica da dialética (Minayo 2008; Oliveira, 2001;
Silveira, 2017).

Comecgando pela viabilidade, as concepg¢des dos sujeitos oscilam. ldentifico
que, na escola com os professores de ciéncias e a diretora, ha uma maior
desconfiangca com relagao as medidas especificas do marco legal, porém, por motivos
distintos. Ana, fala de uma mudancga de visdo antes e depois de comecar a lecionar,
pois, segundo ela, sua primeira impressao foi de receptibilidade e otimismo que se

modifica quando ela adentra na escola:

Como eu nao estava na escola, eu achei 6timo, maravilhoso, né,
principalmente quando se fala em profissionalizar. Ja ia sair o menino
relativamente pronto, mas quando eu entrei na escola, que vi a realidade,
pelo menos da escola que eu trabalho e de algumas pessoas que eu tenho
contato que também séo professores e trabalham em outras escolas, que
trabalham em outros estados... no papel é muito bonito, mas eu ndo vejo
como isso vai ser empregado, realmente eu nao vejo, assim (grifos
meus).

Um aspecto interessante, € que Ana identifica a viabilidade de acordo com a
sua visao tradicional do curriculo quando fala em “profissionalizagdo” e em “um
menino relativamente pronto”, pronto para o mercado de trabalho. Se voltarmos ao
nivel das determinagées fundamentais e ao nivel de encontros com os dados
empiricos vemos que essa posicdo muito técnica e conteudista de sua visao faz
possivelmente alusdo ao fato de ter sua formagado em quimica industrial e o fato de
ser técnica de laboratério.

Ja Maria, apresenta uma concepg¢ao cuja preocupagao maior € o ato de mudar
em si e como isso pode distancia-la de sua area de formacéao: “pronto!, ndo vai ter
mais biologia que é que fago da vida? Vou ter que dar aula de portugués ou
matematica’. Semelhante a Ana, ela ressalta o aspecto de que na pratica pode nao
funcionar.

Carlos, alude ao fato de, por motivo de vontade politica, medidas e mudancas
que podem ser eficazes acabam por ser pouco efetuadas. Sendo um professor com
larga experiéncia (tem pelo menos 30 anos de atuagéo na rede publica) ja passou por
varias mudancas e reformas. Nesse sentido, percebo que, ao conversar com ele toda
experiéncia pesa em sua concepgao sobre essa nova reforma. Exemplo disso é
quando fala da infraestrutura da escola na qual leciona, opondo o “marketing” ao que

realmente tem-se na escola.
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Na realidade ndo porque, eu sou sincero quando afirmo que o ensino médio
em Pernambuco, mesmo com toda... todo esse marketing, toda essa
propaganda feita, é, por parte do governo, mas ainda deixa muito a desejar
em termos de estrutura.

Ja Joana tem sempre uma posi¢cao mais politizada: desconfiada das medidas
do marco legal (no nivel federal) porém, na esfera estadual, é otimista e elogiosa pois
parece se identificar com a gestdo do sistema ao usar o pronome “nds” quando se
refere ao processo de implementacao e ao fato de aludir a uma preocupagao que teria

o estado de Pernambuco.

Mas ainda néo esta por conta da carga horaria, né, a gente teve até uma
reunido inclusive sobre isso, é o que preocupa muito Pernambuco (grifo
nosso)

Eu acredito que vai ser muito tranquilo este processo, até porque
Pernambuco ele ta muito firme na educacgéo.

Pernambuco, pra vocé vé o que , que, isso reforga a minha fala anterior que
Pernambuco esta bem alicer¢cado na educagédo , eu acredito , essa é minha
visdo eles estdo indo no caminho certo é tanto que nossos resultados estéo
saindo a nivel estadual.

Por fim, Miguel, mesmo falando da possivel exequibilidade das medidas, esta
sempre explicitando as dificuldades e problemas que envolvem a implementagédo. Um
fato curioso é que ele sempre alude ao fato de estar “aconselhando” professores e
gestores, isto guarda possivel relagdo com o fato de ele se vé numa posi¢ao que esta
hierarquicamente acima destes colocando-se, portanto, no papel de orientador com
relacdo ao Novo Ensino Médio. Isto é interessante quando comparamos as falas dos
professores de ciéncias uma vez que estes mencionam varias vezes aguardarem
instru¢des da secretaria de educacao e GRE e Miguel, enquanto funcionario de uma
GRE, se colocar neste papel de esclarecimento e instrucdo. E o interessante

panorama do qual falei quando se compara dois niveis hierarquicos.

eu sempre digo isso em todos os encontros, todos as formagbes que eu
tenho, seja com professores, seja com educadores de apoio, seja com
diretores de escolas, seja com técnicos educacionais, €, eu sempre digo, €,
com essa proposta , esse (esse) ensino médio que nés temos hoje, como ele
esta, ele vai deixar de existir. Ele deixa de existir, ele ndo vai ser mais nesse
formato.

(...)a reformulagdo dos curriculos eu diria que é uma parte bem espinhosa (...)
quando a gente vé que existe ampliagdo de carga horaria, essa ampliagdo de
carga horaria é uma ampliagdo geral. Por qué? Porque ela envolve tanto a
parte formagédo geral basica quanto de itinerarios formativos. s6 que na ponta
do lapis quando vocé pega mil e oitocentas de formagao geral basica pra
todos os componentes curriculares e divide ao longo de trés anos vocé
percebe que vai ter carga horaria suficiente pra todo mundo, ndo vai ter carga
horaria suficiente... deixa eu fazer uma corregéo: carga horaria suficiente pra
todo mundo vai ter o que eu acredito que néo vai ser possivel é que todos o0s
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componentes curriculares eles sejam comtemplados em todo o ensino médio
ao longo de todos os trés anos do ensino médio.

Assim, entendo que, de modo geral, as concep¢des dos atores sociais
investigados com relacdo ao Novo Ensino Médio s&o, em sua maioria, de uma
desconfianga com relagdo a efetividade das medidas na pratica (palavra usada por
eles proprios) pelos mais variados motivos os quais ja indiquei. Percebo também, em
especial os professores de ciéncias, uma certa distdncia quanto aos elementos
especificos que compdem a base legal o que torna a sua visao geral do processo de
implementagdo um tanto vaga como transparecem as falas transcritas que até aqui.

Do ponto de vista curricular, observo que, apesar da predominancia académica
das teorias pos-criticas (LOPES, 2013), as concepgdes dos atores sociais atém-se
mais as tradicionais e as criticas. Por parte dos professores de ciéncias, Ana e Maria,
tendem a explorar os aspectos de formagao técnica e conteudista (Ana) e conteudo-
carga horaria (Maria) enquanto que Carlos refere-se mais aos elementos intencionais
de sua formulagdo. Joana e Miguel, ambos ressaltam o papel politico e intencional
nessas constru¢des do curriculo.

Um ponto que deve-se destacar € que ha uma relacdo entre as concepgdes
sobre 0 marco legal e sobre as do curriculo na medida que, por exemplo, Ana ao
receber a noticia da aprovagao da Lei achou positiva justamente por trazer um forte
incentivo ao ensino técnico.

Assim, temos um panorama do que representa a implementacdo do Novo
Ensino Médio em sua dimensédo legal e curricular que se explicita nas falas dos
sujeitos que referem-se constante ao seu préprio contexto ao argumentarem os
motivos de suas concepcgdes. Noto que ha uma notavel diferenga quanto a viabilidade,
atuacao e de conhecimento entre os sujeitos precisamente no aspecto escolar em

contraste com a SEDUC.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Como vimos, o Novo Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017) traz profundas
mudancgas na estrutura da etapa do ensino médio como um todo em especial quanto
a carga horaria, que sera ampliada; e nos curriculos, que deverao ser reformulados
ou refeitos em consonéncia com a Base Nacional Comum Curricular e os itinerarios
formativos.

Com o percurso que fizemos pelo marco legal, vimos que as disciplinas tal qual
estdo hoje estruturadas deixam de existir sendo elas integradas em uma area de
conhecimento. Apontamos também que essa integralizagao das disciplinas encontra
uma dificuldade pelo fato de os professores estarem lotados em disciplinas
especificas e como os sistemas de ensino resolverao tal questao ainda nao esta claro.

A implementacgéo cujo responsavel € o sistema estadual de ensino subsidiado
pela esfera federal comeca a valer a partir deste ano, em que este trabalho foi feito.
Tamanhas mudancas, diriamos estruturais, afeta de diferentes formas os integrantes
dos sistemas de ensino dos quais tratamos de trés aqui: professor de ciéncias, gestao
escolar e gestdo estadual que terdo suas atividades mudadas quando da
implementagédo dessas medidas.

Nesse sentido, cremos que atingimos nosso objetivo de analisar as concepgdes
de alguns dos atores sociais envolvidos diretamente no Novo Ensino Médio na medida
e que através das entrevistas semiestruturadas nos foi permitido adentrar nas
concepgdes que permeiam estes sujeitos que falam de contextos especificos. Em
adicdo a isto, estudamos também suas concepg¢des quanto as teorias do curriculo
uma vez que precisamente as mudangas curriculares — cheias de novas ideias
trazidas pela BNCC — é o ponto fulcral desta nova politica educacional para o ensino
propedéutico.

Ao analisarmos as entrevistas em uma perspectiva Hermenéutica-dialética, que
coloca em uma relagao dinédmica investigador e investigado em seu contexto, em sua
vivéncia, pudemos notar que as concepg¢des variam de sujeito a sujeito a depender
de sua propria perspectiva dentro do processo de implementagéo. Aqueles sujeitos
que estdo diretamente na escola concebem a viabilidade de forma mais cética,
tendendo a ver como aplicaveis a medida que iam citando de seu contexto escolar
que evidenciavam esta visdo. Por outro lado, o servidor da SEDUC é aquele que mais

acredita em sua viabilidade embora aponte que ha limitagdes e problemas.



55

Podemos perceber também que, em especial os professores de ciéncias, ndo
explicitam com clareza qual o seu papel com relacdo as mudancas, enquanto que a
gestora e o servidor da SEDUC o fazem. Isso guarda relagdo com o fato de uns e
outros referirem-se aos elementos do marco legal, com maior ou menor distancia dele.

Vimos que, com relag&o as teorias do curriculo alguns tendem a concebé-lo de
forma tradicionalista e outros de uma forma mais critica enquanto elementos das pds-
criticas nao foram diretamente mencionados embora haja muitos elementos desta no
marco legal e na base comum.

Nesse sentido, entendemos que o0 nosso trabalho vem a trazer um pouco de
luz nessa fase inicial da implementagcdo, embora com um horizonte restrito a uma
escola especifica com um contexto bastante particular. Porém, por estar em sua fase
inicial de implementacdo muitas outras questdes irdo emergir nesse percurso que
necessitardo de esclarecimento através da pesquisa para a compreensao de todo este
processo. Assim, cabe dizer que estudos futuros sdo importantes para entendermos
0 que agora nos € obscuro neste estudo preliminar, seja a partir do que fizemos aqui

ou estudos de naturezas distintas deste.
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APENDICE | — TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS NA INTEGRA

Entrevista professora de quimica

Qual a sua primeira impressdo do novo ensino médio na época de sua
aprovacad?

eu entrei justamente em 2017, eu entrei, como a gente embora ndo estivesse na sala

de aula mas a gente tava na educacdo, ai, a gente ouvia falar sobre. Na época, eu fui
ler sobre. Como eu ndo estava na escola, eu achei 6timo, maravilhoso, né,
principalmente quando se fala em profissionalizar. Ja ia sair o0 menino relativamente
pronto, mas quando eu entrei na escola, que vi a realidade, pelo menos da escola que
eu trabalho e de algumas pessoas que eu tenho contato que também sdo professores
e trabalham em outras escolas, que trabalham em outros estados... no papel € muito
bonito, mas eu ndo vejo como isso vai ser empregado, realmente eu ndo vejo, assim.
As possibilidades se eu parar pra pensar na minha escola, “meu Deus! como isso aqui
vai se adequar a proposta do Novo Ensino Médio?” Porque néo é so que esta vendo
aqui, principalmente Serra Talhada, Pernambuco. O que ta se vendo é a adi¢do de
uma aula, o de imediato foi a adicdo de uma aula, mas sé que a proposta do Novo
Ensino Médio néo é so isso, isso é o mais facil de se da; e o resto?

Jéa existe por parte da GRE, pela direcado, formacédo continuada?

N&o. Como a nossa escola era semi-integral entdo ela ndo teve mudan¢ca nenhuma.
S6 diz que agora esta pertencendo ao Novo Ensino Médio. Mas realmente nao teve
nenhuma mudanca, ndo teve nenhuma formacgao, nao teve nada. Porque, como eu
falei, nesse primeiro momento o impacto foi somente uma aula a mais como nés ja
tinhamos aulas suficientes pra cobrir a necessidade semanal, ndo teve nada. Teve
formacao s6 sobre a BNCC (ou seja, ela entende como coisas distintas). Como a
gente nao trabalha no ensino fundamental, entdo, nao influenciou muito coisa nao.
N&o, s6 teve a BNCC que nao tinha ainda sido aprovada a do ensino médio, teve sé
a do fundamental e teve formacdo sobre ela. Mas...

Qual sua visdo sobre a proposta tanto da lei quanto da BNCC, das areas de
conhecimento, ou seja, das disciplinas serem tratadas dessa forma?

Lucas, eu acho que antes de ser implantado isso deveria ter se reorganizado 0s
curriculos dos professores, porque eu mesmo..., Nao vai ter mais professor de quimica
, professor de biologia nesse formato que a gente vé hoje. Hoje, a aula de biologia,
nao vai ser mais assim, vai ser aquela (aquela) professor falando daquele assunto,
pelo menos eu entendi dessa forma. Se eu estiver errada vocé me corrija. Como é
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gue com o curriculo que a gente tem hoje de formacé&o e professores vai, €, n0s vamos
ter condi¢cdes de trabalhar uma area e ndao uma disciplina? Se uma disciplina ja é
dificil, porque as vezes vocé t4 numa disciplina de matematica que € enorme o
conteudo vocé tem mais afinidade com certos contetdos tanto € que algumas escola
pega assim: quando eu estudei, por exemplo, tinha um professor pra probabilidade,
um professor pra geometria e por ai vai, porque era o que eles tinham afinidade .
imagina agora que nao é uma disciplina? Vai ser uma area . entdo eu acho que antes
de ter chegado nesse ponto final, que é a passagem do conteudo para o aluno, deveria
ter se pensado na formacdo da gente. entdo, ndo que eu ndo seja a favor. E
interessante. Mas eu ndo (ndo) eu estou confortavel.

E com relacdo aos itinerarios , em especial aos de ciencias humanas, que séo
optativos o que acha dessa abordagem?

Num acho nao, porque a BNCC é... e a parte que fica livre, € a parte que € o que 0s
estados que decidem e os meninos escolhem, né, num acho... (é quarenta por
cento?), se eu nd0 me engano S&0 quarenta por cento. E sessenta por cento fixo
quarenta por cento variavel. Ndo eu ndo havia pensado dessa forma como vocé
pensou, ndo, desse itinerario ta inserido diretamente aqui (se referindo a BNCC, ela
se confundiu) , embora esteja porque é variavel, mas ndo dessa forma como vocé
colocou, sabe, de, tem a parte que pode variar, entdo a sua parte de formacéo
profissional vai ser inserida aqui. Na teoria €, mas eu nao tinha pensado nessa
perspectiva ndo. Mas...

Com relacdo a ampliacdo da carga horaria, qual os ganho ou ndo que pode
trazer?

Se vocé pensar que quanto mais tempo vocé esta na escola vocé ta, mais tempo
vocé estd estudando era pra ter esse ganho, se tem, ai eu jA ndo tenho essa
seguridade em lhe dizer ndo, mas era (era), pela légica matematica, sim que vocé
estd passando mais tempo na escola. Agora, 0 que acontece é como esta tempo ta
sendo aproveitado, né, ai ja entra em outra questao. Mas se vocé esta mais tempo ,
vocé esta estudando mais, ta vendo mais contetdo, vocé ta mais em contato com o
professor, estd mais em contato com a escola em si.

Enquanto professora da disciplina especifica de quimica o que voce acha que
ocorrerd com ensino da quimica com ainstituicdo das areas de conhecimento?

Pricipalmente, quimica e fisica, sim. por serem duas disciplinas que 0s meninos néao
gostam, que os meninos tém dificuldades e que ja € uma disciplina especifica do
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ensino médio. Se vocé pegar as outras disciplinas vocé vem construindo seu
conhecimento desde laaa... atras. Quimica e fisica vocé ve um pouquinho no nono
ano, depois Ihe jogam aquilo e pra quem ta na sala de aula ve que sédo duas disciplinas
gue 0s meninos ndo, nao, eu nao vou dizer que eles nem conseguem assimilar, mas
nao conseguem ter uma certa empatia com estas disciplinas, simpatia assim, num
gosta, né. E se colocar dessa forma ai que ela vai ficar ainda mais, na minha opiniao,
vao ficar mais mascaradas ainda. Porque se vocé... eu tiro por as eletivas, por
exemplo, é, tem a s eletivas do primeiro ano eu ndo posso colocar l4 no nome na
eletiva que é uma eletiva de quimica, por que se eu botar eu espanto os meninos e
isso ndo é sO por (por) questdo de professor por ter ou néo ter afinidade comigo,
porque (aqui se refere a um professor), por exemplo, quando ele pegou a primeira
vez, ele teve essa dificuldade também, sabe, num podia colocar o nome porque ia
espantar os meninos. Eu quando peguei, do mesmo jeito: “tira esse nome de quimica
porque sendo ninguém vem” . Entdo ¢é isso que eu, eu tenho muito medo por esse
lado de quando juntar tudo comecar a excluir essas que alguns dizem que nao sao
tdo importantes, outros dizem que ta inserida ali de forma transversal. nas outras ndo
sei , mas seu tenho esse questionamento, sabe

Como a senhora enxerga essas mudancas, em especial as ciéncias humanas,
com ainfraestrutura que hoje existe na escola em que leciona

A escola que eu trabalho néo tem nada. A escola que (que) eu trabalho nada em
relacdo a laboratério a estrutura , a espaco fisico, ela tem material, material de
consumo essas coisas, mas nao tem, vocé conhece la, a gente tem ndo nada . A gente
tem o que se tinha numa escola a 20 anos atras: parede, cadeira, giz ndo porque
antes era giz, a gora ja é lousa; parede, cadeira, quadro branco, alguns data show e
pronto. E isso que a escola infelizmente tem . entdo, sem estrutura nenhuma

Entrevista professora de biologia (Maria)

Entrevistador- o novo ensino médio foi aprovado em 2017, ele come¢cou como
medida provisoriaem 2016, teve todo um processo, ai eu gostaria de saber como
recebeu a noticia e como alteraria sua pratica como professora.

E porque, na verdade, a gente foi recebendo as noticias pelos meios de informacées,
né, televisdo, por internet ai... por algum pronunciamento que era feito, ai ndo ficou
nada claro, ai a gente ficou meio perdida, nesse sentido (eu acho...), eu fiqguei meio
preocupada porgue eles falavam muito em matematica portugués, né, que ia priorizar
essas disciplinas que néo iria mais ter biolo... — pelo o que eu entendi no momento,
né, pelo o que eu entendi de cara assim -, foi que ndo as ter mais a disciplina de
biologia que é a que eu leciono. Ai eu, “pronto!, ndo vai ter mais biologia que é que
faco da vida?” Vou ter que dar aula de portugués ou matematica, ndo tem condigées.
A gente que é da area que da aula da disciplina, né, que a gente tem conhecimento,
que tem propriedade. Entdo, eu fiquei preocupada por conta disso. A principio, eu
achei que ia ser...(pausa) excluida: “pronto! Biologia vai ser excluida”. O que a gente,
guando recebe aquela noticia a gente recebeu sem ter muita informacéao, né, direitinho
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como seria. Entdo, a minha preocupacao foi essa; foi que eu iria ficar sem carga
horéria de biologia ia ter que adaptar minha disciplina em matematica e em portugués.
Entdo minha preocupacéo, a principio foi essa.

Entrevistador- vocé falou nessa questao de perder suadisciplina. Com 0 0 hovo
ensino médio a gente vai ter a BNCC que € base nacional comum curricular.
Biologia esta dentro de uma area de conhecimento que envolve as disciplinas
de ciéncias da natureza. Vocé tem algum conhecimento dessas éreas, ja foi
repassado alguma coisa

N&o. Nao sei. Na verdade, eu t6 até meio perdida. S6 quando comecar a funcionar
mesmo na pratica é que a gente vai ficar mais esclarecido, a principio, eu ndo sei
como vai funcionar mesmo néo. Fica sem saber

Conhece o sistema de competéncias e habilidades dos curriculo

7

Ja.

As ciéncias da natureza contam com trés competéncias no geral, dai o contetudo
de biologia ele este meio que vinculado ao de fisica e ao de quimica

Que realmente tem muito a ver.

O que vocé acha dessa estruturacao do curriculo

Menino, eu ndo sei. Toda mudanca gera esse conflito, a gente fica apreensiva, mas
eu fico com medo de ndo dar certo, ta tdo acostumado daquele jeito sempre dando
aula de biologia, desse jeito que a gente da (é) isolado. Certo que tem muitos
conteddos — muitos mesmo — que envolvem quimica, a bioquimica envolve,
principalmente no primeiro ano envolve muita bioquimica, entdo vocé, principalmente
com quimica td muito relacionado, fisica € um pouco menos, mas quimica ela € bem
mais proximo, assim acho que € pelo costume né, da mudanca gera um desconforto
na gente. E s6 isso mesmo. Mas que realmente tem muita coisa a ver

Vocé acha que isso influenciara na préatica enquanto professora?

€ porque assim, pro estado eu acho que é bom, é vantajoso, porque tem muitas
disciplinas assim que ndo tem professores formado na area cada dia que passa tem
menos professores se formado, menos pessoas querendo lecionar, entdo eu acho que
pro estado € vantagem, a gente ja da aula de outras disciplinas que nao é a da gente,
né, ja acontece isso. Entao, eles sempre nas escolas eles tentam organizar direitinho,
né, fazer com que a gente dé... tenha pelo menos que seja da area, né, entdo eu que
sou de biologia posso da quimica, matematica, fisica, entdo pelo menos da area eles
tentam organizar , entdo a gente ja tA meio adap... acostumado com isso. Acontece.

Que outras disciplinas leciona aqui além de biologia?
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E, na verdade eu nem t6 com muitas da minha area (ou seja, areas a fins), eu t6 com
arte, uma no terceiro ano e t6 com empreendedorismo e projeto de vida, no 1° C, e
tenho outra eletiva. Eletiva, na verdade, eletiva como € uma disciplina que a gente
pode adaptar como que a gente quer ensinar entdo da pra da muitos contetdos de
biologia, da pra associar. Agora as outras ndo sio da minha area. E arte e
empreendedorismo e projeto de vida.

Sobre o aumento da carga horaria o que a senhora acha disso, vai trazer algum
ganho de aprendizagem?

Na verdade, se funcionar realmente como eles querem assim como manda a , como
manda, a lei, como manda o decreto, mas ai funciona. Ai, acontece que na verdade a
maioria dessas coisas que eles propdem pra educacédo é mais no papel, na pratica
mesmo realmente nao funciona. Porque, por exemplo, a gente ver aqui na educacao
integral, a gente..., 0 projeto € lindo é uma coisa maravilhosa, se o aluno realmente se
empenhar, se quisesse realmente aprender, porque € o dia inteiro na escola, é
cansativo, ai tem os dias que € (sic) integral, os alunos ficam cansados, normalmente
a gente ndo tira nem a razdo deles porgue a carga horéaria é cansativo e as aulas as
vezes nao tem como fazer aula muito diversificada, porque, a gente ndo tem muita
estrutura na escola, também néo tem. Entao, muitas coisa sdo mais no papel, quando
vai na pratica, ndo tem nem condi¢des de ocorrer, as vezes 0 espaco fisico da escola
num condiz né, a estrutura da escola ndo compete.

Os curriculos serdo baseados na BNCC e nos itinerarios, no que a senhora acha
gue implicara na sua préatica docente?

Eu acho que sim (risos), eu acho que sim. Essas mudancas sempre a gente fica
apreensivo porque muda muita coisa realmente. A gente ta bem adaptado do jeito que
ta , entdo quando eles querem assim que a gente figue uma coisa, eles querem
unificar, né, ,ciéncias da natureza, todas as disciplinas que envolve entdo eu acho que
vai mudar muita coisa porque (€€) eu nao... realmente como € que vai ser. A gente sé
imagina. Mas, eu acho que vai mudar muita coisa

A escola na qual trabalha j& aderiu formalmente. Vocés ja tiveram alguma
formacao continuada?

N&o. Aqui de formacédo ta devagar. Formacao no geral, ndo é sé sobre isso é sobre
qualquer coisa. E mais portugués e matematica. Formacdes de qualquer outro tipo,
disciplina a gente tava comentando aqui que tem a disciplina de projeto de vida e
eletiva ninguém nunca teve um esclarecimento, nem uma... nem um esclarecimento,
nenhuma formacgdo. Aqui ninguém nunca teve. Nao sei em outras escolas como
funciona, mas aqui ndo. A gente é bem... a gente ta precisando muito de formacéo na
area... todas areas na verdade. N&ao soO portugués e matematica.

Entrevista professor de fisica (Carlos)

Como o senhor recebeu a aprovagao do novo ensino médio?
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Assim, é, no inicio, a gente torce que, é, as medidas sejam realmente eficazes que
tragam resultados necessarios, que as reformas realmente consigam,é, dar uma nova
dindmica ao ensino. Mas, eu temo que, muita coisa nesse pais, é, se da inicio e néo
se da prosseguimento (num é?), num se da sequéncia, entdo acho que a partir de um
certo momento eu sinceramente passei a ver iSso ai com um certo pessimismo, posso
dizer. Porque, é, como eu digo, é, muitas vezes prega-se uma coisa e faz-se
exatamente outra, né. Mas... tomara que realmente se cumpra na integra a proposta.

Com a aderéncia formal do estado e da escola ja houve alguma formagao para
vocés professores?

Assim, é, nés tivemos, mas assim, ndo algo assim que abordasse o tema assim mais
aprofundado até mesmo porque é uma coisa nova has escolas, né, e eu acredito que
a partir do ano que vem, e, com a colocagdo em pratica que de toda essa politica
associada a essa nova modalidade de ensino entéo a questéao seja tratada com mais
profundidade.

Como o senhor vé a instituicdao das areas de conhecimento?

E, eu, penso assim que quanto mais interacdo houver entre esses campos do
conhecimento, é, mais produtivo sera o aprendizado. Acho que nenhuma dessas
disciplinas pode ser tratada hoje isoladamente porque realmente as situagbes que
ocorrem ai fora mostram claramente que ha uma interagdo cada vez maior entre elas.
Hoje, vocé ndo pode abordar uma determinada disciplina de modo isolado, ou seja,
como ela se néo fizesse parte de um contexto.

E com relagao a ampliagao da carga horaria, o que o senhor acha dessa medida?

A ampliagdo da carga horaria, eu ndo acho que isso traga nenhum ganho, &€, em
termos de aprendizado. E, nés observamos que é... como as coisas estdo, ou seja,
da forma antiga, digamos, é, ja era desgastante e uma ampliacdo da carga horaria
tera que ser vista, é, se for implementada realmente, tera que ser bem observada pra
que ndo promova um desgaste ainda maior tanto pra professor quanto para aluno. Por
que assim, nés ndo vemos apenas a questao do professor mas também a questéo do
aluno. Como ele vai receber essa jornada ai, né? Como ele vai encarar essa mudancga
de ritmo em seus trabalhos? Até que ponto isso vai ser positivo pra ele?

Como o senhor ve areformulagao dos curriculos?

A reforma é necessaria porque assim... Primeiro, que nada é definitivo, né; segundo,
que a medida que o tempo passa vai ficando mais claro ainda que ha realmente
necessidades que precisam, e, ser tratadas de modo especial de modo a preencher
essas lacunas, né, e nessa situagdo ai que essas mudancas se fazem mais
necessarias ai

Nas condig¢ées de infraestrutura que hoje tem a escola que o senhor trabalha
como o senhor ver a implementacao dessas medidas?

Na realidade ndo porque, eu sou sincero quando afirmo que o ensino médio em
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Pernambuco, mesmo com toda... todo esse marketing, toda essa propaganda feita,
€, por parte do governo, mas ainda deixa muito a desejar em termos de estrutura. A
escola aqui, é, apesar do esforgo dos professores mas... assim... tanto eu como os
colegas, é, vamos admitir que a caréncia em termos de estrutura, de uma estrutura
adequada ou que possa proporcionar um aprendizado mais solido, mais consistente
a esses alunos, por exemplo, a parte experimental que a gente sabe que é
imprescindivel para esse processo de aquisicdo do conhecimento, ndés ndo temos
espaco pra isso. Entdo, realmente, €, pra implementar uma politica de mudancgas, e,
no ensino meédio é necessario também que essas escolas passem por uma
adequacdo. De nada adiantara, ¢, uma mudanga dessa politica de ensino se néo
proporcionarmos o0 suporte necessario pra que essas escolas, a exemplo dessa,
consigam implementar essas reformas de modo satisfatorio

Entrevista — gestora (Joana)

o novo ensino médio ele foi aprovado em 2017 com a lei 13.415. Como vocé
recebeu a noticia?

Na verdade, a primeira impresséao foi a de... um choque assim, como é que alguém
pega uma... digamos... um determinado assunto que faz parte de uma nagéo inteira
(num é?) e cria uma nova ferramenta totalmente sem consulta publica, né, situagoes
bem incomum do que a gente era acostumado ja a vivenciar. Porque mudangas é
normal acontecer, agora nao dessa forma assim, simplesmente chegar e....

A escola ja aderiu formalmente

ja. o estado aderiu a BNCC porque um complementa o outro, porque para que o Novo
Ensino Médio venha realmente a acontecer a gente tem que fazer a BNCC, entdo
como pernambuco ta se organizando pra fazer a nova BNCC, porque do fundamental
Ja esta pronta, é.., provavelmente em 2020 a gente ja vai ter que se organizar nesse
sentido, com um diferencial, que Pernambuco ja trabalha a educacéo integral ai, de
certa forma, ele ja tem um curriculo diferenciado como pede la.

Como vocé espera que o estado trate as disciplinas, visto que a BNCC as reune
em uma area de conhecimento mais abrangente?

Com certeza, vai ser tratado em bloco. Mas ainda ndo esta por conta da carga horaria,
né, a gente teve até uma reunido inclusive sobre isso, é o que preocupa muito
Pernambuco porque, por exemplo, os estados vao ter autonomia de fazer por blocos
e carga horaria de acordo o que eles pensarem, por exemplo, se vai ter X carga horaria
em trés anos eles podem colocar um pouco no primeiro, ai um pouco no segundo e
as demais no terceiro, s6 que pode variar de estado pra estado. E como é que nosso
aluno daqui, se a gente escolher digamos 800 horas no primeiro ano e ele for pra Sao
Paulo e tiverem escolhido 600 horas, certo, e esse déficit? Como é que vai que o
menino vai sobrepor (sic) nos outros anos? Entédo, isso preocupa muito Pernambuco,
eu ja percebi isso, né, a secretaria.

E quanto aos itinerarios, em especial o técnico, a escola tem alguma condigao
de implementa-los?
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Técnico ndo. Como a gente ja faz, por exemplo, portugués e matematica vai ser
obrigatorio, né, vai variar a carga horaria, e esse demais, como Calumbi é muito
pequena e sO tem a escola, fica... eu nem sei como vai ser pra gente se organizar
porque o aluno néo vai poder ter escolha. E X e X, né, uma... um municipio que tiver
mais de uma escola ou que a escola seja grande ai pode ser que haja, né, a
oportunidade deles escolherem. Mas aqui... é dificil.

E em regime de parceria, como prevé a legislagao, ha alguma possibilidade?

Eu n&o vejo. A lei permite, mas eu ndo vejo aqui. Porque as possibilidades seria
transporte escolar, a primeira. A gente ja vive aqui nessa... nesse aperto com relagdo
a transporte porque a gente depende do municipio. Eu sei que eles vao oferecer um
suporte, mas sempre € muito vago. N&o sei, vai depender do que o governo passar
pra gente, né, a gente vai ta tentando acompanhar mas sabendo que nos municipios
pequenos é os que vao sofrer mais com essa implantagcdo. Porque ndo vai dar
oportunidade de atingir os objetivos e vai ficar como hoje a gente tem as eletivas, e
vai ficar no maximo isso. No maximo isso. Até profissional nos ndo tem pra ir pra area
técnica.

E com relagdo ao aumento da carga horaria, o que acha disso?

Na verdade, a gente ja ultrapassa essas mil horas, num é?, que eles pretendem. Ai
eu também né&o acho praqui, pra um municipio pequeno, eu volto a bater naquela
tecla que, que o aluno calumbiense ainda ndo esta preparado para uma educagdo
integral, num é?, esses dois dias a gente ja enfrenta muita dificuldade, muita
dificuldade de presencga, muita dificuldade de participacao da familia, entao, é, a gente
vai continuar nesse mesmo ritmo mas eu acredito que acrescentar carga horaria aqui,
eu acredito que nem uma hora ndo vai ser acrescentada. Quando a gente calcula, ja
passa do que eles querem, se eu ndo me engano ao total da trés mil e quatrocentas
horas no certificado . N&o to certa mas é mais de trés mil. Entdo a gente ja ultrapassa.

A escola sendo semi-integral, foi convidada a ser uma escola piloto?
Né&o.

Quanto a questao curricular como acha que se dara o processo referente a sua
reformulagcdo?

Eu acredito que vai ser muito tranquilo este processo, até porque Pernambuco ele ta
muito firme na educagdo. Hoje, assim, em termos de curriculo, de (de éé...), a
organizacdo mesmo da secretaria de educacgéo vista aos (ao) material que o aluno
precisa desenvolver o contetido, aos objetivos, eles estdo muito ligados, sabe?, ele
estdo assim, é tanto que eles estao servindo de exemplo pra outros estados ai. Entéo,
eu acho que vai ser uma forma tranquila, eu acredito, pela atual gestao, pelo atual
secretario e seus, €, 0S seus membros, né, e suas equipes eu acho, eu acredito que
vai se r de uma forma bem tranquilo, vais ser também assim, em comum acordo, de
chamar gestores, de chamar educador de apoio, como eles estao fazendo ja com o
fundamental. Eu ndo posso falar com mais assim aprofundamento porque aqui ndo
tem o ensino fundamental, mas o curriculo do fundamental que foi elaborado foi
exatamente com essa parceria, com essa, sabe?, essa (palavra ininteligivel), com os
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professores podendo (€) optar, podendo dizer que aqui podia melhorar. E do ensino
meédio eles também ja fizeram essa (essa) pesquisa inicial, assim né, a gente ja teve
um momento de estudar a BNCC, de cada professor olhar o que tava melhor, o que
podia melhorar, o que é que podia ser retirado, entéo, eu, por (por) Pernambuco esta
nesse patamar hoje, eu acho que vai ser tranquilo

As portarias que regem a implementagcao elas preveem a formag¢ao de um
Grupo de Trabalho responsavel por cuidar da formagdo continuada. Ja ha
alguma formacao para os professor?

Esta [chegando] aos professores a partir da gente, gestdo, educador de apoio,
gestora, assistente de gestao, ne, no inicio do ano ja foi, ai mais ou menos no segundo
bimestre foi novamente, né, na época do recesso pra entrar o terceiro foi novamente.
Agora teve o dia do planejamento também a gente voltou a estudar um pouco mais a
BNCC, pra gente e se apropriando, né, dessas mudangas, a gente ja refletiu sobre a
carga horaria junto aos professores, né, ja vimos essa possibilidade de (da) a escola
por ser tnica aqui, o que é que pode vir a mudar. Com certeza eu ndo sei se vai ser
uma boa para os alunos porque eles ndo, eles ndo costumam ter sua ideia e lutar por
ela, aqui! (com énfase), na escola, eu acredito que essa organizagdo do curriculo vai
partir mais da secretaria e da gente. E l6gico que a gente vai chamar, a gente vai
perguntar, a gente vai, mas quando chega o momento de dizer, de optar, é..., eu
acredito que vai ficar mais ou menos como a gente faz com as eletivas, entendeu?,
a gente que tem que dar alguma ideia, a gente é que vai...mas vamos esperar.

E quanto a distribuicao dos recursos nos termos da portaria 1.024?

A gente pra aderir a gente ja, a gente ja teve que fazer a PFC, num é, que a PFC é a
proposta de Flexibilizagéo Curricular e a gente ja sentou, a gente ja distribuiu, agente
Jja sabe o valor que, desculpe agora mas eu nédo estou bem presente, ndo sei se é
cinquenta e dois mil, é, e a gente ja distribuiu assim: o que é que a gente vai comprar
de permanente, o que € que a gente vai comprar de custeio, ja ta tudo... inclusive de
hoje pra amanha eu tenho que colocar no sistema tudo o que juntos nés professores,
com a equipe a gente ja decidiu. Por exemplo, tem uma parte la no Novo Ensino
Médio que diz : organizar um espago para o projeto de vida, uma salinha para apoio
ao projeto de vida. Como no meu mestrado eu ja formei o nucleo de poio ao projeto
de vida, aqui, entdo a gente vai utilizar, consegquir comprar alguns equipamentos pra
reforcar esse cantinho, essa salinha que hoje esta, né, na biblioteca ai a gente
percebeu que é preciso compra tipo: notebook, um data show, pra passar alguma
mensagem, algum (algum...) necessario nesse campo e também para comtemplar as
eletivas porque esses dois polos que Pernambuco quer: o projeto de vida e as eletivas
que hoje sdo as disciplinas opcionais que eles tém o poder de escolher. Esse ano
tem no primeiro e no segundo ano, para o ano ja vai ter primeiro, segundo e terceiro.
Entdo a gente esse plano agente ja teve que fazer previamente e encaminhar para a
secretaria de educacéo, a secretaria de educacao validou essa semana. ta com uns
oito dias que abriu a plataforma do PDDE interativo e de hoje pra amanha eu estarei
colocando, junto a equipe, tudo que a gente pensou, ne, bem detalhadosinho o que
vocé planejou utilizar. Cada item com o seu valor, quantas unidades, se é capital se
é custeio, se esse item vai para beneficiar o projeto de vida ou se esse item vai
beneficiar a formagéo de professores, certo. Para a formagéo de professor a secretaria
Ja deixou bem claro que fica a cargo da escola que a gente nem poderia pagar com
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esse dinheiro, por exemplo, viagem ou pessoas de fora pra vim(sic) dar formagéo, ndo
pode. Entdo, é feito pela equipe gestora , pelo educador de apoio principalmente,
como nos sabemos e a gente pode usar o que nessa formagéo o material de consumo:
xerox, papel, alguma coisa desse tipo. Ai 0 NoSso ja esta pronto.

Entao o projeto de vida é algo a mais que uma diretriz do curriculo, ele é um
componente curricular?

Exato. Na propria plataforma do MEC, eles pedem organizagdo e um cantinho, um a
salinha para o projeto de vida. S6 que Pernambuco ja deu esse estalo anterior a essa
mudanca, né, porque ele ja implementou desde de 2018 a disciplina projeto de vida
e empreendedorismo, gradativamente foi pro primeiro ano, esse ano primeiro e
segundo, e para o ano deixa de existir a disciplina empreendedorismo e passa a ser
projeto de vida e empreendedorismo nas trés series, né. Foi muito bom isso porque
Pernambuco , pra vocé ve o que , que, isso reforca a minha fala anterior que
Pernambuco esta bem alicergado na educagéo , eu acredito , essa € minha viséo eles
estdo indo no caminho certo é tanto que nossos resultados estdo saindo a nivel
estadual

Com relagao ao ensino de cienscias como vc ve que vai se dar o processo nessa
escola com relagdo a area de ciéncias da natureza da bncc e questées como
infraestrutura, por exemplo?

Com certeza, a gente precisa de um laboratoério , a gente precisa, digamos d euma
conexdo melhor, que a gente ndo tem internet — a internet daqui € paga pelos
professores- , né, pra poder facilitar o trabalho. Também, abriu no MEC um pequeno
recurso pra uma internet de 12 meses pra escola. Ai e u volto a dizer: que cada
municipio é uma situagéo, entdo, nés estamos em um municipio que na verdade ainda
nem oferece um internet boa, né, imagina pra vc dividir pra 250 alunos , ja ndo é boa
e quando for dividir que é que da? Mas , a gente vai fazer. E, tem uma proporgéo para
a nossa quantidade de alunos , é, uma conexo de 50 megas, mas a gente foi falar
pras pessoas que ja entendem eles dizem que isso é quase nada . Entdo, resumindo,
0 que é que a gente pode fazer nessa area das ciéncias se professor planeja a gente
deixa pra, tipo, o laboratério de informatica naquele dia ou a sala de aula daquele
professor fazer a distribuicdo dessa internet, mas nao de forma geral porque se néo
se for abrir de forma geral, ai vai dar néo.

Entrevista servidor da SEDUC (Miguel)

Como o senhor recebeu a aprovacdo do Novo Ensino Médio e como sua viséo
sobe ele foi ou ndo mudando conforme trabalhou com ele?

E... Lucas, respondendo a sua primeira questdo como eu recebi, é, a Base Nacional
Comum Curricular. E... deixa eu tentar ser um pouco mais claro e bem sucinto. E... na
época quando ele foi aprovado, em 2017, o documento ele era... eu diria que... eu até
brinco dizendo que ele foi um parto, um parto né, um parto daqueles bem dificeis
porque houve muita briga, houve muita luta, €, principalmente, €, de quem néao
entendia a proposta. E l6gico, sempre ha uma certa ressalva, um certo receio, uma
desconfianca quando a gente ndo conhece aquele documento. Eu mesmo nao

entendia muito bem. Mas depois que eu comecei, parar e ler, toda a documentacao
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toda, a proposta comecei a perceber que havia sim algo que pode ser, é, viavel; pode
ser colocado na pratica. Eu digo, hoje, que se aquela dali ndo é a melhor proposta é
a mais exequivel, né, como a gente pode dizer; a mais facil de ser executada ou a
mais possivel de ser executada, né. Ha muita critica, muita critica ainda existe, né.
Por exemplo, eu sou da area de ciéncias humanas e muita gente nédo gosta do formato
como ele foi implementado, ndo s6 nas ciéncias humanas como nas outras areas.
Vocé, que €é de ciéncias da natureza, por exemplo, juntou quimica, fisica e biologia
em uma area so. E ai, o bilogo mesmo diz: “6, ndo sou fisico, ndo sou quimico, como
€ que eu vou me ver dentro da area de ciéncias da natureza ?”, né. Essa era a grande
questdo. Mas, ele é possivel. E um documento que ele é possivel de ser executado
na proposta. A gente precisa lembrar um pouquinho, né, o que é que se dizia. as
pessoas que defendiam a Base Nacional Comum Curricular, a ideia é que se dizia que
tinhamos um curriculo muito engessado, um curriculo engessado, e que, ao final do
ensino médio o menino saia sem ter a aprendizagem minima. E ai, eles criaram o que
chamam de flexibilizacdo curricular, né, uma flexibilizagdo curricular e agregar esses
componentes curriculares por area de conhecimento, €, em parte nisso também fazer
os chamados itinerarios formativos

Qual sua visédo sobre as areas de conhecimento?

Sobre 0 meu ponto de vista sobre o formato dessa nova estrutura que a gente vai ter
de curriculo, eu sempre digo isso em todos 0s encontros, todos as formacdes que eu
tenho, seja com professores, seja com educadores de apoio, seja com diretores de
escolas, seja com técnicos educacionais, é, eu sempre digo, €, com essa proposta ,
esse (esse) ensino médio que nos temos hoje, como ele esta, ele vai deixar de existir.
Ele deixa de existir, ele ndo vai ser mais nesse formato. Entdo, ele mexe muito. Ele
mexe com a vida do estudante, ele mexe com a vida do professor porque ele vai
mudar a carga horaria do professor também e ele vai mudar, um pouquinho. Mexe
com a gestdo, a gestdo vai ter que se adaptar também a esse novo formato. Entao,
assim, é uma mudanca geral, € uma mudanca da estrutura, né, por isso que eu digo:
€ uma mudanca estrutural. O que eu sinto nas conversas que eu tenho tido que a
nossa maior dificuldade ndo é exatamente nem com o estudante, € mais com o
professor. entdo, a resisténcia, no meu ponto de vista, que a gente encontra mais é
com o professor e ndo com o estudante (ndo com o estudante). Primeiro, porque o
professor ainda ndo entende, ele ndo entende como isso vai acontecer, né. E os que
entendem n&o gostam da proposta. E curioso isso, né? Quem n&o entende n&o aceita
porque ndo entende; e quem entende ndo aceita porque nao gostou. Mas ai, €, tem
uma outra questao. Eu ndo sei se cabe fazer aqui essa colocacao — € algo que eu
também sempre digo, que eu também sempre falo nas formagdes - 0s momentos que
a gente tem que colocar em relagdo aos documentos oficiais, principalmente
documentos que estdo em via de homologacao, sdo consultas publicas. E ai a gente
tem um grande problema do nosso corpo docente como um todo é que a gente... 0
nosso professor muito pouco participa das consultas publicas, nosso professores eles:
primeiro, que eles ndo sabem, eles ndo entendem como ela funciona, nédo ficam
sabendo dos prazos da consulta publica e muitos também nédo acreditam na consulta
publica; e eu sempre digo, olha, entra la na consulta publica, por exemplo, quando a
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BNCC tava tramitando, né, o que é que acontecia: quando houve as consultas
publicas pouquissimos professores se pronunciaram nela. E ai eu ficava angustiado,
porque eu sempre dizia, olha, acontece que a consulta publica é uma forma do Estado
dar ouvido a sociedade civil. Se o professor se nega a fazer isso, seja porque ele nao
acredita ou por desconhecimento, né, € como se vocé estivesse dando um cheque
em branco pra o Estado estabelecer o que ele quer pra vocé, né. E eu sempre digo
pro professor: olha, vocé ndo pode deixar que os outros decidam por vocé sua pratica
,né. Porque s6 quem sabe 0 que vocé esta passando la na sala de aula é vocé. Entéo
vocé que vai ter que dizer: olha, eu ndo gostei disso, ndo gostei desse formato, né, eu
acho que poderia melhorar, tem uma lacunas aqui, né, vamos colocar tal coisa, vamos
substituir. Entdo, a consulta publica € um documento pra isso.

Com relagdo as é&reas de conhecimento, como vocé acha que ficarda os
professores atualmente lotados em disciplinas especificas?

E... Lucas, deixa eu tentar Ihe explicar de uma forma... €, no seu caso especificamente
tem uma vantagem porque: primeiro, vocé leu os documentos; segundo, vocé
conhece a rede estadual, pelo menos eu acredito que vocé entenda da rede estadual.
Muito do que esta proposto ali ela ja acontece de alguma forma nas escolas. O que
eu sempre... € uma comparacao que eu sempre fagco — eu vou em escola e como eu
tenho tido muito esses encontros em escolas, né, eu vou muito em escolas até porque
eu acredito que vocé tem que explicar aquém esta l4 na base, né, o que esta por vir.
E eu sempre digo pra eles o seguinte: vocés ja fazem muito do que ta escrito na Lei
13.415/17. Quando vocés fazem projetos interdisciplinares vocés ja estédo juntando
por areas, vocés nao fazem? Quando um professor de artes ele se junta com um
professor de lingua portuguesa, isso ndo é um trabalho coletivo, por area de
conhecimento? Quando um professor de sociologia se junta com um professor de
histéria, quando um fisico se junta com um bi6logo pra fazer uma mostra de
conhecimento, isso ja ndo é um trabalho por area? A questdo é que com esse novo
formato — essa é a grande sacada que a gente pode entender — nesse novo formato
€ que ndo tem mais aquela questao de projetos. Por qué? Porque projetos sao coisas
pontuais. Vocé pode fazer um projeto numa feira uma vez por ano, s6 que agora com
esse Novo Ensino Médio vocé tem carga horaria especifica por area de conhecimento
pra se trabalhar ao longo de todo o ano letivo, ta. A grande diferenca é essa: ele vai
juntar por areas de conhecimento. Ah, e, tem mais outra coisa, como vocé bem deve
saber disso, nas areas e conhecimento tem um coisa que acontece... € uma pratica
gue ndo muito comum, o que nao é legal (eu digo que ndo é muito legal) mas ela
termina acontecendo. Algumas areas de conhecimento elas sao... elas terminam
sendo sacrificadas justamente pela falta de material humano, né, ou seja, falta o
recurso humano pra isso. E ai, o que € gue vocé faz vocé acaba cobrindo aqui ali, né,
tapando o buraco de forma proviséria. Por exemplo, € o eu acontece com arte,
componente curricular de artes. A gente tem pouquissimos profissionais da area
mesmo de artes. Entdo, artes que é um aaula por semana no ensino médio geralmente
quem da essa disciplina é qualquer um! E um absurdo isso! Ma sé qualquer um! Ou
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seja, artes, 0 componente curricular de artes acabou sendo um tapa-buraco da carga
horéaria de professor; ele fica ... ele ndo consegue fechar a sua carga horaria, que é
que ele vai fazer? “Néo, pega uma turma de artes”. Issoa acontece também com vocé
de ciéncias da natureza, né, entdo tem muito professor de matematica fechando sua
carga horaria com quimica e fisica. E ele, ou ela, o professor ou professora, muitas
vezes nao é fisico de formacéo, ndo € quimico de formacao, né, quando voceé junta as
pessoas que sao de fato da area fica mais facil de trabalhar . uma coisa é um professor
de matematica querer fazer um projeto se passando por fisica ou quimica, ou como
um bidlogo; outra coisa é o préprio bidlogo juntos com os quimicos, junto com o0s
fisicos fazendo um trabalho em conjunto. Entéo, eu acredito que nesse sentido tende
a melhorar.

Quais as implicagdes, na sua opinido, seja pedagdgicas ou par a educacao em
geral, da ampliacdo da carga horéaria?

Sobre o ganho educacional, pedagogico, ao qual vocé se refere, vamos relembrar um
pouquinho como é que ficou o desenho ou como esta se fechando este desenho até
porque isto ndo estd homologado ainda, né. Eu estou te respondendo isso de forma
bem simples e clara porque tem muita coisa que... que eu ndo posso te dizer
exatamente como vai ficar porque néo se fechou isso ainda. E uma das questdes é
justamente € essa... a distribuicdo da carga horaria ao longo dos trés anos do ensino
médio. Que € que acontece na pratica, com algumas escolas pilotos, como essa que
vocé bem conhece la na sua cidade, né; se aumenta em um aula a mais, ou seja, 0
aluno em turma de um a escola regular ela passa de cinco a seis aulas por turno, né,
e isso ndo envolve as escolas integrais ou semi-integrais que vocé também conhece,
por que essas escolas integrais e semi-integrais elas ja tém... comtempla essa carga
horaria. No caso dessas escolas, ta, nas integrais e nas semi-integrais , 0 que vai
acontecer é a adequacao curricular, certo. Agora, nessas escolas regulares muda a
estrutura de distribuicdo de carga horaria e curriculo também, muda as duas coisas.
A questéo é: lembra daquela, €, daquilo... daqueles exemplos de distribuicdo de carga
horaria? Tem um que diz assim: igualitario ao longo de trés anos, ou seja, seiscentas
horas de BNCC, quatrocentas de itinerarios formativos isso no primeiro, segundo e
terceiro anos; tem um que € progressivo-regressivo, ou seja, comega com muita carga
horaria de BNCC e vai diminuindo essas carga horaria de BNCC e vai aumentando,
né, ou seja, comeca pouco no primeiro ano do ensino médio de itinerario formativo e
ao longo dos anos, ou seja, segundo, terceiro ano vai aumentando essa carga horaria
de itinerarios formativos. Hoje, a discussdo que acontece internamente na Secretaria
Estadual de Educacgéo é que provavelmente o estado de Pernambuco ele vai adotar
esse modelo, né, o progressivo-regressivo, ou seja, comega com mais carga horaria
de BNCC e menos de itinerarios e vai diminuindo a carga horaria de BNCC e
aumentando a de itinerarios formativos até o terceiro ano. Eu acredito, acredito, que
€ possivel que dé certo. Por qué? Porque ,vamos lembrando, vamos refor¢ar de novo:
uma das questdes que sempre se discutia e as pessoas que pensaram esse formato,
né, do Novo Ensino Médio, a ideia era a seguinte: bom, o menino quer ser engenheiro
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civil talvez ele goste muito de calculo mas ele deve odiar historia, ele deve odiar
geografia, ele deve odiar artes; entédo, ele pode cursar, né, ele pode nao, ele vai ter
que cursar o que a gente chama de formacao geral basica, ou seja, aquelas mil e
oitocentas horas, né, com todos 0s componentes curriculares, mas ele vai optar por
um itinerario que € mais a identificacédo dele, a cara dele. E ai, de repente, ele, “olha
eu vou fazer o itinerario de matematica, eu vou fazer um itinerario formativo de
matematica. Da mesma forma, alguém que queira ser biélogo, médico ou queira ser
veterinario ele pode cursar um itinerario de ciéncias da natureza; embora, ele nédo
deixe de estudar sociologia, ele néo vai deixar de estudar inglés, ele ndo vai deixar de
estudar matemética , lingua portuguesa; ele vai estudar. Mas, como ele vai ter essa
opcédo de escolher um itinerario como qual ele se identifique ha uma provavel, uma
futura carreira opcional que ele pode fazer isso; e mais, quando a gente vé que na lei
h& inclusive a possibilidade dele mudar de itinerario acredito que h4 um ganho nisso,
né, para o estudante.

Uma vez que o senhor faz parte da equipe responsavel pela reformulacdo do
curriculo, como ele serd?

Lucas, a reformulacéo dos curriculos eu diria que € um aparte bem espinhosa, né, Por
que que ela é espinhosa? Vamos recordar também, é sempre um exercicio de
recordacdo do que esta la nos documentos. Quando a gente vé que existe ampliacao
de carga horaria, essa ampliacdo de carga horaria € uma ampliacdo geral. Por qué?
Porque ela envolve tanto a parte formacdo geral basica quanto de itinerarios
formativos. s6 que na ponta do lapis quando vocé pega mil e oitocentas de formacéo
geral basica pra todos os componentes curriculares e divide ao longo de trés anos
vocé percebe que vai ter carga horaria suficiente pra todo mundo, ndo vai ter carga
horaria suficiente... deixa eu fazer uma corre¢do: carga horaria suficiente pra todo
mundo vai ter o que eu acredito que ndo vai ser possivel € que todos 0os componentes
curriculares eles sejam comtemplados em todo o ensino médio ao longo de todos os
trés anos do ensino meédio. Entdo de forma, assim, bem visivel a gente ja ta
percebendo que, por exemplo, eu que sou formado em historia, né, eu sendo professor
de histéria é muito provavel que o componente curricular de historia ele possa estar
no primeiro, talvez segundo ano; terceiro ano talvez ndo tenhamos aula de histéria da
formacdo geral basica. O mesmo pode acontecer com vocés e ciéncias da natureza.
Por exemplo, quimica. E provavel que... o estudante vai ver quimica? Ele vai ver
guimica, a gente ndo tem a garantia que ela vai ver quimica no primeiro, segundo e
terceiro ano do ensino médio. Esse é um dos problemas. Um segundo problema, se
a gente nao vai ter carga horaria suficiente pra trabalhar os trés anos do ensino médio
todos os componentes curriculares, isso significa que a gente vai ter que enxugar
também o que se vai ser trabalhado. Entdo, vamos imaginar — to chutando aqui como
nao sou da area de vocés — biologia. Sera que invertebrados € interessante trabalhar?
Sera que a gente ter tempo de trabalhar invertebrados? Ora, quando eu vejo que eu
nao vou ter carga horaria suficiente pra trabalhar... vamos imaginar que em biologia o
menino veja biologia no primeiro ano do ensino médio; ele ndo vai ter mais no
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segundo, nem terceiro ano do ensino médio. Ora, tudo aquilo que eu via ao longo dos
trés anos agora eu s6 vou ver em um Unico ano. Ai, essa é a questdo: o que é que
eu vou trabalhar com esses estudantes — eu s6 tenho um ano pra trabalhar tudo - ?
pensa ! entdo, o grande dilema o grande esforco, né, e isso vai ser briga! Pode ter
certeza que vai ser briga! Vai ser muita chiadeira, muita reclamacao, né, porgue vocé
ta tornando o curriculo mais compacto. Logico, ele vai ter que ta... ficar mais compacto
porque ele vai ter que expandir nos itinerarios formativos. entdo, aguele menino que
ele ndo viu tudo de biologia, caso ele queira, ele vai ter a oportunidade de trabalhar
no itinerario formativo. Mas ai, € so se ele optar pelo itinerario de ciéncias da natureza.
Ent&o, acredito que sim, ndo esta fechado como eu te disse, ndo estd homologado ,
né, esse documento ele ta ainda... ainda n&o se abriu consulta pablica pra acontecer
isso. Entéo, vai acontecer ainda.

Como o senhor vé a implementacao do itinerarios formativos?

Lucas, sobre o itinerario formativo é outra briga (risos) é outra briga. Vamos matar um
ledo por vez. Primeiro, vamos tentar fechar o curriculo de formacédo geral basica o
gue, teoricamente, seria mais facil, porque sdo os profissionais da area, cada um na
sua area de conhecimento. O itinerario formativo é outro desafio, €... primeiro, porque
tem que saber o que vocé vai ofertar pra rede, a gente ta falando de rede estadual,
entdo quando a secretaria de educacéao ela apresentar os modelos de itinerarios que
eles também vao chegar na consulta publica, a ideia € que se apresente os itinerarios
por areas de conhecimento. Entdo, quais sdo os itinerarios formativos de ciéncias da
natureza? Os itinerarios formativos de linguagem, o de matematica, o de ciéncias
humanas, técnico-profissionalizante? E ai, como vocé bem disse, né, entdo séo dois,
a lei diz eu séo dois por municipio, por municipio. T4, entdo, e como vai ser isso dois
por municipio? A gente sabe que na nossa rede estadual tem municipio,
principalmente cidades do interior, em que s6 tem uma Unica escola. E ai, como € que
essa escola vai fazer? Ela vai fazer um Unico itinerario? Ela vai fazer dois itinerarios?
Vai oferecer os itinerarios que contemplem todas as areas de conhecimento? Vai fazer
itinerérios... hoje existe uma discussdo que acontece dentro da Secretaria Estadual
de Educacao, é de pensar principalmente pra esses casos especificos e municipios
onde s6 tem uma Unica escola estadual, é, fazer itinerarios que eles chamam de
hibridos, ou seja, séo itinerarios que eles tivessem caracteristicas de mais de uma
area de conhecimento. Entdo, digamos, vocé pode fazer um intinerario que seja de
ciéncias da natureza combinando com matematica, linguagens combinando com
ciéncias humanas. Entdo, isso que seria uma ideia de itinerario formativo hibrido. E,
uma outra questao também, € a... assim... 0 que eu sempre digo tem muitas duvidas,
agente também tem muitas duvidas mesmo. A gente ndo sabe como isso vai
acontecer, como € que isso vai acontecer na pratica? A questdo é... o grande
problema é, na pratica, como é que vai funcionar? Outra coisa, € a questdo da
legislagdo. Exemplo: é... a lei diz que o menino pode mudar de itinerério formativo e
de repente ele ta fazendo um itinerario formativo de ciéncias humanas. Ai ele diz: “eu
nNao quero mais, eu quero o de ciéncias da natureza “. S6 que a escola que esta ndo
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oferece o itinerarios de ciéncias da natureza. Ele pode ir a uma outra escola cursar
esse itinerario de ciéncias da natureza? Sim, pode. Mas ai é que tem a questdo: essa
outra escola a qual ele quer ir tem disponibilidade de vaga pra aceitar outro estudante
de outra escola, de outra instituicdo, né? Eu sempre faco essa comparacdo na
universidade, no meio académico. Quando vocé t4 pagando aquelas cadeiras do
tronco comum, né, obrigatdrio tem as eletivas e, de repente, vocé diz: “eital Tem uma
eletiva de uma outra universidade que eu gostaria de pagar, eu posso cursar? Posso,
em tese, pode. Porem, tem que ver se a grade é compativel se a outra instituicdo ela
tem vaga disponivel pra aceitar o estudante universitario da outra universidade. Ent&o,
assim, é possivel? E. A gente sO tem que ver essas questbes, né. Outra coisa, a gente
ta falando isso numa mudanca nacional. Vamos imaginar, por exemplo, um estudante
que venha do Rio de Janeiro cursando um itinerario formativo de ciéncias da natureza,
e ai ele veio pra nossa rede, chegou aqui com a familia, se mudou, cursando o
itinerario formativo de ciencias da natureza. So que o itinerario necessariamente nao
€ igual, ndo é o mesmo, embora seja da mesma area. E ai, 0 que é o que a gente vai
fazer de normatizacdo, né? valida o que estd, do jeito que chegou o documento? A
gente vai fazer uma espécie de créditos, a gente vai creditar ? dizer, olha, isso aqui
que vocé pagou la4 até isso aqui compativel com itinerario nosso daqui de
Pernambuco, so que vocé ta devendo X de carga horaria, entdo vocé teria que pagar
essas horas a mais. Como € que vai ficar? Nao ha uma resposta ainda pra isso, hao
ha resposta. Entdo, assim, ainda ha duvidas da forma pratica como isso vai acontecer.
Outro exemplo, o itinerario formativo de técnico-profissionalizante o menino quer, ele
estuda numa escola regular mas ele gostaria de cursar um itinerario técnico-
profissionalizante. O mais provavel é que ele va cursar esse itinerario ou numa escola
técnica ou numa instituicdo ja que a lei permite esse tipo de parceria. Entdo, por
exemplo estudar a formacd geral basica matematica, quimica, fisica, lingua
portuguesa na escola dele e, cursar o itinerario formativo no SESI. E possivel que isso
aconteca. Mas como eu te disse, mas como ndo estad fechado ainda, ndo esta
normatizado, eu ndo tenho uma resposta pra ti dar em relacdo a isso. Ta bom? Eu
espero ter sido claro, eu espero ter sido mais sucinto possivel, ta?
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