INVESTIGANDO AS DIMENSOES ENSINAVEIS DA ORALIDADE NA
PROPOSTA CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE IGARASSU (PE)*

Carlos Eduardo de Melo Pereira da Veiga®

RESUMO: Partindo do pressuposto de que a oralidade ainda ndo estd no cerne das discussdes, se
comparada aos demais eixos da lingua, este estudo objetiva apresentar uma analise de como esse
eixo € contemplado na Proposta Curricular de Lingua Portuguesa da rede municipal de ensino de
Igarassu (PE). Metodologicamente, trata-se de analise documental a partir do documento norteador
das praticas educacionais da rede municipal, com o objetivo de investigar as concep¢des de ensino
da oralidade adotadas no documento em questdo. Como base tedrica, tem-se, dentre outros, 0s
trabalhos de Marcuschi (1997, 2001) e Dolz e Schneuwly (2004). Quanto aos resultados obtidos,
afirma-se que a Proposta Curricular do municipio dialoga com as quatro dimensdes de ensino da
oralidade proposta por Leal, Branddo e Lima (2012): valorizagdo de textos de tradicéo oral; variagdo
linguistica e relacdes entre fala e escrita; oralizagdo do texto escrito; e producdo e compreensao de
géneros orais.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo de Lingua portuguesa. Oralidade. Dimens@es ensinaveis.

RESUMEN:

Partiendo del supuesto de que la oralidad aun no esta en el centro de las discusiones, en
comparacién con los demas ejes de la lengua, este estudio tiene como objetivo presentar un andlisis
de cdmo este eje esta contemplado en la Propuesta Curricular de Lengua Portuguesa de la red
municipal de ensefianza de Igarassu (PE). Metodol6gicamente, se trata de un andlisis documental
basado en el documento que orienta las practicas educativas de la red municipal, con el objetivo de
investigar las concepciones de ensefianza de la oralidad adoptadas en el documento en cuestion. La
base tedrica son, entre otros, los trabajos de Marcuschi (1997, 2001) y Dolz y Schneuwly (2004). Los
resultados obtenidos muestran que la Propuesta Curricular del municipio dialoga con las cuatro
dimensiones de la ensefianza de la oralidad propuestas por Leal, Brandao y Lima (2012): valorizacién
de textos de tradicion oral; variacion linguistica y relaciones entre habla y escritura; oralizacién del
texto escrito; y producciéon y comprension de géneros orales.

PALABRAS-CLAVE: Curriculo de lengua portuguesa. Oralidad. Dimensiones ensefables.

Consideracgdes iniciais

Sabemos que a fala esta presente de forma natural e quase que
imprescindivel nas situagcbes comunicativas de interlocu¢cdo as quais somos
submetidos todos os dias. Porém, talvez, a mesma constancia ndo suceda de forma
devida e eficaz dentro do processo de ensino-aprendizagem, diferentemente de
outras dimensdes linguisticas as quais somos submetidos durante todo o ciclo do
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ensino basico. Um exemplo disso é a producado escrita que, apesar de vivenciarmos
praticas na mesma proporcdo da producéo oral, a temos como objeto principal de
estudo nos cenarios de aprendizagem.

Partindo do pressuposto de que a interface social esta em constante alteracao
e os estudos da &rea das ciéncias sociais tém se multifacetado constantemente para
acompanhar essa evolucdo, este estudo busca compreender alguns aspectos
importantes quanto a oralidade e ao seu ensino e estudo. E entendendo a linguagem
como fruto e meio de um processo sociointeracional e a fala como um dos seus
instrumentos, que suscitamos a reflexdo sobre os seus processos de aquisicao,
organizacdo e estruturacdo dentro do corpus da linguistica e das necessidades
interacionistas dos seres humanos, partes integrantes de um sistema linguistico.
Como bem coloca Marcuschi (2001):

A oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que
se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na
realidade sonora; ela vai desde uma realizacdo mais informal a mais formal
nos mais variados contextos de uso. (MARCUSCHI, 2001, p. 25).

As questbes que permeiam o processo de aquisicdo de uma lingua
transcendem a discussdo crucial desta pesquisa, que envolve a relacdo de
supervalorizacdo entre a fala e a escrita, e também sua associagdo que, muitas
vezes, parece dicotbmica, mas nao deveria ser. De acordo também com Marcuschi
(1997, p.41), a “visdo monolitica da lingua leva a postular um dialeto de fala padrao
calcado na escrita, sem maior atencdo para as relacdes de influéncias muatuas entre
fala e escrita”.

Este estudo busca compreender alguns aspectos importantes quanto a
oralidade e o seu possivel ensino ou ndo. Vale salientar que esse questionamento
sera basilar para o andamento deste trabalho. Iniciaremos com uma discusséo sobre
conceitos, concepcoes e reflexdes no que tange a relagédo entre curriculo, ensino e
oralidade. Atentar para esses aspectos é fundamental para que possamos entender
a importancia da valorizagédo do ensino da oralidade como objeto de estudo de forma
a contribuir de maneira eficaz no processo de desenvolvimento das praticas sociais
de linguagem dos alunos, para além do desdobramento de outras habilidades
linguisticas previstas nos documentos que norteiam a educacdo basica, sempre
guiados a luz do que visa a BNCC, que é o tratar da lingua enquanto fendmeno
sociointeracionista, capaz de garantir ao estudante o conhecimento “sobre o sistema
de escrita, o sistema da lingua e a norma-padrdo —, géneros textuais e sobre os
modos de organizacao e os elementos de outras semioses”. (BRASIL, 2017, p. 69).

Sendo assim, iremos iniciar esta discussdo refletindo sobre o ensino da
oralidade, observando se esta pratica realmente estd em construcdo dentro do
panorama linguistico da lingua portuguesa no nosso pais. Visto que ndo é uma
discusséo atual, apesar dos estudos mais aprofundados nesta area terem tido uma
maior énfase nas Ultimas décadas, temos Bakhtin que, jA em 1920, abordou a
tematica. Em seguida, chegaremos em uma outra discussao extremamente
pertinente e atemporal: a relacdo que se estabelece entre os documentos
norteadores, a oralidade e o seu processo de ensino-aprendizagem.

1. Metodologia



O percurso metodolégico adotado nesta pesquisa foi 0 da analise documental
por meio de dados qualitativos e que se utiliza de métodos e técnicas para a
apreensdo, compreensdo e analise de documentos dos mais variados tipos,
conforme S4, Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 5).

A andlise documental possibilita uma vasta gama de possibilidades de
pesquisa, mas com um enfoque direcionado em determinada situacdo ou problema
e, dessa forma, proporciona uma robusta base documental para a pesquisa, com
pontos de vistas variados e opinides distintas de outras fontes, resultando na
obtencdo de dados mais consolidados. Conforme Ludke e André (1986, p. 38), “[...]
pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
completando as informacg6es obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos
novos de um tema ou problema”. Neste mesmo viés, este trabalho foi norteado a
partir de diferentes concepcgfes e reflexdes acerca da tematica proposta e o0s
guestionamentos referentes aos objetivos que permeiam a construcado da pesquisa
serao sanados.

O enfoque deste estudo deu-se na analise da Proposta Curricular de Lingua
Portuguesa da rede municipal de ensino de lgarassu (PE), observando seus
principios condutores e vieses metodolégicos a fim de proporcionar a reflexao
acerca das discussfes que permeiam o universo linguistico atual quanto ao eixo da
oralidade e seus respectivos géneros orais, que sao alvos de distanciamento ou, até
mesmo, marginalizagdo, quando colocados em contraponto com a escrita e sua
supervalorizacdo dentro do processo de ensino-aprendizagem. Como afirma
Magalhdes (2007, p. 12), "ainda existe hodiernamente uma supervalorizagdo da
escrita na escola, levando a uma posicdo de supremacia das culturas letradas ou,
até mesmo, dos grupos que dominam a escrita".

Sendo assim, apos a releitura detalhada do material em questéo, realizou-se
a divisdo do documento em trés tdpicos: o primeiro, que envolve uma reflexdo sobre
as concepcoes e relacdo entre o ensino, o curriculo e a oralidade; o segundo, que
envolve todo o contexto de producgéo da proposta curricular de lingua portuguesa; e
o terceiro, que aborda a concepcdo de oralidade no documento. E, para analise
desses dados, teremos como base as quatro dimensdes de ensino da oralidade
proposta por Leal, Brandado e Lima (2012): 1. valorizacéo de textos de tradi¢cao oral;
2. variacao linguistica e relagfes entre fala e escrita; 3. oralizacéo do texto escrito e
4. producdo e compreensao de géneros orais.

2. Curriculo, ensino e oralidade: concepcdes e reflexdes

“O curriculo de lingua portuguesa e, consequentemente seu ensino, passou
por diversas mudancas no que se refere as formas de ensino e de aprendizagem”
(MARINHO, 1998). A partir disso, é perceptivel que as antigas praticas de ensino
estdo dando lugar a novas formas de aprender e as antigas visfes também vao
deixando de ser alvo das atuais praticas docentes. Um grande exemplo é a relacao
de centralidade que a escrita exerce sobre a fala no contexto da sala de aula. E
preciso que, assim como propde a BNCC, adotemos esse papel de forma mais ativa,
reflitamos e usemos a lingua de forma a nos empoderarmos através do seu uso e
ensino. Posto isso, vale salientar que:

A fala é uma atividade muito mais central do que a escrita no dia a dia da
maioria das pessoas. Contudo, ainda hoje, as instituicbes escolares dao a
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fala atencdo quase inversa a sua centralidade, quando comparada a escrita.
Uma das principais razdes do descaso com a lingua falada continua sendo
a crenga generalizada de que a escola € o lugar do aprendizado da escrita,
e ndo da fala. (MARCUSCHI; CAVALCANTE, 2007, p.127).

Segundo os autores, 0 que promove e valida esta atitude € a crenca de que
as instituicbes de ensino, principalmente as de nivel basico, precisam apenas
preocupar-se com 0 ensino da escrita e nao com a fala. Tendo como preceito este
trecho da obra de Marcuschi e Cavalcante (2007), que delineia de maneira tédo
concreta 0 cendrio que abriga o pensamento atual referente a questdo existente
entre a fala e a escrita, buscamos analisar, entender e explicar de que forma a
proposta curricular de lingua portuguesa em questdo aborda a discussdo tedrico-
metodolégica do eixo da oralidade.

Antes disso, é preciso ainda pontuar outra relagdo que existe neste contexto,
que é a diferenciacdo dos conceitos de fala e oralidade. Para Marcuschi (1997,
p.126), “a fala seria uma forma de produgédo textual-discursiva oral, sem
necessidade de uma tecnologia além do aparato disponivel pelo préprio ser
humano”; enquanto a oralidade “seria uma pratica social que se apresenta sob
variadas formas ou géneros textuais que vao desde o mais informal ao mais formal e
nos mais variados contextos de uso”. Dessa forma, estamos diante de alguns
conceitos diferentes, mas que muitas vezes podem ser confundidos, sobretudo no
momento de escolha dos objetos de estudo pelos professores. E sabido que, dentro
das praticas docentes, muitas vezes, por motivos formativos ou até mesmo
estruturais em relacdo a falta de tempo e das muitas atribuicbes docentes, o
professor ndo reflete sobre como o oral pode ser ensinado, podendo se deixar levar
pelo fato de que a linguagem oral ja esteja intrinseca as praticas rotineiras da sala
de aula. Posto isso, vale salientar que:

Embora a linguagem oral esteja bastante presente nas salas de aula (nas
rotinas cotidianas, na leitura de instru¢des, na correcdo de exercicios etc.),
afirma-se frequentemente que ela ndo é ensinada, a ndo ser
incidentalmente, durante atividades diversas e pouco controladas. E
necessario definir claramente as caracteristicas do oral a ser ensinado.
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.125/126).

E necessario reconhecer a importancia do ensino da escrita dentro da escola,
porém é preciso pensar também no quéo importante € ndo deixar fora da discussao
e também trazer como objeto de ensino a oralidade. Tendo em vista a
predominancia da fala no nosso processo interacional e tendo-a como principal
instrumento de comunicacao, precisamos também valorizar e aprimorar seu ensino e
discussbes acerca da tematica. Os PCN’s marcam a importancia de trabalhar com a
oralidade em sala de aula:

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acessos a usos
da linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais
consciente e voluntario da enunciagéo, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania. (PCN, 1999. p.
67).

O aluno precisa dominar as operagfes discursivas da sua lingua ndo soé
dentro das escolas para melhor compreender os outros conteldos ou se fazer
entender de maneira mais clara e objetiva, mas, principalmente, para além dos
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muros da escola para que sO assim gozem de um bom aproveitamento das
situacOes sociais mais diversas e do pleno desenvolvimento das suas habilidades
cognitivas e até mesmo emocionais; afinal, isto é parte fundamental do papel social
da escola. Segundo Bagno (2002):

O objetivo da escola, no que diz respeito a lingua, é formar cidaddos
capazes de se exprimir de modo adequado e competente, oralmente e por
escrito, para que possam se inserir de pleno direito na sociedade e ajudar
na construcao e na transformacgédo dessa sociedade — é oferecer a eles uma
verdadeira educacao linguistica. (BAGNO, 2002, p.80).

Nesse sentido, se faz crucial a necessidade de fomentar acdes de forma mais
monitoradas de implementacdo dessas habilidades prescritas no eixo da oralidade,
no que tange a interacdo oral, em detrimento das menos monitoradas, tendo em
vista tornar mais eficaz o aprendizado realmente desejado pelos alunos.

3. A Proposta Curricular de Lingua Portuguesa e o seu contexto de producéao

A proposta curricular de Lingua Portuguesa de Igarassu, municipio localizado
na Regido Metropolitana do Recife, “concebeu-se através de uma abordagem
epistémica, bebendo da fonte de diversos pesquisadores e tedricos que trazem, no
bojo de suas assertivas, a valorizacdo do potencial intelectual, emocional, fisico,
social e cultural.” IGARASSU, 2022, p. 15), sendo respaldado principalmente na:

Constituicdo Federal Brasileira (1988), na Lei de Diretrizes e Bases
Nacionais - LDB (1996), nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo
Béasica - DCNEB (2010), no Plano Municipal de Educacédo de Igarassu —
PME (2015), na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017) e no
Curriculo de Pernambuco (2018). (IGARASSU, 2022, p. 15)

Sendo assim, a partir da leitura e analise do documento, foi possivel observar
uma extensa fundamentacéo tedrica, justificando assim sua importancia, objetivos e,
principalmente, contribuicbes no processo de ensino-aprendizagem nas escolas do
municipio.

O documento se organiza de forma a primeiro apresentar 0s nomes e areas
correspondentes de todos os redatores e colaboradores da proposta que, como
abordaremos mais adiante, aponta-se para o fato de que o processo de sua
construcdo se deu de forma participativa e democratica. No tépico de
apresentacoes, é trazido um contexto historico, abrangendo o cenério educacional e
as politicas surgentes, colocando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como
principal documento de carater normativo. Mais adiante, apresenta uma explanagéo
sobre o marco historico que é o municipio de lgarassu, trazendo um breve relato
sobre seu surgimento e passado histérico. Ao dar inicio a introducdo, que é
subdivida em alguns subtépicos, o documento apresenta de forma especificada
alguns dados referentes ao processo de construgdo, principios, competéncias e
habilidades; concepcdes norteadoras; temas integradores e organizacdo do
documento.

Tomando como base a formacao cidada dos estudantes, a proposta curricular
em questdo tem como objetivo nortear os Projetos Politico-pedagdgicos das escolas
municipais, ndo se restringindo s6 a isso, mas também as praticas pedagdgicas
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vivenciadas em sala de aula e em outros espacos cujo foco da acdo seja a
educacdo escolar. Na ilustracdo a seguir, retirada da proposta, o documento visa
demonstrar de forma pratica como concebe-se o0 conceito de formacéo integral do
ser humano, sendo através da seguinte abordagem:

Figura 1 — Abordagem da formacéo integral do ser humano

Patriménio
Ambiental

Estudante
com seus
saberes ¢
experiéncias

Fonte: lgarassu (2022, p. 16).

A proposta curricular de Igarassu defende ainda que os principios sao
fundamentais as praticas educativas, pois indicam para sociedade como se pretende
formar os sujeitos. Sendo assim, adota como principais principios norteadores: a
equidade e exceléncia; direito a aprendizagem; formacéo cidad&; formacéao integral;
e educacédo em direitos humanos (IGARASSU, 2022, p. 17).

O processo de construcdo da proposta deu-se, para além do regime de
colaboracédo participativa, através de muitas méaos, tendo nisso um diferencial muito
importante, tendo em vista a constru¢do de outros documentos que ndo levam em
conta esse fator tdo importante da democratizacdo. O resultado foi fruto da
participacdo de diversos profissionais, como professores, gestores, coordenadores
pedagdgicos, técnicos e colaboradores externos. Outrossim, a proposta, diferente do
gue comumente acontece em outros cenarios, contou também com a participacao
de entidades comprometidas com a educacdo do municipio durante encontros e
reunides formativas, construindo assim um trabalho com base na participac&o social,
0 que se faz importante e necessario, valorizando a efetivacdo do processo
democrético.

Antes ainda de exibir a estrutura dos organizadores curriculares, a proposta
apresenta primeiro 0s pressupostos tedricos para o Ensino Fundamental, de forma a
fazer uma breve introducéo para cada area de conhecimento, como também para 0s
seus respectivos componentes curriculares. Menciona ainda que, para assegurar o
desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente curricular
apresenta um composto de habilidades que anunciam as aprendizagens primordiais
a serem garantidas aos estudantes nos diferentes contextos escolares. Habilidades
estas que estdo correlacionadas a diferentes objetos de conhecimento (versados
como conteddos, conceitos e processos), que, por sua vez, estdo dispostos em
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unidades tematicas. Apresenta ainda, antes de cada habilidade, por componente
curricular, um codigo alfanumérico, assim como a BNCC e o Curriculo de
Pernambuco, acrescido das iniciais IGPE ao final de cada codigo, indicando que a
habilidade recebeu contribuicdo da rede de ensino (IGARASSU, 2022, p. 42).

No componente Lingua Portuguesa (LP), ha a subdivisdo em algumas
secdes. A primeira é referente as bases tedricas e o ensino da LP, onde sera
explanado um breve histérico sobre os debates acerca das metodologias e praticas
pedagogicas em relacdo aos documentos norteadores da educacao. Mais adiante,
apresenta algumas consideracfes sobre praticas de linguagem, campos de atuacéo,
objetos de conhecimento e habilidades. Finalizando a secao, reforca o papel do
presente documento que é, portanto, constituir-se em mais uma ferramenta para a
democratizacdo da escola, reafirmando o compromisso da Rede Municipal de
Ensino para como a garantia do aprender (IGARASSU, 2022, p. 54).

Para além disso, antes de chegar a estrutura do organizador curricular de
lingua portuguesa, o curriculo apresenta ainda algumas discussdes referentes a
multimodalidade, multissemiose; as praticas de linguagem, campos de atuacao,
objetos de conhecimento; a Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental — Anos
Iniciais: a alfabetizacdo na perspectiva do letramento; ao processo de ortografizacao
nos anos iniciais; e ao ensino de Lingua Portuguesa nos Anos Finais.

4. A categorias para abordagem do oral

O interesse principal desta pesquisa foi analisar a proposta curricular de
lingua portuguesa no que tange ao eixo da oralidade. A partir desta analise, por
meio de algumas leituras e releituras detalhadas de todo o documento, bem como o
que antecede a secdo que traz as propostas desta pratica de linguagem, é
perceptivel a tratativa generalizada da concepcdo de oralidade. Apesar disto,
vejamos de que forma esta préatica é abordada.

Primeiramente, é preciso pontuar que, inquestionavelmente, gracas ao
processo de evolucao e reflexdo no tocante ao que se pensa sobre a lingua e suas
manifestacdes, a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa (PCLP) compreende a
sala de aula como ambiente de interacdo, no qual a aquisicdo e ampliacdo das
habilidades sociodiscursivas indicam o caminho pelo qual o estudante interage com
o mundo, com o0s outros, visando também a pratica da liberdade. (IGARASSU, 2022,
p. 53). Assim como prevé os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s):

O dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena
participacdo social, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso a informacdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou
constréi visbes de mundo, produz conhecimento. Assim, um projeto
educativo comprometido com a democratizacdo social e cultural atribui a
escola a funcdo e a responsabilidade de garantir a todos os seus
estudantes o acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio

da cidadania, direito inalienavel de todos (BRASIL, 1997, p. 21).

Desta forma, a luz das concepg¢bes sociolinguisticas, a PCLP - Proposta
Curricular de Lingua Portuguesa - antes de dar inicio as definicbes das praticas de
linguagem, traz ainda Magda Soares (2000, p.06), ao se referir sobre a relacdo de
lingua e escola, trazendo o viés de que ha um documento norteador que “interpreta



as condicbes sociais de comunicacéo, explica as relagbes de forcas linguisticas,
atuantes na sociedade e, consequentemente na escola”.

Como dito anteriormente, o eixo da oralidade se encaixa dentre as praticas de
linguagem, que s&o: Leitura/escuta, Producdo de textos e Analise
linguistica/semiotica. Ao referir-se as praticas de linguagem, a PCLP afirma que é
considerando a ampliacdo do conhecimento sobre as diversas linguagens e
manifestagbes da lingua, que o ensino de lingua portuguesa precisa garantir ao
estudante a apresentacdo e a compreensdo do funcionamento de sua lingua
materna, bem como das novas ferramentas de criacdo, edicdo e divulgacdo de
textos (IGARASSU, 2022, p. 55).

Partindo para o periodo curto do texto, formado por apenas um Uunico
paragrafo, conceituando o que seria esta oralidade, o documento traz uma definicao
presente na Base Nacional Comum Curricular, que afirma que a oralidade “envolve a
oralizacdo de textos em situacBes socialmente significativas de interacdo e
discussbes envolvendo tematicas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos
diferentes campos de atuacao” (BRASIL, 2017, p. 75). Logo em seguida, continua:

Considerar as condi¢cBes de producdo, apropriando-se dos géneros orais,
procedendo de uma escuta ativa, refletindo sobre os elementos linguisticos
e paralinguisticos constituintes dos géneros textuais orais a producao de
textos. O tratamento com esta pratica de linguagem envolve, além dos
pontos ja citados, a compreenséo dos efeitos de sentido provocados pelos
usos das pausas, dos gestos, intensidade e ritmo da fala, sincronizacéo da
fala e do gesto, bem como a relacdo entre a fala e a escrita, dos modos
como as duas modalidades se articulam. (IGARASSU, 2022, p. 57)

Considerando a énfase dada as questdes paralinguisticas, no trecho anterior,
a qual orienta considerar o contexto de producdo dos géneros orais e pensa-los de
forma reflexiva a partir de uma escuta ativa, € possivel perceber que a concepcéao de
oralidade trazida pela PCLP parte de uma perspectiva de promocdo de uma
“educacao linguistica”, como coloca Bagno (2002), quanto ao objetivo da escola:

...no que diz respeito a lingua, é formar cidadaos capazes de se exprimir de
modo adequado e competente, oralmente e por escrito, para que possam se
inserir de pleno direito na sociedade e ajudar na construcdo e na
transformagdo dessa sociedade — é oferecer a eles uma verdadeira
educacdo linguistica. (BAGNO, 2002, p.80).

Ao iniciar a secao referente ao eixo da oralidade, temos a apresentacéo dos
campos de atuacgdo, objetos de conhecimento, cédigos e habilidades pretendidas e
0S respectivos anos. A partir disso, usaremos como categorias para a organizacao
dos dados da andlise, as mesmas construidas por Leal, Branddo e Lima (2012),
sendo elas: valorizacdo de textos de tradicdo oral; variacdo linguistica e relacdes
entre fala e escrita; oralizacdo do texto escrito; e produgdo e compreensao de
géneros orais. Trataremos a seguir, de forma bem focalizada, estas dimensfes e
sua consonancia, ou ndo, com a PCLP em questéo.

Na primeira dimenséo, referente a valorizacdo de textos de tradicdo oral,
temos uma atencédo especial da PCLP dada as discussdes que este cenario suscita.
Sabemos que esta € uma tematica que vem ganhando espaco ao longo dos tempos
nos debates de contexto escolar, com autores como Correa (2001) e Signorini
(2001). A partir das concepcdes destes autores, podemos depreender que 0 Vviés
seguido é o de que a fala esta presente nas mais diversas esferas sociais e, como ja

8



dito anteriormente, € detentora do papel principal de interagdes humanas. De forma
a ratificar a importancia da valorizacdo dos textos de tradicdo oral para o
desenvolvimento das capacidades de linguagem, a PCLP traz a citagdo de alguns
géneros importantes quanto a producao do texto oral, como objeto de conhecimento
para 0s anos iniciais, a saber: as can¢oes, cantigas, parlendas, quadras, quadrinhas.
Ratificando isso, temos como orientacdo o considerar das condi¢bes de producéo,
apropriando-se dos géneros orais, procedendo de uma escuta ativa, refletindo sobre
os elementos linguisticos e paralinguisticos constituintes dos géneros textuais orais
a producéo de textos (IGARASSU, 2022, p. 57). Apesar da falta de uma orientacéo
mais especifica de como os docentes irdo trabalhar estes géneros nas atividades a
serem realizadas de forma a desenvolver melhor essas habilidades, o documento
abrange de forma satisfatoria a questdo da valorizacdo desses textos de tradicdo
oral.

Permeando os processos de leitura, escrita e oralidade, a segunda dimenséo,
que aborda a variagdo linguistica e relacdes entre fala e escrita, tem um papel muito
importante para desenvolvimento das habilidades dos alunos, apesar de nem
sempre ser usada da forma mais eficaz. . Bagno afirma que é preciso garantir, sim, a
todos os brasileiros, o reconhecimento (sem o tradicional julgamento de valor) da
variagdo linguistica, porque o mero dominio da norma culta ndo é uma férmula
magica que, de um momento para outro, vai resolver todos os problemas de um
individuo carente. (BAGNO, 2007, p. 70). A variacao linguistica, sem duvidas, é bem
contemplada na proposta. No documento, é expresso que € preciso que 0s alunos
respeitem as diversas variedades linguisticas como caracteristicas do uso da lingua
por diferentes grupos regionais. Além disso, h4 um outro fator muito importante que
€ a dualidade entre os conceitos e preceitos do que entendemos como fala e escrita.
No que tange a relacao entre fala e escrita, Bagno aponta que:

Infelizmente, existe uma tendéncia (mais um preconceito!) muito forte no
ensino da lingua de querer obrigar o aluno a pronunciar “do jeito que se
escreve”, como se essa fosse a Unica maneira “certa” de falar portugués.
(Imagine se alguém fosse falar inglés ou francés do jeito que se escreve!)
Muitas gramaticas e livros didaticos chegam ao cumulo de aconselhar o
professor a “corrigir’ quem fala muleque, bé&jo, minino, biséro, como se isso
pudesse anular o fenébmeno da variagado, tdo natural e tdo antigo na histéria
das linguas. Essa supervalorizacdo da lingua escrita combinada com o
desprezo da lingua falada é um preconceito que data de antes de Cristo!
(BAGNO, 2007, p. 52).

A luz do que é orientado por Leal, Brand&o e Lima (2012), o trabalho com
enfoque na variacao e relagcéo entre fala e escrita deve ser realizado paralelamente
ao trabalho de reflexdo sobre as relagdes entre elas, para que os alunos percebam
que a fala é tdo importante quanto a escrita e que também é regida por
regularidades. Desta forma, a fala e escrita materializam os géneros considerando
as necessidades e atividades inerentes as praticas sociais em que 0s alunos estao
inseridos. Sendo assim, € perceptivel que a PCLP abrange bem esta dimensao,
como podemos ver nos seguintes trechos:

Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrdo e
preconceito linguistico, bem como as particularidades da regido e local,
analisando a pertinéncia ou ndo, de seu uso na construgdo de diferentes
sentidos e autoafirmacdo da identidade do falante. (IGARASSU, 2022, p.
129)



Fazer uso consciente e reflexivo de regras da norma-padrédo em géneros
orais e escritos adequados a diferentes situagbes comunicativas.
(IGARASSU, 2022, p. 130)

A terceira dimensdo, que traz a tona as questdes referentes a oralizacdo do
texto escrito, envolve a relacdo do oral-escrito, abordagem que articula os dois
eixos, tanto o da oralidade como o da leitura. Sendo uma dimenséo alvo de
discusséo por alguns autores, como Marcuschi (2003), que diz que a oralizacao da
escrita ndo seria uma dimenséo do ensino da oralidade, pois ndo h4, nesses casos,
producdo de um género oral. A PCLP, menciona de forma bem direcionada e
satisfatoria alguns aspectos referentes a oralizacdo da escrita e traz como uma de
suas habilidades a leitura em voz alta de textos literarios diversos — como contos de
amor, de humor, de suspense, de terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem
como leituras orais capituladas (compartilhadas ou ndo com o professor) de livros de
maior extensdo, como romances, narrativas de enigma, narrativas de aventura e
literatura infanto-juvenil. Aborda ainda o contar/recontar histérias, tanto da tradi¢céo
oral (causos, contos de esperteza, contos de animais, contos de amor, contos de
encantamento, piadas, dentre outros), quanto da tradicdo literaria escrita,
expressando a compreensao e interpretacédo do texto por meio de uma leitura ou fala
expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as pausas, as hesitacdes, a entonacao
indicados tanto pela pontuacdo quanto por outros recursos grafico-editoriais, como
negritos, italicos, caixa-alta, ilustracdes etc. (IGARASSU, 2022, p. 147). Sendo
assim, como ja mencionado anteriormente na segunda dimensao, o oral e 0 escrito
se materializam a partir dos géneros, como bem colocam Leal e Gois (2012):

E fundamental, portanto, que os alunos percebam as semelhancas entre
alguns géneros orais e escritos, tais como, entre o conto oral e o conto
escrito; entre as instrucdes de jogos escritas e as instrucdes orais sobre
como jogar; entre as reclamacgdes orais e as cartas de reclamacéo, entre
outros. E importante, também, reconhecer que, na producdo de alguns
géneros escritos, sdo recolhidos fragmentos de textos produzidos
oralmente, como nas noticias e reportagens. (LEAL; GOIS, 2012, p.19)

No tocante a producdo e a compreensao de géneros orais, a quarta dimensao
propde o desenvolvimento das capacidades de linguagem, tendo como foco o eixo
da oralidade. Percebemos, apés andlise, que a dimensao se faz muito presente no
documento, sendo apresentada e explorada de forma satisfatéria. A PCLP
apresenta, ja na definicdo de oralidade, a percepcéo da colocacao dos géneros orais
como essenciais para compreensao desta pratica de linguagem:

Considerar as condi¢cdes de producdo, apropriando-se dos géneros orais,
procedendo de uma escuta ativa, refletindo sobre os elementos linguisticos
e paralinguisticos constituintes dos géneros textuais orais a producdo de
textos (IGARASSU, 2022, p. 147).

Apresenta ainda como uma das habilidades pretendidas a identificagéo,
planejamento e producdo dos géneros do discurso oral (conversacao, entrevistas
orais, debate, noticiario de radio e TV, narracdo de jogos esportivos, aula, sarau,
exposicao oral, seminario, entre outros), utilizados em diferentes situacbes e
contextos comunicativos, e suas caracteristicas linguistico-expressivas (direcdo do
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olhar, riso, gestos, movimentos da cabeca, expressdo corporal, tom de voz) e
composicionais (estrutura de cada género) (IGARASSU, 2022, p. 83).

No que se refere ao processo de compreensao dos géneros orais, propde
ainda a analise, nestes géneros, que envolvam argumentacao, os efeitos de sentido
de elementos tipicos da modalidade falada, como a pausa, a entonagéo, o ritmo, a
gestualidade e expressao facial, as hesitacdes etc. IGARASSU, 2022, p. 122).

5. Consideragdes finais

A partir dos apontamentos feitos na analise, pode-se afirmar que o eixo da
oralidade se apresenta de modo satisfatério na Proposta Curricular de Lingua
Portuguesa da rede municipal de ensino de Igarassu (PE). Por meio da perspectiva
dos géneros textuais como organizadores primordiais das nossas praticas sociais e
discursivo-textuais, a PCLP dialoga com todas as quatro dimensfes de ensino da
oralidade propostas por Leal, Brand&o e Lima (2012), sendo elas: 1. valorizacdo de
textos de tradicdo oral; 2. variacdo linguistica e relagbes entre fala e escrita; 3.
oralizacao do texto escrito; 4. e producdo e compreensdo de géneros orais.

E valido afirmar, ainda, que a PCLP sugere um viés voltado a um olhar ndo
dicotdbmico entre a fala e a escrita, e isso se clarifica quando ela traz como sugestao
uma atencdo maior aos géneros orais, caracterizando-se, assim, como uma
perspectiva atual e necesséaria para o avanco da abordagem mais eficaz da
conquista do espaco da oralidade dentro das préaticas de ensino da lingua. Apesar
de ndo haver nenhuma explicitacdo da concepcdo de oralidade declarada, isso se
faz muito notério através dos referenciais bibliograficos presentes no documento,
como Marcuschi (2008); e Leite e Barbosa (2014), e também no trecho em que é
apresentada a definicdo do conceito de oralidade, onde é feita uma relacdo entre a
fala e a escrita e dos modos como essas duas modalidades se articulam.

Dentre as diversas fontes bibliograficas acessadas até aqui, vale pontuar que,
visando cumprir as demandas esperadas da linha sociointeracionista, o ensino da
oralidade precisa distanciar-se de alguns conceitos ainda emergentes, como o foco
na oralizacdo da escrita, a falta de clareza na diferenciacdo entre os conceitos de
oralidade e letramento e, ainda, a ndo dicotomizacdo da fala e escrita. E entéo, a
partir disso, tendo a oralidade e seus instrumentos como objetos de estudo de
maneira central, as competéncias atribuidas aos géneros da oralidade serdo
alcancadas.
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