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RESUMO

O sistema educacional no Brasil passou por diversas transformacdes historicas desde a
chegada dos colonizadores. A reforma do Ensino Médio, promovida pela Lei n® 13.415 de
2017, buscou enfrentar desafios, tais quais a evasado escolar e baixos resultados em
avaliacoes. Essa reforma trouxe mudancas significativas, como a flexibilizacao curricular
e 0 aumento da carga horaria anual de 800 para 1.400 horas. Os itinerarios formativos
permitiram que os estudantes escolhessem é&reas de interesse, como Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Formacdo Técnica e
Profissional. Entretanto, houve debates intensos sobre a implementacdo da reforma.
Nesta pesquisa, buscamos analisar as concepcdes de alguns autores sobre a
implementacao da Lei 13.415/17 e quais os desafios, mudancas, impactos e dificuldades
frente ao Novo Ensino Médio no Ensino de Quimica. Sendo esta monografia de carater
tedrico, foi realizada uma pesquisa bibliogréfica sobre a implementacao da Lei 13.415/17.
Os resultados sinalizaram que a Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ) expressou
preocupacoes, destacando a possivel reducédo de contetdos especificos, como Quimica,
bem como a falta de estrutura nas escolas publicas para suportar as mudancas.
Professores e especialistas também levantaram preocupac¢des quanto a formacéo dos
docentes e a desigualdade entre escolas publicas e privadas. Apesar das intencdes de
modernizagdo, sua implementagdo enfrentou desafios, como a necessidade de
formacgBes continuas dos professores e a garantia de igualdade de oportunidades entre
estudantes de diferentes contextos. Tais constatacdes evidenciam que a reforma
procurou inovar o Ensino Médio brasileiro, refletindo uma busca por adequacdo as
demandas sociais e do mercado de trabalho, mas também gerou debates acerca de suas
implicacbes na qualidade da educacéao e nas desigualdades educacionais.

Palavras-chave: Ensino de Quimica. Lei 13.415/17. Novo Ensino Médio.



ABSTRACT

The educational system in Brazil has undergone several historical transformations since
the arrival of the colonizers. The secondary education reform, promoted by Law n° 13,415
of 2017, sought to face challenges such as school dropout and low results in evaluations.
This reform brought significant changes, such as curriculum flexibility and an increase in
the annual workload from 800 to 1400 hours. The training itineraries allowed students to
choose areas of interest, such as Languages, Mathematics, Nature Sciences, Human
Sciences and Technical and Professional Training. However, there were intense debates
about the implementation of the reform. In this research, our goal is to analyze the
conceptions of some authors about the implementation of Law 13.415/17 and what are the
challenges and difficulties facing the New Secondary School in Chemistry Teaching. This
monograph is theoretical, a bibliographical research was carried out on the implementation
of Law 13.415/17. The results indicated that the Brazilian Society of Chemistry (BSC)
expressed concerns, highlighting the possible reduction of specific contents such as
Chemistry, as well as the lack of structure in public schools to support the changes.
Teachers and specialists also raised concerns about teacher training and inequality
between public and private schools. The reform of secondary education reflected the
search for adequacy to social demands and the labor market. Despite the modernization
intentions, its implementation faced challenges, such as the need for continuous teacher
training and the guarantee of equal opportunities for students from different contexts. Such
findings show that the reform sought to innovate Brazilian secondary education, but also
generated debates about its implications for the quality of education and educational
inequalities.

Keywords: Chemistry Teaching. Law 13.415/17. New High School.
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INTRODUGCAO

Devido & constante posi¢cdo do governo e da midia sobre as pesquisas de
gualidade referentes ao ensino médio e sua aplicacdo entre os ultimos classificados
tanto em rankings nacionais quanto internacionais em listas de avaliacdo, ha uma
continua discussao sobre a¢fes ou alteragbes a serem implementadas no sistema
educacional brasileiro. Essas mudancas tém como objetivo contribuir, no curto ou
meédio prazo, para a melhoria dos resultados dos estudantes brasileiros em diversos
tipos de avaliacBes nas quais eles possam participar.

Uma dessas ac¢des ganhou forma e se concretizou atraves da Reforma do
Ensino Médio, uma proposta elaborada pelo Ministério da Educacdo e encaminhada
ao Congresso Nacional. Tal proposta foi transformada na Medida Proviséria (MP) n°®
746, datada de 22 de setembro de 2016, que basicamente introduz alteracdes na Lei
n°® 9.394, datada de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional - LDB), e na Lei n° 11.494, datada de 20 de junho de 2007 (Lei do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacao - Fundeb). Essa medida proviséria serviu como base para
a criacdo da Lei n® 13.415, que foi oficializada no Diario Oficial da Unido em 16 de
fevereiro de 2017 (Bald e Fassini, 2018).

Tal lei, sancionada durante o governo de Michel Temer, trouxe mudancas
significativas no curriculo e na organizacdo do ensino médio no Brasil. A principal
intencdo da lei era modernizar e tornar o ensino médio mais flexivel e voltado para a
realidade dos estudantes e do mercado de trabalho (Brasil, 2017). No entanto, foi
aprovada e colocada de forma autoritaria, introduzida a comunidade educacional sem
debates ou discussodes, desconsiderando aqueles que estdo diretamente inseridos na
producgdo das praticas escolares nesta etapa da Educacgéo Bésica.

A medida que a reforma era posta em pratica, surgiam cada vez mais indicios
de que ela ndo apenas nao resolvia os problemas educacionais que se propunha a
enfrentar, mas também acentuava as disparidades escolares existentes. A escassez
de professores, intensificada pelo aumento das responsabilidades docentes, é uma
consequéncia previsivel e imediata das mudancas implementadas. Aqueles que
defendem a reformulacdo da reforma devem apresentar uma explicacdo detalhada
sobre como pretendem “"aperfeicoar" salarios, trajetdrias profissionais, condigbes de
trabalho e capacitagcdo dos educadores, que agora enfrentam uma sobrecarga de



trabalho devido a fragmentacéo curricular dos itinerarios formativos, caracterizados
por minicursos carentes de conteudo substancial. A qualificacdo profissional que
também foi prometida pela reforma do ensino médio se resume hoje a uma série de
cursos de curta duracdo que substituem os contetdos escolares.

Em carta publica, a Divisdo de Ensino da Sociedade Brasileira de Quimica
(SBQ) se pronunciou dizendo que a reforma néo trata da infraestrutura da escola de
nivel basico, como também desvaloriza o papel do profissional de licenciatura com a
contratacdo de professores com notorio saber (SBQ, 2016). Também a Sociedade
Brasileira de Fisica (SBF) demonstrou sua preocupa¢ao quanto ao assunto sobre a
flexibilidade do curriculo, quando disse que “a proposta nado estabelece a
obrigatoriedade de oferta dos componentes curriculares em todas as escolas ou
sequer de todas as areas de conhecimento. A flexibilizagéo pretendida n&o pode privar
os estudantes do acesso ao conhecimento” (SBF, 2016). Nesse sentido, ndo estao
sendo implementadas politicas para possibilitar que estudantes que trabalham tenham
acesso ao ensino em periodo integral, que permanece restrito aos mais privilegiados
nas redes publicas de ensino.

A principal alegacéo para tal reforma ampara-se na crise do Ensino Médio e
sua repercussao a niveis nacionais e internacionais, respaldados em dados coletados
pelo indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) de 2016, que trata dos
resultados negativos das escolas estaduais persistentes desde 2011 (Silva, 2021). O
governo, interpretou, como e com quem quis, os sinais da “crise do Ensino Médio”,
assumindo para si a forma e o conteldo da mudanca como se este fosse 0 Unico
caminho possivel (Carrano, 2017 apud Silva, 2021).

O Novo Ensino Médio, assim, introduz transformacdes na estrutura escolar e
no curriculo, as quais terao efeitos significativos na educacéo da juventude. Quanto a
formacdo desses jovens, € importante reconhecer que ndo podemos simplesmente
presumir que a promog¢do do pensamento critico seja um dos principais objetivos
dessa reforma.

Diante do que foi exposto, temos 0 seguinte problema de pesquisa: qual o
entendimento de alguns autores sobre a implementacao da Lei 13.415/17, bem como
os desafios, mudancas, impactos e dificuldades frente ao Novo Ensino Médio no
Ensino de Quimica?

Diante desse contexto, nossa abordagem, fundamentada em uma pesquisa

bibliografica, busca analisar as concepc¢des de alguns autores sobre a implementacgéo



da Lei 13.415/17 e quais os desafios, mudancas, impactos e dificuldades frente ao
Novo Ensino Médio no Ensino de Quimica. Para alcangcarmos nosso objetivo geral,
elencamos os seguintes objetivos especificos: refletir sobre as dificuldades e desafios
frente ao Novo Ensino Médio no Ensino de Quimica, a partir da implementacéo da Lei
13.415/17; apontar as principais mudancas e os impactos na escolarizacdo dos
estudantes das redes publicas e particulares no Ensino de Quimica.

Dessa maneira, pretendemos, com um olhar critico, observar, a partir das
leituras dos diversos autores, as alteracdes e os impactos na experiéncia educacional
da juventude brasileira sob o Novo Ensino Médio e o Ensino de Quimica.

A monografia em tela esta organizada, para além da introducdo: no
topicol, fundamentacéo teorica que discute as concepcdes de alguns autores sobre a
implementacgéo da Lei 13.415/17 e os aspectos relacionados aos desafios, mudancas,
impactos e dificuldades frente ao Novo Ensino Médio no Ensino de quimica a partir da
implementacéo da respectiva lei; no tépico 2, o desenho metodoldgico da pesquisa e

no topico 3, as consideracdes finais.



1 METODOLOGIA

A pesquisa parte de um principio fundamental, segundo Lakatos e Marconi
(2010): nenhuma pesquisa inicia a partir do zero. E provavel que ja existem estudos
semelhantes sobre os aspectos que a pesquisa pretende explorar. Por isso, torna-se
essencial buscar fontes que sirvam como referéncia, evitando a repeticdo de ideias ja
expressas e garantindo que a pesquisa seja unica.

A metodologia da pesquisa engloba varias dimensdes, respondendo a
guestdes como, “‘como?”, “com qué?”, “onde?” e “quanto?” (Bald; Fassini, 2018, apud
Lakatos; Marconi, 2010). Neste estudo, a metodologia adotada é a revisdo de
literatura, cujo objetivo geral é analisar as concepcdes de alguns autores sobre a
implementacdo da Lei 13.415/17 e quais os desafios, mudancas, impactos e
dificuldades frente ao Novo Ensino Médio no ensino de Quimica.

Gil (2010) defende que a leitura dos textos pode ser conduzida de varias
maneiras, cada uma com um papel vital na elaboracdo de trabalhos académicos.
Comecando pela leitura exploratéria, que busca avaliar o grau de interesse da obra
consultada em relacdo a pesquisa. Essa leitura inicial proporciona um primeiro contato
com potenciais contribuicées para a bibliografia do estudo. Gil (2010) também propde
a leitura seletiva, que tem como propdsito definir o material verdadeiramente relevante
para a pesquisa. Essa etapa exige manter os objetivos da pesquisa em mente,
evitando a leitura de textos que nao agreguem a solucéao do problema.

Prosseguindo no processo, Gil (2010) recomenda a leitura analitica, na qual o
pesquisador examina os textos como se fossem definitivos. A leitura interpretativa é a
fase subsequente, a mais complexa, pois visa a relacionar o que o autor afirma com a
resolucdo do problema em questdo. Sendo assim, de forma abrangente, a pesquisa
bibliografica envolve uma compilacdo dos principais trabalhos j& realizados,
fornecendo dados contemporaneos e relevantes relacionados a tematica em questao
(Bald; Fassini, 2018, apud Lakatos; Marconi, 2010).

Em sintese, uma monografia de analise tedrica apresenta sistematizacéo
coerente de uma pesquisa bibliogréafica através de uma analise critica ou um estudo
comparativo entre autores que tratam o tema escolhido como objeto de pesquisa
(Lakatos; Marconi, 2010). Portanto, pesquisa bibliografica ndo se limita apenas a

repetir o que ja foi dito ou escrito sobre um tépico, mas permite uma analise fresca de



um tema sob uma perspectiva nova ou diferente, resultando em conclusdes

inovadoras.

1.1Passos Metodoldgicos

Para realizar este trabalho monografico de acordo com a metodologia escolhida
foram tomados alguns cuidados. Cuidados estes que surgiram desde a selecdo dos
livros, textos, periddicos e sites utilizados até a escolha dos tdpicos para construcéo
da fundamentacao tedrica.

1.2.Da selecdo dos livros, textos, periddicos e sites.

Os livros, textos, periddicos e sites utilizados para esta pesquisa foram
escolhidos de acordo com a aceitabilidade e recomendacao dos autores que tratam o
tema em questdo. Sempre havendo a preocupacao de verificar se o livro era de edicdo
mais recente ou, no caso de existir alguma atualizacdo, que nenhuma informacgéo
errdbnea ou desatualizada fosse usada em nossa pesquisa. Além disso, a maioria dos
autores sao tidos como referéncia no assunto do qual tratam o livro utilizado, o texto,

o periddico e os sites selecionados para esta pesquisa.

1.3. Da disposicao do texto

O texto desta pesquisa foi escrito de forma gradual, a fim de que as
informacbes dadas em seu inicio sejam suficientes para o entendimento das
posteriores. Sendo assim, no primeiro momento foi realizado tanto um breve resgate
histérico da educacgéo formal no Brasil quanto sobre a mercadoriza¢éo da educacéo,
a fim de compreendermos como se deu todo o processo historico, de forma breve, até
culminar na implementacéo da Lei 13.415/17. Quanto ao segundo momento, foram
investigadas as concepcOes de alguns autores sobre as principais mudancas e
impactos para a escolarizacdo da juventude e sobre as dificuldades e desafios frente
ao Novo Ensino Médio no ensino de Quimica com a implementacéo da Lei 13.415/17.
Ja no terceiro momento foram feitas as considerac¢des finais, tendo o cuidado de
responder aos objetivos desta pesquisa, bem como ao problema de pesquisa a que

se prop0e esta investigacao.



2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 Um breve resgate historico da educacéo formal no Brasil.

A histéria do ensino no Brasil comeca pouco apés a chegada dos colonizadores
portugueses ao pais. Aproximadamente 50 anos apds o inicio do processo de
colonizacdo, em 1549, os padres jesuitas da Companhia de Jesus estabeleceram-se
no Brasil. Por volta de 1759, ocorreu o que pode ser chamado de primeira reforma no
sistema educacional brasileiro. Nesse periodo, o ensino acontecia sem vinculo com
escolas, predominantemente através de aulas de latim, com os alunos podendo se
matricular em diversas areas (Piletti, 1988 apud Bald; Fassini, 2018).

A partir de 1772, houve a adog&o de um sistema com uma variedade maior de
disciplinas, incluindo leitura e escrita. Em 1808, com a chegada da Familia Real ao
Brasil, Dom Jodo criou cursos especiais, principalmente de nivel superior, para
atender as novas demandas geradas pela transferéncia da corte (Piletti, 1988 apud
Bald; Fassini, 2018). Ja o ano de 1838 marcou a emissdo do Ato Adicional, que
concedeu poderes moderados as provincias para legislar sobre a educacéo publica e
seus proprios estabelecimentos de ensino.

Durante o periodo imperial no Brasil, pouco ou quase nada foi feito em relacao
a formacao ou preparacao de professores. A partir de 1889, surgiram basicamente
dois regimes de ensino no pais: o0 regime regular, com baixa frequéncia e
predominantemente presente no Colégio Pedro II; e o regime de cursos preparatérios,
bastante procurado como via rapida para cursos superiores. Essa dualidade persistiu
durante a Primeira Republica, que abrangeu o periodo de 1889 a 1930 (Lima, 2021).

Uma notavel transformacdo nas reformas do ensino médio ocorreu com a
aprovacao da Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, também conhecida como Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. No entanto, essa equivaléncia entre
diferentes areas de formacdo foi drasticamente modificada em 1971 pela Lei n°
5.652/71. Essa legislacao estabeleceu o 2° grau unico e integrado, no qual a formacéo
especial prevalecia sobre a educacéo geral. A reforma de 1971 fundiu o ciclo ginasial
do ensino médio ao curso primario, formando o chamado 1° grau, com duracéo de oito
anos, e transformou o ciclo colegial do ensino médio no que passou a ser denominado

de 2° grau. Esse 2° grau tinha um carater predominantemente profissional e durava



de trés a quatro anos (Piletti, 1988 apud Bald; Fassini, 2018).

De acordo com Piletti (1988), devido a falta de organizacédo, o ensino médio
deixou de preparar os alunos para o0 ensino superior, como também n&o proporcionou
formacao técnica. Em 1972, o Parecer n° 45 foi emitido, seguido pelo Parecer n°® 76,
em 1975, ambos focando quase exclusivamente na formacéo técnica e estabelecendo
meios para praticamente “obrigar” todos os alunos a terem esse tipo de formacéo. Em
18 de outubro de 1982, a Lei n°® 7.044 foi aprovada, alterando varios artigos da Lei n°
5.692/71 e tornando a profissionalizag&do no ensino de 2° grau facultativa (Rio Grande
do Sul, 2000 apud Bald; Fassini, 2018).

Em 22 de setembro de 2016, a Medida Proviséria n° 746 foi apresentada e, em
fevereiro de 2017, tornou-se lei por meio da aprovacgao no Congresso Nacional, sendo
denominada Lei n® 13.415 de 16 de fevereiro de 2017. A Medida Provisdria n°® 746 foi
enviada ao Congresso Nacional, com o intuito de resolver questdes relacionadas ao
Ensino Médio, e em seguida foi sancionada pelo Presidente Michel Temer. As varias
propostas que compdem a Lei n° 13.415/17 alteram artigos da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), e da Lei n® 11.494, de junho de 2007, que estabelece o Fundo de Manutencéo
e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacao (Fundeb) (Bald; Fassini, 2018).

Alguns pontos da LDB foram alterados mediante a implementagdo da Lei
13.415/17 e a eles faremos menc¢éo no Quadro 1 a seguir:



Quadro 1 — O que muda na LDB

Pontos

Antes

Depaois

Carga Horaria

A LDB prevé que, nos trés anos do ensino
medio, os alunos tenham no minimo 800
horas de aula, ¢ que cada ano tenha pelo
menos 200 dias letivos.

A Lein® 13.415/17 do governo federal amplia
"progressivamente” a carga horana para 1.400
horas, sem especificar um nimero minimo de
dias letivos por ano nem um prazo para a
ampliagdo.

Disciplinas

O ensino de artes ¢ de educacio fisica era
obrigatorio na educaciio basica, incluindo no

A partir de agora, a decisio de incluir artes,
educacio fisica, filosofia e Sociologia nas

L ensino médio. Desde 2008, aulas de | aulas do ensino medio dependera do que sera
Obrigatonas | - ; . . . .
filosofia ¢ sociologia também  eram | estipulade pela Base Nacional Comum
obrigatorias nos trés anos. Curricular.
A lei ja previa a possibilidade de as escolas | A formacio técnica e profissional passa a ter
Ensino integrarem o ensino tecnico ¢ | peso  semelhante as  quatro  areas do
. profissionalizante ao  ensino médio em | conhecimento. A mudanga também inclui a
Tecnico . ot " e - .
diversos modelos. possibilidade de ‘“experiéncia pratica de
trabalho no setor produtive” ao aluno.
As escolas eram obrigadas oferecer, a partir | O inglés passa a ser a lingua estrangeira
Lingua do sexto ano, aula de pelo menos uma | obrigatoria em todas as escolas. As escolas
Estrangeira | lingua estrangeira, mas tinham a liberdade | podem oferecer uma segunda lingua, que deve
de escolher qual lingua. ser, preferencialmente, o espanhol.
A lel exigia que os professores fossem | Fica permutide que as redes de ensino e
. trabalhadores de educacio com diploma | escolas contratem “profissionais de notorio
Professores

técnico ou superior "em area pedagogica ou
afim".

saber” para dar aulas "afins a sua formagao”.

Vestibulares

As universidades sdo livres para definir que
conteidos que exigem das provas para
selecionar os calouros, levando em
consideragdo o impacto da exigéncia no
ensino médio.

A lei determina que o Conteddo dos
Vestibulares seja apenas "as Competéncias, as
habilidades ¢ as expectativas de aprendizagem
das areas de Conhecimento definidas na
BNCC".

Fonte: Bald (2018, p.10, adaptado de Rodrigues, 2016, texto digital)

Alguns dos principais pontos da Lei 13.415/2017 incluem:

1) Flexibilizacdo Curricular: A lei permitiu que parte do curriculo escolar fosse

definida pelos proprios estudantes, possibilitando que eles escolhessem

areas de estudo de acordo com seus interesses e aptiddes (Brasil, 2017).

2) Ampliacdo da Carga Horéria: A carga horaria minima do ensino médio foi

ampliada de 800 para 1400 horas anuais, possibilitando uma abordagem

mais aprofundada dos conteudos (Brasil, 2017).

3)

Comum Curricular, que estabeleceu os conhecimentos e competéncias

essenciais que todos os estudantes devem adquirir ao longo do ensino

Base Nacional Comum Curricular (BNCC): Foi definida uma Base Nacional

meédio, independentemente da area de énfase escolhida (Brasil, 2017).




4) ltinerarios Formativos: Os estudantes passaram a ter a oportunidade de
escolher itinerarios formativos, que sdo conjuntos de disciplinas voltados a
areas especificas, como Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas e Formacao Técnica e Profissional (Brasil, 2017).

5) Formacéo Técnica e Profissional: A lei incentivou a integracdo entre a
formacdo geral e a formacdo técnica e profissionalizante, buscando
preparar 0s estudantes para o mercado de trabalho e para o
prosseguimento dos estudos (Brasil, 2017).

6) Ensino a Distancia: A legislacdo permitiu a oferta de até 30% da carga
horaria do ensino médio na modalidade de ensino a distancia.

7) Tempo Integral: A lei estimulou o aumento da oferta de ensino médio em
tempo integral, buscando proporcionar aos estudantes uma experiéncia
educacional mais completa.

E importante observar que a implementacéo da Lei 13.415/17 gerou debates e
discussbes sobre diversos aspectos, incluindo a capacidade das escolas de se
adaptarem as mudancas, a formacdo adequada dos professores, o financiamento
necessario para a oferta de ensino em tempo integral e a inclusdo de disciplinas
obrigatorias no curriculo.

A seguir apresentaremos 0 Quadro 2, que contém a estrutura e a organizacao

do ensino no Brasil: uma sintese histoérica.



Quadro 2 — Estrutura e organizacdo do ensino no Brasil: uma sintese historica.

Leis n°® 4.024/1961 n°®5.692/1971 n° 9.394/1996 n°®13.415/2017
Cenério Restauracéo dos Descontinuidade
politico Queda do Estado  Regime politico  direitos democraticos de governo.

brasileiro Novo ditatorial e a Assembleia Impeachment da
Nacional Constituinte  presidente Dilma
Maior alteracéo se
Incentivo Uni&o aplica valor . d"?‘ pelo
. - Investimento no
governamental  igual ou maior que ensino médio em
. na participacdo  18%; estados, DF e :
Mecanismos de privada da municipios dedicam tempo integral
Recursos  transferéncia de oferta de 25% da receita desde que
publicos recursos publicos ensino, resultante de cumpr!dos 0S
paraa para escolas especialmente  impostos (0 que tiver criterios de
educacao particulares em nivel previsto nas leis eleglbll[dade
superior organicas) estabe[emdos em
lei e no
regulamento
Manutengé&o da Fuséo do
estrutura tradicional ensinoprimario
de ensino - com ginasio e
preparacéo dos (primeiro grau Estabeilec.eu 2 niveis
estudantes para  com 8 anos de de ensino: educagao
assumirem posicdo  duracao); basica e e((jjucaga~o Alterac&o no
na sociedade e  obrigatério para  SUPErOr. Educagao ensino médio:
Estrutura Compromisso coma  criangase  Pasicacompostapor - Sn a0 o
do cultura jovens entre 7 3 €tapas d'a educagdo itinerarios
ensino (nacionalismo); el4anosde  nacional: educagdo formativos e do
contetidos idade e retirada  Nfantil (incluséo de Rojeto de Vida

separados da
realidade dos

da vinculacdo
constitucional

creches e pré-
escolas), ensino

fundamental e ensino
médio

de recursos
or¢camentarios

estudantes e énfase
na repeticéo e
memorizacao

Ensino pré-
primario; ensino
primario
(obrigatorio a partir
dos 7 anos de
idade); ensino
médio (ginasial e

A integralizagao
curricular podera
incluir, a critério
dos sistemas de

Segundo grau
reduzido aos 3
ou 4 anos do
segundo ciclo

Obrigatoriedade do
ensino de disciplinas
como: Historia,

Organizagéo Geografia, Portugués,

alteracbes ; do antigo Matematica eda ensino, projetos e
colegial), . o ~ P ;

das eta_pas abrangendo os ensino medlg, edgcagap grtlstlca no pesquisas

de ensino/ LDB e PNE ndo nivel basico. Inclui envolvendo os

cursos secundério,
técnico e de
formacéo para
professores de
ensino pré-primario
e primario

resolvem o Sociologia e Filosofia temas transversais
problema de como disciplinas
democratizacdo obrigatérias no ensino
do ensino médio

Fonte: Marra (2023, p. 415)

O Quadro 2 vai nos mostrar que a histdria da estrutura e organiza¢éo do ensino
no Brasil € uma jornada marcada por uma série de leis e reformas educacionais. A Lei

n°® 4.024, de 1961, foi um dos primeiros marcos importantes ao estabelecer as



diretrizes e bases da educacdo nacional, unificando o ensino primario e secundario
em uma estrutura de sete anos. Como ressaltou Saviani (2007, p 157), “essa lei
representou um avanco significativo, ao menos no papel, ao definir principios para a
educacéo brasileira”. No entanto, a Reforma de 1971, representada pela Lei n° 5.692,
promoveu uma reorganizacao que dividiu 0 ensino em primeiro e segundo graus, com
um foco notavel na formacao técnica e profissionalizante no segundo grau. A Lei n°
9.394, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, foi
um marco importante que estabeleceu as bases para a organizacdo do sistema
educacional brasileiro, consolidando principios e normas fundamentais. Ja a Lei n°®
13.415, aprovada em 2017, também chamada de Lei da Reforma do Ensino Médio,
trouxe mudancas significativas ao tornar o ensino médio mais flexivel, permitindo
itinerarios formativos personalizados e alinhando-o as demandas do mercado de
trabalho. Essas leis e reformas refletem a continua evolugcéo e adaptacéo do sistema
educacional brasileiro ao longo do tempo, em busca de melhorias na qualidade da
educacao e na formacao dos estudantes (Paro, 2007).

Fundamentada em alguns aspectos criticos, a fragmentacdo histérica do
sistema educacional, exemplificada pelas diferentes leis e reformas ao longo do
tempo, frequentemente resultou em falta de continuidade e coeréncia nas politicas
educacionais. Isso pode ter levado a uma certa desorientacdo e instabilidade no
sistema, afetando a qualidade da educacdo. Além disso, a énfase em reformas
frequentes muitas vezes negligenciou a realidade das escolas e dos professores,
tornando dificil a implementacdo eficaz das politicas educacionais. A falta de
investimentos adequados em infraestrutura escolar, formacdo de professores e
recursos educacionais também € uma preocupacdo constante. A desigualdade
persistente no acesso a educacédo de qualidade entre as regibes do Brasil & outra
guestdo critica, com impactos negativos sobre a equidade educacional
(MONT'ALVAO, 2011).

Notam-se pontos negativos pela percep¢do de que muitas reformas focaram
excessivamente em aspectos burocraticos e estruturais, em detrimento da qualidade
do ensino e do aprendizado dos alunos. A auséncia de um sistema educacional
estavel e de politicas de longo prazo pode ser vista como uma barreira para o
desenvolvimento da educacao no pais.

Ao examinarmos, portanto, a histdria da educacao formal no Brasil, podemos

identificar como os sistemas educacionais foram moldados por diferentes contextos



politicos, econdmicos e sociais, 0 que, por sua vez, influenciou a maneira como a
mercadorizacdo da educacdo se manifestou. Sendo assim, é visivel que a relacéo
entre o resgate historico da educag¢do formal no Brasil e a mercadorizacdo da
educacéao é profundamente entrelacada e revela a evolucdo do sistema educacional

no pais ao longo do tempo.

2.2 Mercadorizagao da educacao

A Reforma do Ensino Médio vem atender as demandas da politica internacional
gue vem se colocando em pratica desde a década de 1980, quando a educacao passa
a ser prioridade requisitada no Brasil e na América Latina pelos documentos do Banco
Mundial, vindo a se fortalecer na década posterior. Na década de 1980 duas teses vao
nortear a politica do Banco Mundial: a primeira é que a desigualdade e o crescimento
da pobreza € consequéncia da falta de uma educacdo adequada para as novas
geracdes; a segunda tese € a de que a educacéo é concebida como forma de ajuste
estrutural (Leher, 1998 apud Silva, 2021).

A concessédo as demandas do Banco Mundial tem um impacto significativo na
organizacédo estrutural do Estado e nas funcdes que |hes séo atribuidas. O Estado,
juntamente com a sociedade civil e 0 mercado, assume um papel de mediador ao
mesmo tempo em que reduz suas funcdes e responsabilidades na esfera publica.
Essa diminuicéo de atribuicdes se materializa por meio da descentralizacéo das a¢gdes
estatais, da concentracdo de recursos em setores de extrema pobreza e da
privatizacdo, que envolve a transferéncia de bens e servigcos originalmente publicos
para a esfera privada (Semionatto e Nogueira, 2001); (Gentili, 1995 apud Silva, 2021).

Nesse contexto de concessbes ao Banco Mundial, a relacdo entre o Estado e
suas func¢des tradicionais enfrenta transformacgdes significativas. A descentralizacao
das acOes estatais € uma caracteristica marcante desse processo, levando a uma
redistribuicdo de responsabilidades entre o governo central, as autoridades locais e
outras instancias. Além disso, a concentracdo de recursos em setores de extrema
pobreza é uma estratégia que visa a combater as desigualdades sociais, embora essa
abordagem possa também levantar questdes sobre o alcance e a eficacia dessas
acoes.

A privatizacdo, por sua vez, € uma medida que envolve a transferéncia de

propriedade de bens e servicos originalmente fornecidos pelo Estado para o setor



privado. Isso pode afetar areas como saude, educacdo, infraestrutura e servicos
publicos em geral. Embora a privatizacao seja frequentemente apresentada como uma
forma de melhorar a eficiéncia e a qualidade dos servicos, também levanta
preocupacdes sobre a acessibilidade, a equidade e o controle democrético desses
Servicos.

Portanto, o impacto da concesséo as exigéncias do Banco Mundial vai além
das mudancas na estrutura organizacional do Estado. Ele afeta diretamente as
funcbes e responsabilidades do Estado na esfera publica, levantando questbes
cruciais sobre o papel do Estado na promocdo do bem-estar social, na garantia de
direitos e na equalizacdo das desigualdades. Todo o direcionamento da politica
educacional e curricular visa a satisfazer as demandas do mercado (Silva, 2021).

No que concerne as habilidades necessarias para o mercado de trabalho na
era globalizada, € notério que o mercado que estabelece essas exigéncias € também
o responsavel por os excluir (Silva, 2021). Essa exclusao do mercado se estende até
mesmo aos educadores, por meio de formas de requalificacdo que ndo os capacitam
a superar sua propria posi¢cao marginalizada, nem a dos alunos aos quais ensinam.

Dessa forma, o Projeto de Lei 13.415 surgiu como resultado de influentes
grupos da sociedade civil com afinidades com o empresariado nacional, buscando
ajustar o sistema educacional brasileiro aos seus interesses, incluindo os de natureza
financeira. A relagcéo entre a juventude e o mundo do trabalho requer uma exploracao
profunda do significado desse conceito, pois a expressédo “mundo do trabalho” é uma
abstracao que pode ser interpretada de diversas maneiras (Ferretti, 2018). Uma delas
esta relacionada a interligacdo entre o mercado de trabalho e as qualificacdes dos
candidatos a emprego. A preparacdo para esse “mundo do trabalho” passa a ser o
esforco de habilitar os jovens para ocupar posi¢cdes nesse mercado.

A reforma proposta alinha-se com os principios da Teoria do Capital Humano,
bem como com o individualismo meritocratico e competitivo, ideias que derivam tanto
dela quanto da concepcéao neoliberal capitalista (Ferretti, 2018). Nesse contexto, a Lei
13.415 pode ser vista como uma acao e proposta que pretende afirmar a busca de
hegemonia no campo educacional por parte da burguesia brasileira em contraposi¢cao
as abordagens contrérias representadas por tentativas de implementar uma educacéo
integrada e abrangente no pais. Essa proposta reflete uma disputa continua sobre o
Ensino Médio e a Educacao Profissional, que tem ocorrido desde os anos 1980. De

um lado estdo os educadores e grupos sociais que veem a escola como uma



instituicdo meramente formadora de individuos eficientes e pouco questionadores
para o sistema vigente. Do outro lado, encontram-se 0s setores que desejam uma
formacao mais abrangente, unitaria e politécnica para os filhos dos trabalhadores. Eles
buscam n&o somente preparar 0s jovens para aprofundar suas competéncias
profissionais, mas também capacita-los a entender de forma critica a sociedade em
gue vivem e a estrutura do trabalho, visando a criar formas mais igualitarias e humanas
de producéo e vida.

A Lei 13.415, entdo, ndo vai além de formar individuos conscientes de seus
direitos e deveres prescritos pelo sistema capitalista. Sendo assim, ela ndo aponta
para uma mudanca social, mas, sim, para a perpetuacao, ainda que melhorada, da
instrumentalizacdo dos trabalhadores e seus descendentes. Apesar do discurso sobre
formacao integral, a Lei, na verdade, promove um processo de semi-formacéo
pragmatica que pode ser manifestado de maneira clara como politica publica.

As propostas da Lei 13.415 podem enfrentar dificuldades em se materializar
em escolas de tempo integral, pois isso demandaria mais recursos do que 0s
disponiveis atualmente. Isso representa um desafio para os Estados, ja que eles
seriam responsaveis por arcar com o aumento dos custos, mesmo considerando que
nem todas as escolas publicas estaduais adotardo o regime de tempo integral. A
liberacdo de professores estaduais para trabalhar em escolas integrais, por exemplo,
exigiria a contratacao de novos docentes para preencher suas vagas nas escolas onde
atuavam anteriormente.

Na sociedade capitalista, a relacao conflituosa entre o Capital e o Trabalho
gera ndo apenas contradigdes sociais, mas também impulsiona a luta de classes em
diversos aspectos da vida, inclusive na educacédo. A producdo do conhecimento néao
€ neutra, pois envolve a interagcdo material dos individuos e a atividade consciente &
influenciada pela motivacdo do sujeito em relagdo ao contexto histérico em que o
objeto se insere.

A reforma evidencia a intencéo das elites nacionais de submeter a escola a
uma logica de produtivismo e a formacdo de individuos voltados para objetivos
econdmicos, tendo a competitividade como principal diretriz. A conexao entre o Banco
Mundial e a reforma do Ensino Médio reflete uma politica estatal alinhada com as
mudanc¢as no mundo laboral do atual estagio do capitalismo, enfatizando a ideia de
individualismo, vocacéao e escolha profissional. Isso aproxima a escola das exigéncias

do mercado, porém transfere a responsabilidade de formar as novas geracdes dos



adultos para os jovens do Ensino Médio.

Os desafios mais proeminentes na execucao do PNEM (Projeto Novo Ensino
Médio) residem na consciéncia dos educadores sobre a insuficiéncia de sua propria
formacao, enfatizando a importancia de espacgos de formacao continua. Os estudantes
reconhecem a necessidade de o Ensino Médio (e do PNEM) os preparar para o
mercado de trabalho. Eles demonstram preocupacdo com seu futuro profissional
(Weinheimer; Wanderer, 2021), visto que a qualificacdo é entendida pelos alunos
como fundamental para uma carreira bem-sucedida, criando a ideia de que um maior
namero de cursos pode resultar em mais certificados de competéncia a serem
apresentados em entrevistas de emprego. Muitos alunos sublinham a necessidade (e
urgéncia) da reforma proposta para o Ensino Médio, que pode estabelecer lagos mais
estreitos entre a escola e o mercado de trabalho, ressaltando como a logica
empresarial estd cada vez mais presente nas salas de aula.

Os efeitos do neoliberalismo sdo claramente evidentes na atual escola
publica. Faz-se necessario destacar o discurso da urgéncia de uma reforma no Ensino
Médio. Essa perspectiva é sustentada pelo argumento de que vivemos em uma
sociedade em constante transformacdo e que os individuos precisam estar
preparados para um mercado em constante mutacdo. Uma manifestacdo desse
fendmeno pode ser observada em profissionais atuais, que podem se tornar obsoletos
no futuro e, por isso, precisam se adaptar as mudancas, principalmente tecnoldgicas,
adquirindo novas habilidades que poderéo ser Uteis posteriormente (Dardot; Laval,
2016 apud Weinheimer; Wanderer, 2021).

A medida que as demandas do mercado se alteram, os profissionais devem
investir em seu proprio capital humano, remodelando a si mesmos. Surge, assim, a
ideia de uma interdependéncia entre 0 mercado e as capacidades de escolha e
calculo, em que os individuos sao compelidos a optar por algo em detrimento de outro,
seguindo seus préprios interesses. O individuo é responsavel por identificar as
melhores opc¢oes, selecionando aquelas que proporcionam maior beneficio pessoal.
A abordagem utilitarista subjacente a esse calculo visa a maximizar os ganhos
pessoais, transferindo a responsabilidade por possiveis perdas para o proprio
individuo. Hoje, a populacao é frequentemente vista como um recurso disponivel para
as empresas, sendo analisada em termos de relacéo custo-beneficio (Dardot; Laval,
2016 apud Weinheimer; Wanderer, 2021).

Vemos, portanto, que a mercadorizacdo da educagéao tem sido um fator-chave



gue moldou as principais mudancas e impactos na escolarizacao da juventude. Esse
fenbmeno, que envolve a transformacdo da educacdo em um produto comercial,
introduziu diversas dinamicas no sistema educacional que influenciam diretamente a

experiéncia dos jovens estudantes.

2.3 As principais mudancas e impactos para a escolarizacdo da juventude

A abordagem publicitaria do “Novo” Ensino Médio desde o seu inicio tem se
centrado em atribuir culpa tanto as instituicdes escolares quanto aos profissionais da
educacdo por um fenbmeno social de natureza complexa e multifacetada: a
significativa proporcao de jovens graduados no ensino médio que nao prossegue ao
ensino superior e tampouco consegue assegurar uma trajetoria profissional e na crise
do Ensino Médio, a partir do indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB),
divulgado em 2016, que apresenta dados negativos das escolas estaduais
persistentes desde 2011. Segundo o Ministério da Educacdo (MEC), quase dois
milhdes de jovens entre 15 e 17 anos estdo fora da escola. Entre os motivos estao:
necessidade de trabalho e geracdo de renda; dificuldades de acesso a escola; falta
de interesse, entre outros (Cassio; Goulart, 2022; Carrano, 2023).

A promocédo da reforma educacional considerada inovadora, que visava a
modernizar o sistema de ensino médio no Brasil e adequa-lo ao século XXI, era
sustentada por trés argumentos principais — as trés principais promessas da reforma
a juventude do pais: i) a flexibilizacdo do curriculo, por meio da introducédo de
itinerarios formativos que permitiiam aos estudantes escolher trajetérias alinhadas
com seus projetos de vida; ii) a extensao do tempo escolar total e o aumento das
escolas de periodo integral, especialmente benéficas para os estudantes do turno
noturno; e iii) a oferta de qualificacdo profissional acessivel aos estudantes cujo foco
nao fosse o ensino superior imediato (Céassio; Goulart, 2022).

Nesse sentido, Cassio e Goulart (2022) indagam: de que maneira as escolhas
dos estudantes influenciam a oferta de itinerarios formativos pelas escolas? Quais
outros fatores afetam as decisfes das redes estaduais sobre essa disponibilidade?
Como esta ocorrendo efetivamente a expansao do tempo escolar e em prol de quais
grupos de estudantes? Quais sédo as implicagdes da flexibilizagdo do curriculo para o
acesso dos alunos ao conhecimento cientifico? Os efeitos da reforma nas redes

publicas sédo uniformes para estudantes com distintos niveis socioecondmicos?



Silva (2021) também faz o seguinte questionamento: trata-se de oferecer
ensino em periodo integral para todos ou de uma exclusdo completa de todos os que
estdo envolvidos no mercado de trabalho? Quando se considera a implementacéo de
um programa de ensino em tempo integral, isso deve ser fundamentado em termos
de educacéo integral. No entanto, essa premissa contradiz os itinerarios, pois, se um
aluno precisa fazer escolhas, significa que ele esta deixando de se aprofundar em
outras areas e, assim, ndo alcanca uma educacdo integral. A questdo é como
sustentar um ensino abrangente em escolas que ja enfrentam uma série de
problemas, desde infraestrutura precaria até escassez de professores e funcionarios.

E evidente que as instituicbes que atendem a estudantes de origens
socioeconémicas mais baixas enfrentam um empobrecimento do curriculo muito mais
substancial do que aquelas que atendem a estudantes mais privilegiados. A falta de
recursos, professores e politicas de apoio a permanéncia impede que jovens
trabalhadores tenham acesso efetivo as tdo propagadas escolas de periodo integral.
Nas escolas privadas, a reforma mal causou impactos relevantes. Nado houve, por
exemplo, comprometimento de conteldo escolar para a inclusdo de breves cursos
profissionalizantes, sob o pretexto de ampliar a “liberdade de escolha” dos estudantes.
Entretanto, nas escolas publicas, especialmente as situadas em contextos menos
favorecidos, o “Novo” Ensino Médio tem se revelado como uma forma de educacao
média que n&o oferece uma base sélida de conhecimentos, visto que retira conteddos,
oferece pouco ou quase nada em substituicdo e ndo prepara de forma adequada para
o mundo profissional. Tudo isso porque fornece um tipo de “qualificagéo profissional”
insuficiente (tanto em quantidade quanto em qualidade) se comparado a Educacao
Profissional e Tecnoldgica disponibilizada por escolas técnicas estaduais e pelo
sistema federal, cujo acesso permanecera restrito a poucos individuos.

Sem investimentos substanciais em infraestrutura e equipes escolares, a
flexibilizacdo curricular por meio de itinerarios formativos dificilmente beneficiara
agueles que historicamente enfrentaram condi¢cdes educacionais mais precarias. O
“‘Novo” Ensino Médio aprofunda a fragmentacdo dessa etapa educacional, exclui
certos segmentos da juventude da educacao basica, reduz a qualidade da formacao
escolar, intensifica de maneira drastica a carga de trabalho dos professores,
desvaloriza a formacdo profissional da juventude, cria novos obstaculos para a
entrada no ensino superior publico — prejudicando especialmente os estudantes que

sempre tiveram as piores condigcbes educacionais — e estabelece estruturas



interconectadas que promovem a privatizacdo do sistema educacional (Cassio;
Goulart, 2022). Essa reforma €, por exceléncia, contraproducente para as camadas
populares: ela oferece menos educagdo justamente para aqueles que mais
necessitam dela.

E importante ressaltar que a maior mudanca do Novo Ensino Médio é a
presenca dos novos itinerarios formativos. Esses itinerarios formativos sdo cursos
pontuais ofertados como parte do curriculo das escolas, com carga horaria definida,
professores e aulas pré-definidas. A diferenca € que eles ndo fazem parte do curriculo
da BNCC. Entéo, um itinerario formativo ndo pode ser “aulas de reforgo de quimica
inorganica”, por exemplo. Isso é fung¢ao do curriculo regular da BNCC. Os itinerarios
formativos possuem outra fungdo: trazer assuntos que a escola néo trazia antes. E
isso s6 é possivel através dos eixos estruturantes do Novo Ensino Médio (Brasil,

2020). Os eixos estruturantes dos itinerarios formativos possuem a seguinte funcao:

(...) integrar e integralizar os diferentes arranjos de Itinerarios Formativos,
bem como criar oportunidades para que o0s estudantes vivenciem
experiéncias  educativas profundamente associadas a realidade
contemporénea, que promovam a sua formacdo pessoal, profissional e
cidada. Para tanto, buscam envolvé-los em situacdes de aprendizagem que
0s permitam produzir conhecimentos, criar, intervir na realidade e
empreender projetos presentes e futuros (Brasil, 2018).

Entendemos, assim, que 0s eixos estruturantes nada mais sao do que a
fundamentacdo tematica dos itinerarios formativos do Novo Ensino Médio. Os
itinerarios formativos vao permanecer independentes tematicamente, ainda que
fundamentados no curriculo regular.

Segundo Brasil (2020) os quatros eixos estruturantes dos itinerarios formativos
sao: investigacao cientifica; processos criativos; mediacéo e intervencéo sociocultural
e empreendedorismo. Na investigacdo cientifica o estudante se envolve na
realizacdo de uma pesquisa cientifica, desenvolvendo a capacidade de pesquisar,
investigar a realidade proporcionando conhecimentos por meio da realizacdo de
praticas e producdes cientificas relacionados a uma ou mais areas do conhecimento,
a formacéo técnica e profissional ou a tematicas de seu interesse. Neste eixo, 0
percurso de investigagcdo cientifica esta organizado a partir da oferta de unidades
curriculares, tais como: a) nucleo de estudos que trata da formacdo e
acompanhamento de grupos de estudos de carater mais teorico/académico; b)

laboratério para a realizagdo de experimentos praticos e c) projetos ou oficinas de



pesquisa para a execucao de pesquisas aplicadas na comunidade. Esse eixo busca
preparar os estudantes para todos os rigores dos projetos cientificos conduzidos para
0s mais diversos fins.

Nos processos criativos o objetivo € proporcionar o aumento da capacidade
dos estudantes em idealizar e realizar projetos criativos relacionados a uma ou mais
areas do conhecimento, a formacéo técnica e profissional ou a tematica de seu
interesse. Neste eixo, 0s estudantes envolvem-se na realizagcéo de projetos criativos,
participando de vivéncias préaticas relacionadas a fazeres artisticos, culturais,
midiaticos e/ou cientificos, como, por exemplo, aulas de escrita criativa; linguagens de
programacao; oficinas de teatro; oficinas de pintura e esculturas.

Na mediacéao e intervencao sociocultural, o estudante amplia a capacidade
de utilizar conhecimentos relacionados a uma ou mais areas do conhecimento, a
Formacdo Técnica e Profissional ou a temas de seu interesse para desenvolver
projetos que colaborem com a sociedade e 0 meio ambiente. Essas experiéncias
fazem com que os estudantes aprendam a atuar como agentes de mudancas e de
construcdo de uma sociedade mais ética, justa, democratica, inclusiva, solidaria e
sustentavel. Neste eixo, os estudantes envolvem-se na realizacdo de acbes de
interesse publico, participando de projetos de mobilizacao e intervencgao sociocultural
e ambiental voltados a promover transformacdes positivas na comunidade.

O empreendedorismo é um eixo que busca aprofundar a capacidade dos
estudantes de mobilizar conhecimentos de diferentes areas para empreender projetos
pessoais, sociais ou produtivos articulados ao seu projeto de vida. Por meio dessa
experimentacéo, os estudantes aprendem a se adaptar a diferentes contextos e criar
novas oportunidades para si e para 0s demais.

Portanto, os itinerarios formativos, que séo a parte flexivel do curriculo, que ja
mencionamos anteriormente, estdo organizados em trés componentes basicos:
Aprofundamento, Eletivas e Projeto Vida — distribuidos em um minimo de 1.200 horas.
Esses componentes devem dialogar com o0s quatro eixos estruturantes dos itinerarios
formativos que acabamos de discutir. Vamos entendé-los: em Aprofundamento tem-
se como proposta evitar que o aprendizado aconteca a partir de um conjunto de aulas
fragmentadas, voltadas ao ensino de objetos de estudos também desconectados. O
objetivo de tal componente curricular é expandir conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores trabalhados durante a formacéo geral basica, permitindo que o estudante

desenvolva habilidades associadas as competéncias gerais da Base Nacional Comum



Curricular (BNCC), e habilidades especificas relacionadas as areas de conhecimento
e/ou da formacéao técnica e profissional, escolhidas pelos estudantes (Brasil, 2020).
As Eletivas também sdo componentes curriculares de livre escolha dos estudantes.
Seu objetivo é permitir que os estudantes possam enriquecer sua formacao,
experimentando atividades diversificadas, inclusive em areas do conhecimento ou
Formacéao Técnica e Profissional distintas daguelas em que estiver se aprofundando.
Recomenda-se que as Eletivas sejam criadas pelos professores com base nos
interesses e nas sugestdes dos préprios estudantes. A ideia é que tenham carater
mais ludico, que abordem temas mais proximos das juventudes, mas que preservem
a intencionalidade pedagogica e se articulem com as habilidades gerais e especificas
previstas para serem desenvolvidas ao longo dos itinerarios formativos. A Formagéo
Técnica e Profissional também pode oferecer FICs (Curso de Qualificacdo
Profissional) como eletivas (Brasil, 2020). Por fim, o Projeto de Vida recebe status de
componente curricular. Porém, precisa se estruturar com base em um trabalho
pedagdgico intencional, que permita aos estudantes se conhecerem mais a fundo,
conectarem- se com suas aspiracées e propésitos, ampliarem sua capacidade de
tomar decisdes, planejar o futuro e agir no presente com determinacao, resiliéncia,
perseverancga, autonomia e responsabilidade. A proposta € que seja oferecido ao
longo dos trés anos do Ensino Médio, com foco inicial no autoconhecimento, inclusive
para orientar as escolhas dos alunos em relacdo as eletivas e aos aprofundamentos.
Além disso, espera-se que o Projeto de Vida apoie os estudantes a verem sentido na
sua propria formacédo escolar e a visualizarem perspectivas e estabelecerem metas
pessoais, profissionais e cidadas para orientar sua caminhada ap0s a concluséo da
Educacao Basica (Brasil, 2020).

Entendemos, assim, que o Novo Ensino Médio, modelo aprovado e
implementado por Medida Proviséria no governo Michel Temer, de forma autoritaria e
sem nenhum didlogo com educadores, entidades da educacéo e especialistas, tem
sido alvo de muitas criticas e trouxeram mudancas e impactos bastantes sérios para
a escolarizacao da juventude.

A flexibilizagdo curricular da politica, entdo, levanta a questdo de se ela
simplifica demais o curriculo ou realmente proporciona uma abordagem adequada
para atender as diversas necessidades dos jovens, garantindo suas aspiracdes por
uma educacéo de alta qualidade. Para explorar essa questéo, € essencial considerar

a quem serve a intervencao proposta pela reforma. Conforme estabelecido na Lei



13.415, a reforma curricular visa a tornar o curriculo mais flexivel para melhor atender
aos interesses dos estudantes do Ensino Médio. Isso se baseia em duas justificativas:
a baixa qualidade geral do Ensino Médio no pais e a necessidade de torna-lo atrativo
para os alunos, devido aos altos indices de abandono e reprovacdo. Contudo, a
segunda justificativa comete um erro ao atribuir predominantemente o abandono e a
reprovacao a estrutura curricular, ignorando outros fatores, como a necessidade de
contribuir financeiramente para suas familias ou lidar com desafios sociais e pessoais.

Um estudo conduzido por Volpi (2014) para a UNICEF revelou que, além das
questdes curriculares, causas do abandono escolar incluem violéncia familiar,
gravidez na adolescéncia, falta de comunicacdo entre professores, estudantes e
gestores, e violéncia dentro da escola (Ferretti, 2018). A abordagem da Lei 13.415
procura dividir o curriculo entre uma parte comum a todos os alunos (1,5 ano ou 1.200
a 1.800 horas, em caso de regime integral), seguindo a Base Nacional Comum
Curricular, e outra parte com itinerarios formativos diversificados por areas — o que
leva a uma distribuicdo fragmentada do conhecimento. O objetivo é reduzir o nUmero
de disciplinas cursadas durante o Ensino Médio e tornar cada itinerario atraente,
baseando-se na teoria de que isso diminuiria as taxas de reprovacao. No entanto, o
Plano Nacional de Educacédo (PNE) destaca que a escola em tempo integral ndo se
limita apenas a extensdo do tempo, mas também a criacdo de condi¢des concretas
para uma educacdo de melhor qualidade (Ferretti, 2018). Apesar de, a principio, ser
positiva, as condi¢cdes nas escolas publicas, incluindo infraestrutura, ambiente de
trabalho para os professores e oferta adequada de alimentacdo, dificultam a
concretizacao dessa meta.

Dentro da sociedade brasileira desigual, muitos jovens do Ensino Médio
estdo inseridos no mercado de trabalho, formal ou informal, devido a necessidades
pessoais e familiares. Portanto, frequentemente se deslocam para o0 ensino noturno
ou até abandonam a escola. Uma pesquisa do Centro de Estudos e Pesquisas em
Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria (Cenpec) realizada em quatro estados
brasileiros, Goias, Ceara, Pernambuco e S&o Paulo constatou que escolas de ensino
médio em tempo integral em alguns estados contribuem para o aprofundamento das
desigualdades educacionais, ao invés de reduzi-las, excluindo alunos que trabalham
(FERRETI, 2018). As escolas de tempo integral parecem estar excluindo os
estudantes que mais necessitam de recursos educacionais. Conduzida nos anos 2015

e 2016, utilizando informac¢des do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) de 2014,



o estudo constatou que a implementacao da politica de escolas em periodo integral
resultou no aumento da média de habilidades dos estudantes em todos os estados
analisados e em todas as disciplinas avaliadas, logo o estudante que trabalha, que
ndo tem acesso a esta modalidade de ensino, mais uma vez serd excluido e
prejudicado. A andlise dos dados de avaliacbes estaduais indica a mesma coisa,
especialmente no Ceara, onde a politica tem maior impacto porque a condicéo
socioeconémica dos alunos é a menor em comparacdo com 0s dos outros trés
avaliados. Em vez de contribuir para a reducao das desigualdades educacionais, as
escolas de ensino médio em tempo integral mantidas pelos estados de Séo Paulo,
Goias, Ceara e Pernambuco estédo agravando essas desigualdades (FERRETI, 2018).

A visado de potencial dos jovens brasileiros é uma abstracdo que ndo considera
a diversidade e desigualdade do pais. E mais preciso referir-se aos jovens que
frequentam escolas publicas ou privadas, ou estdo fora do sistema, como
pertencentes a diferentes grupos. Suas origens, experiéncias, oportunidades
educacionais, acesso a cultura e trabalho resultam em necessidades, caréncias,
conhecimentos e expectativas distintos. Abordar a educagdo de acordo com essas
diferentes juventudes € mais complexo do que uma reforma curricular limitada a
guantidade e distribuicdo de disciplinas. Embora a simplificacdo e reducédo de
disciplinas do Ensino Médio possam parecer atraentes para jovens menos informados,
a especializacdo precoce pode ter consequéncias negativas. A reforma parece
reconhecer a diversidade ao criar itinerarios formativos, mas negligencia as condi¢cdes
reais das escolas publicas e as limitagfes enfrentadas pelos estudantes. A abordagem
baseada em curriculo flexivel e uso de tecnologias pode fortalecer desigualdades ao
invés de reduzi-las (Ferretti, 2018).

A flexibilizacdo também afeta os professores, excluindo disciplinas como
Sociologia, Filosofia, Educacéo Fisica e Arte, reduzindo oportunidades de trabalho
para esses professores. A definicdo vaga dos “estudos e praticas” pode precarizar
oportunidades de trabalho e sua natureza. A instituicdo dos itinerarios formativos pode
diminuir vagas de trabalho, uma vez que cada escola ndo podera oferecer
simultaneamente todos os itinerarios estabelecidos pela Lei 13.415. Além disso, a
possibilidade de que profissionais de notorio saber possam ocupar postos de trabalho
reduz oportunidades para professores concursados e licenciados.

A ampliacdo dos itinerarios, entdo, pode ser uma solucdo, mas enfrenta

dificuldades em encontrar professores gqualificados e interessados, 0 que afeta a



valorizacdo da profissdo. Outra situacdo problematica é a possibilidade de que
professores lecionem em mais de um turno, o que pode se transformar em sobrecarga,
em vez de melhor integracdo. No que se refere a flexibilizacao qualitativa, a adaptacéo
dos professores a reforma é exigida, seguindo a Base Nacional Comum Curricular, e
nao por disciplina, mas por areas de conhecimento. As escolas decidirdo como
abordar essas competéncias dentro de cada disciplina.

A Reforma também imp8e um aumento progressivo da carga horaria no
Ensino Médio, elevando-a de 800 para 1.400 horas por ano letivo, totalizando 3.000
horas durante todo o percurso. Dentro desse total, 1.800 horas sdo designadas para
o cumprimento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que é compartilhada por
todos os alunos. As restantes 1.200 horas séo reservadas para a execucdo das
praticas pedagdgicas planejadas nos itinerarios formativos. Esses itinerarios sao:
Linguagem e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza
e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, e Formacdo Técnica e
Profissionalizante (Cassio, 2022). Os componentes curriculares, assim chamados, dos
itinerarios formativos em linguagens séo: lingua portuguesal/literatura, lingua inglesa,
arte e educacéo fisica; em matematica: algebra, geometria e estatistica; em ciéncias
da natureza: quimica, fisica e biologia; em ciéncias humanas: filosofia, sociologia,
histéria e geografia (BRASIL, 2020).

Cada itinerario € composto por um conjunto de disciplinas, projetos, oficinas,
nucleos de estudo e outras formas de atividades que os estudantes podem escolher
ao longo do Ensino Médio, permitindo-lhes aprofundar seus conhecimentos em uma
area especifica do saber. Eles podem optar por duas ou mais areas, incluindo a
Formacéao Técnica e Profissional (FTP) (Silva, 2021). Embora haja a possibilidade de
um aluno cursar diferentes itinerarios, a oferta deles esta condicionada a
disponibilidade em cada regido. De acordo com Saviani (2016), os itinerarios sao
concebidos para oferecer flexibilidade e liberdade de escolha, mas também
incorporam uma determinacdo mascarada, uma vez que a definicdo da oferta de
itinerarios esta nas maos dos sistemas de ensino, o que pode significar que a téao
propagada liberdade de escolha pelo estudante talvez ndo seja efetivamente
alcancada.

Ao considerarmos o quinto itinerario, o de formacéo profissional, surge a
pergunta sobre como garantir que os estudantes serdo empregados ap0s sua escolha.

Como justificar uma reforma que delega aos adolescentes a responsabilidade de



escolher um itinerario profissional quando sabemos que muitos ndo tém as condi¢des
necessarias para essa decisao?

Essa flexibilidade curricular, que envolve a escolha ou mesmo a falta de
escolha por parte dos estudantes, acaba exacerbando as desigualdades entre alunos
de regides periféricas e aqueles de escolas localizadas em areas urbanas mais
desenvolvidas. Nesse contexto, a ideia de “flexibilizacdo curricular’ parece mais um
engodo do que uma realidade (Silva, 2021). Além disso, ndo podemos ignorar a
questdo da “criminalizacdo ideoldgica dos livros didaticos”, que pode trazer graves

consequéncias para os itinerarios formativos dos estudantes da educacao basica.

2.4 Dificuldades e desafios frente ao Novo Ensino Médio no Ensino de

Quimica

A Quimica constitui um campo das Ciéncias da Natureza dedicado a analise
da matéria, suas caracteristicas, composi¢cdo, mudancas e a energia que permeia
esses processos (Voigt, 2019 apud Martins et al., 2023). No contexto do Novo Ensino
Médio (NEM), a disciplina de Quimica ndo sera tratada como um componente isolado.
Em vez disso, os topicos especificos da Quimica serdo abordados no ambito da ampla
area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, deixando de ser fragmentados
como ocorria no formato anterior, como observado por Togores (2021):

Conhecendo mais sobre os principios da BNCC e como ela esta estruturada,
voltamos ao desafio do ensino de quimica dentro dessa perspectiva. A
fragmentagédo das areas dos conhecimentos em disciplinas, e ainda de temas
dentro de uma mesma disciplina, dificultam o alcance das competéncias e
das habilidades da BNCC (Togores, 2021, p.16).

Segundo o portal do Ministério da Educacgéo (2021), os alunos estudarao

[...] por meio de um olhar articulado da Biologia, da Fisica e da Quimica.
Sendo um aprofundamento de conhecimentos estruturantes para aplicacéo
de diferentes conceitos em contextos sociais e de trabalho, organizando
arranjos curriculares que permitam um aprofundamento nas teméticas
Matéria e Energia, Vida e Evolucdo e Terra e Universo. Os conhecimentos
conceituais associados a essas tematicas constituem uma base que permite
aos estudantes investigar, analisar e discutir situacfes-problema que surjam
de diferentes contextos socioculturais, além de compreender e interpretar leis,
teorias e modelos, aplicando-os na resolugdo de problemas individuais,
sociais e ambientais. Dessa forma, os estudantes podem reelaborar seus
préprios saberes relativos a essas tematicas, bem como reconhecer as
potencialidades e limitacdes das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
(Brasi, 2021).



Para que as transformacfes sejam eficazmente implementadas, é crucial
contar com um entendimento profundo por parte da comunidade académica sobre a
sociedade. No que diz respeito a disponibilizacdo dos itinerarios formativos, a SBQ
coloca em discussdo um possivel impacto negativo nos estudantes das escolas

publicas, ao afirmar que:

[...] Como o itinerario formativo é optativo para o estudante dentro das 1200
horas, sendo associado as possibilidades e escolhas das redes e dos
sistemas em termos curriculares, tais disciplinas/componentes podem ou nao
ser oferecidos. Isto pode gerar discrepancias em termos de abordagem de
contelidos e prejuizos aos alunos de escolas publicas, considerando-se os
seguintes aspectos, j4 elencados pela SBQ antes da promulgacdo da
reforma: a. desconsidera-se as diferentes infraestruturas das escolas de nivel
basico, pois uma parte consideravel delas ndo conta com laboratérios de
ciéncias e de informatica, além de muitas salas de aula terem pouco conforto
para os estudantes; b. ndo se atenta a necessaria valorizagdo docente em
termos de carreira, condicdes de trabalho e rendimento salarial; c.
hierarquiza-se conhecimentos colocando disciplinas como obrigatérias e
outras como optativas, 0 que gera uma série de distor¢des e diferencas de
contelido quando considerada a grande quantidade de escolas existentes no
pais, bem como suas diferenc¢as regionais (SBQ, 2021).

A SBQ também destaca a reducao dos conteudos especificos de Quimica,
decorrente da diminuicdo da carga horaria, e ressalta a inviabilidade de oferecer
itinerarios formativos na area de Quimica, descrevendo as dificuldades enfrentadas

pelas instituicbes de ensino:

[...] contelidos de Quimica podem ser relegados a um segundo plano em
varias redes, seja pela falta de professores licenciados em Quimica no interior
de vérios estados do Brasil, seja pela falta de estrutura e materiais para
abordagem dos conhecimentos quimicos. Isto pode inviabilizar o
oferecimento do itinerario formativo de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias em varias escolas, aumentando a desigualdade social e de
acesso ao conhecimento no contexto de escolas publicas. Tal enfoque na
rede publica refere-se ao fato de que as escolas privadas dificilmente
ofertardo o itinerario de formacao profissional e provavelmente manterdo a
oferta de todas as possibilidades de itinerarios formativos para seus
estudantes, o que ampliard ainda mais as diferencas na qualidade do ensino
entre as redes publicas e os sistemas privados de ensino no Brasil (SBQ,
2021).

A introducdo de diversificacdo no curriculo, sem uma estrutura minima
adequada na rede publica de ensino, pode resultar na ampliacéo das disparidades em
relacdo a rede privada. Além disso, a SBQ faz um alerta sobre a reducédo da carga

horéria da disciplina de Quimica nas instituicbes de ensino, destacando que:



A possibilidade de que a disciplina de Quimica tenha sua carga horaria
diminuida, a depender da oferta de itinerarios formativos relacionados a area
de Ciéncias da Natureza pelos sistemas de ensino, acarretara lacunas no
letramento e conhecimento escolar cientifico dos estudantes. (SBQ, 2021).

No contexto educacional mais amplo, a comunidade do Ensino de Quimica,
em consonancia com organizacdes como a Associacao Nacional pela Formacéo de
Profissionais de Educacgdo (Anfope), a Associacdo Nacional de Pdés-graduacdo e
Pesquisa em Educacdo (ANPed), a Associacao Brasileira de Pesquisa em Educacéo
em Ciéncias (ABRAPEC) e a Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica (SBEnQ),

em 2021, bem como outros grupos, expressa sua posicao:

[...] contra os movimentos reformistas que tem norteado o cenario
educacional nos ultimos anos, em especial a versdo homologada da Base
Nacional Comum Curricular e o parecer final homologado da Base Nacional
Comum de Formagéo de Professores, que revoga a Resolugcdo CNE/CP n°
2/2015. (SBQ, 2021)

Ha um longo debate sobre o formato do Ensino Médio no Brasil, caracterizado
por altos indices de evasao escolar e resultados consideravelmente distantes do ideal
em avaliacdes internacionais. A divulgacdo do indice de Desenvolvimento da
Educacao Béasica (IDEB) revelou que essa fase educacional enfrenta sérios problemas
de qualidade. A reforma proposta tem gerado divisdo de opinides. De um lado, ha
agueles que reconhecem sua necessidade urgente e acreditam que ela pode resolver
os desafios enfrentados pelo Ensino Médio. Por outro lado, existem os que se opdem
a essa reforma. No entanto, a producao de conhecimento sobre essa discusséo ainda
é limitada (Silva, 2021).

Desde a apresentacdo da proposta pelo presidente Michel Temer e pelo
ministro da Educacdo Mendonca Filho, criticas tém surgido, suscitando muitas davidas
sobre o que exatamente foi definido no novo texto. Isso é especialmente valido para
pontos como a flexibilizagdo curricular, o aumento da carga horaria anual e a
contratacdo de profissionais com notorio saber. A Divisdo de Ensino da Sociedade
Brasileira de Quimica (SBQ), por meio de uma carta publica, expressou que a reforma
nao aborda questdes de infraestrutura das escolas de nivel basico e também diminui
o valor do papel dos professores licenciados ao permitir a contratagéo de profissionais
com notdrio saber (SBQ, 2016, apud Ramos; Sales, 2021).

Cesar Callegari, presidente da Comissédo de Elaboracdo da Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) do Conselho Nacional de Educagéo, apontou problemas



estruturais na proposta trazida pelo Ministério da Educacdo. Segundo ele, falta
qualidade, seriedade e completude ao documento; observa, também, que ele nao
fornece orientacbes para que um professor de uma disciplina especifica, como
Geografia, possa abordar outra, como Filosofia (Lisboa, 2018, apud Ramos; Sales,
2021).

A necessidade de orientar os alunos previamente na escolha dos itinerarios
formativos é destacada, jA& que a antecipagdo da escolha de uma é&rea de
conhecimento requer maturidade e conhecimento prévio sobre a area a ser seguida.
Além disso, a reducéo do tempo para disciplinas ndo obrigatérias apresenta-se como
um problema quando se trata da contratacdo de profissionais com notério saber. E
crucial enfatizar que possuir conhecimento em um contetudo nédo garante a habilidade
de desenvolver competéncias em um individuo em formacédo, j& que o exercicio da
docéncia vai além do dominio de conteudo. Afinal, o papel do professor como
profissional tem suas particularidades, e uma sala de aula ndo se configura como um
agrupamento de individuos escolhidos com base em afinidades. Na verdade, € um
espaco e um periodo definidos por um projeto especifico que conjuga, de maneira
inseparavel, a transmissdo de conhecimentos e a formacéo cidada (Meirieu, 2006,
apud Ramos; Sales, 2021).

A abordagem do conteudo de Quimica, entdo, € motivo de grande
preocupacao, uma vez que o professor e sua abordagem tém um papel crucial na
formacao do aluno. Além disso, a introducéo da educacao profissional como uma nova
opcao formativa pode impactar negativamente o interesse dos estudantes, néo
apenas na area de Quimica, mas também em todas as disciplinas de Ciéncias da
Natureza. A incorporacao precoce da formagéao técnica profissional e a insercao dos
alunos no mercado de trabalho buscam reduzir a demanda por educacao superior.

Outra inquietagéo dos profissionais da educagao se concentra na oferta dos
itinerarios formativos nas escolas, considerados como um dos problemas estruturais
mais acentuados relacionados a reforma do Ensino Médio. Para que esse sistema
seja eficaz, é essencial que todos 0s seus componentes participem, se preparem e
sejam convencidos a desempenhar tarefas complexas (Gomes, 2004, apud Marra,
Almeida, 2023). O papel do docente ndo pode se limitar & execug¢do automatica de
tarefas. Professores de matérias como Quimica, que lidam com uma ciéncia
tipicamente empirica, enfrentam desafios mdultiplos, incluindo a dificuldade de

aprendizagem dos alunos nessa disciplina (Santos et al., 2013, apud Marra; Almeida,



2023).

Professores, entdo, das ciéncias empiricas frequentemente enfrentam
obstaculos como a falta de materiais e espacos adequados para suas atividades, a
necessidade de levar trabalho para casa ou estender suas jornadas em busca de
alternativas econémicas para atividades experimentais, além da falta de apoio para
lidar com essas situacfes. Essa dificuldade em exercer adequadamente sua profissdo
deixa a escola e a sociedade privadas da valiosa contribuicdo social dos professores
(Carlloto, 2010, apud Marra; Almeida, 2023).

A abordagem dessas disciplinas exige estimular a curiosidade intelectual e
aplicar métodos caracteristicos das ciéncias, envolvendo investigacao, reflexao,
andlise critica, imaginacdo e criatividade para explorar causas, elaborar e testar
hipoteses, resolver problemas e criar solu¢des, inclusive tecnoldgicas. Além disso, €
crucial compreender, usar e desenvolver tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de maneira critica, reflexiva e ética nas diferentes praticas sociais,
incluindo as educacionais, para se comunicar, acessar informacdes, produzir
conhecimento, solucionar problemas e exercer o protagonismo e a autoria na vida
pessoal e coletiva. Essas sdo algumas das muitas dificuldades de aprendizagem
enfrentadas pelos alunos na disciplina de Quimica (Distrito Federal, 2020 apud Marra;
Almeida, 2023).

Durante muito tempo, a educacdo foi considerada uma ferramenta de
mobilidade social. No entanto, a era “pds-moderna” introduziu uma légica na qual o
conhecimento deve ser imediatamente aplicavel, mesmo que a informacao adquirida
seja rapidamente descartada (Bauman, 2011, apud Marra; Almeida, 2023). Isso
contradiz os objetivos historicamente estabelecidos para a educacao, que incluem a
acumulacdo de conhecimento e competéncias (Damazio Junior, 2021, apud Marra;
Almeida, 2023).

Outro desafio reside nos curriculos que se autodenominam interdisciplinares.
Pode-se questionar se esses curriculos estdo realmente conectados a uma
abordagem de organizacdo dos conteudos que visa a abolir as disciplinas do curriculo,
buscando inserir os estudantes em um mercado global, industrializado, padronizado e
competitivo, desenvolvendo competéncias individuais que atendam a esse mercado
liberal ou neoliberal. Isso pode estar encobrindo uma “velha tendéncia” na producéo
sociocultural que é o curriculo. O conhecimento coerente com o0s objetivos

disciplinares é produzido ao reconhecer a ambivaléncia dos fatos e abordar um



problema comum a diferentes disciplinas.

O ensino de Quimica desempenha um papel fundamental na formacédo dos
estudantes, oferecendo compreensdo sobre as propriedades, constituicao,
transformacdes da matéria e a energia envolvida nesses processos.

Nesse sentido, uma das questdes discutidas foi a contratacao de profissionais
com notdrio saber para lecionar, o que gerou controvérsias. O notorio saber refere-se
a conhecimentos reconhecidos por especialistas, mas pode nao incluir as habilidades
pedagdgicas necessdarias para ensinar eficazmente. Isso levantou preocupacdes
sobre a qualidade da educagdo, uma vez que a capacidade de transmitir
conhecimento € tdo importante quanto possuir 0 conhecimento em si. Essas
mudancas poderiam comprometer a profundidade do aprendizado e a qualidade da
formacé&o dos alunos em Quimica.

No contexto do ensino de Quimica, o papel do professor € crucial para ajudar
os alunos a compreender conceitos abstratos, a realizar experimentos e a aplicar
teorias complexas a pratica. Ensinar Quimica requer habilidades pedagdgicas
especificas, incluindo a capacidade de simplificar conceitos complexos, criar conexdes
entre teoria e aplicacdo pratica, e promover a curiosidade cientifica.

A reforma educacional que inclui a contratacédo de profissionais com notorio
saber para o ensino pode gerar desafios, pois esses profissionais podem nao possuir
a formacdo pedagodgica necesséaria para ensinar de maneira eficaz. Além disso, a
interacdo entre o professor e os alunos vai além da transmissdo de informacdes,
envolvendo orientagcéo, apoio e estimulo ao pensamento critico.

Portanto, o debate sobre a inclusdo de profissionais com notorio saber no
ensino, especialmente em disciplinas complexas como a Quimica, exige um equilibrio
entre o reconhecimento de conhecimentos especializados e a importancia das
habilidades pedagogicas. A eficacia do ensino nédo se limita apenas ao conhecimento,
mas também a capacidade de comunicar, inspirar e orientar os alunos em seu
processo de aprendizado.

O ensino de Quimica no Novo Ensino Médio reflete as transformagfes mais
amplas ocorridas nesse nivel educacional. A reforma busca tornar a educagdo mais
relevante, flexivel e alinhada as necessidades contemporéaneas, mas as preocupacoes
sobre a formacéo dos professores, a profundidade dos conteddos e a desigualdade
educacional sdo aspectos que demandam atencdo continua na busca por uma

educacao de qualidade.



Para finalizarmos essa discussdo, que nao se esgota por aqui, pois
recentemente no dia 09 de setembro de 2023, foi publicado algumas modificacdes
para o novo Ensino Médio, incluindo também a nova carga horaria, em uma reunido
que envolveu representantes de secretérios de educacao, professores, estudantes e
conselhos estaduais, o Ministério da Educacéo decidiu, no dia 28 de agosto de 2023,
realizar ajustes em uma parte da proposta referente ao novo curriculo do Ensino Médio
que havia sido apresentado no inicio do més. Portanto, o ministro da Educacéo,
Camilo Santana, com o objetivo de formular uma proposta consistente para o0 novo
Ensino Médio, pretende, submeter o documento ao Congresso até o més de setembro
(Brasil, 2023).



3 CONSIDERACOES FINAIS

Ao explorar os diversos aspectos relacionados a reforma educacional, ao
ensino de Quimica e a inclusdo de profissionais com notorio saber, emerge uma
perspectiva complexa e multifacetada. A busca por aprimorar o sistema educacional
reflete a preocupacgao de diversos atores sociais com o desenvolvimento integral dos
estudantes e sua preparacao para os desafios contemporaneos. No entanto, essa
busca também suscita questionamentos e desafios que merecem uma analise
aprofundada.

O panorama histérico do ensino no Brasil revela uma constante busca por
aperfeicoamento, muitas vezes motivada por resultados insatisfatérios em avaliacdes
nacionais e internacionais. A implementacéo da reforma do ensino médio, descrita na
Lei n® 13.415/17, busca redirecionar o curriculo, diversificar as abordagens e
estabelecer maior conexdo com o mundo do trabalho. Nesse contexto, o ensino de
Quimica, como parte das Ciéncias da Natureza, enfrenta desafios quanto a adaptacéo
curricular e a formacéo de professores.

O ensino de Quimica ndo escapa das influéncias do neoliberalismo, uma
abordagem que valoriza o mercado livre e a competicdo. Isso afeta a maneira como a
Quimica é ensinada, ja que o neoliberalismo favorece habilidades praticas Uteis para
0 mercado de trabalho, muitas vezes em detrimento de entender profundamente os
conceitos cientificos, com o objetivo de preparar rapidamente para o mercado de
trabalho — o que pode deixar de lado uma educacdo mais ampla em favor de
habilidades imediatas. O ensino pode se voltar para preparar para testes, perdendo a
riqueza de aprender com profundidade, podendo se tornar um produto a ser comprado
e vendido, podendo afetar a qualidade do ensino. Ademais, o foco no prético pode
diminuir o valor da compreenséao tedrica e do pensamento contextualizado, reflexivo e
critico como parte integrante do processo formativo, voltado também para o exercicio
da cidadania. Do contrario, isso pode significar dizer que o ensino de Quimica pode
se tornar mais voltado para atender as necessidades imediatas do mercado, as vezes
perdendo a énfase na compreensao profunda dos conceitos. Isso pode ser um desafio
no que se refere a oferta de uma educacéao cientifica completa de modo que prepare
estudantes para serem cidadados bem informados e capazes de fazer leitura critica

sobre a realidade, na busca de mudancas formativas.



A discussédo sobre a inclusdo de profissionais com notorio saber no ensino
suscita debates sobre a complementaridade entre conhecimento especializado e
habilidades pedagogicas. A importancia do dominio técnico ndo pode ser
subestimada, porém é imperativo que esse conhecimento seja transmitido de maneira
acessivel e estimulante. O desafio estd em capacitar esses profissionais para a tarefa
complexa de educar, inspirar e orientar os alunos em seu processo de aprendizado.

Nesse contexto, a interdisciplinaridade ganha relevancia, mas também
apresenta dilemas. Enquanto a abordagem interdisciplinar pode enriquecer a
aprendizagem ao conectar diferentes campos do conhecimento, existe o risco de
subestimar a profundidade de cada disciplina. A insercao de profissionais com notério
saber deve ser avaliada considerando-se essa dimensdo, bem como a necessidade
de formacdo pedagdgica adequada.

Além disso, a reforma do Ensino Médio levanta questdes sobre a equidade no
acesso a educacdo. A diversificagcdo curricular, embora possa promover a
aproximacao entre a escola e o mundo do trabalho, também traz o desafio de garantir
que as oportunidades sejam igualmente acessiveis a todos os estudantes,
independentemente de sua origem socioeconémica.

Em um mundo em constante transformac&o, € crucial, portanto, que o sistema
educacional se adapte para atender as demandas contemporaneas, sem perder de
vista os valores da formacédo integral e da reflexdo critica. A complexidade dos
desafios educacionais exige um dialogo continuo entre educadores, especialistas em
politicas publicas, pesquisadores e a sociedade em geral. O caminho para um ensino
de qualidade, que promova o desenvolvimento dos individuos e da sociedade como
um todo, esta intrinsecamente ligado a capacidade de enfrentar esses desafios de
forma colaborativa e comprometida.

E, finalmente, respondendo ao problema de pesquisa, essa investigacdo nos
diz que a implementacgéo da Lei 13.415/17, que promoveu a Reforma do Ensino Médio
no Brasil, gerou uma série de entendimentos e reflexbes por parte de diferentes
autores, especialmente no contexto do ensino de Quimica. Algumas das perspectivas
e compreensdes tratam acerca dos desafios na flexibilizag&o curricular, proposta pela
reforma e vista como uma mudanga positiva por alguns, permitindo que os alunos
escolhessem itinerarios formativos de acordo com seus interesses. No entanto, ela
também trouxe desafios, tais quais 1) a necessidade de escolas oferecerem uma

gama diversificada de disciplinas, incluindo aquelas relacionadas a Quimica, para



atender as demandas dos estudantes. 2) A formacéo de docentes para lidar com essa
nova abordagem curricular e a integracdo de disciplinas dentro de areas de
conhecimento mais amplas se tornaram tarefas criticas. 3) A falta de recursos e
infraestrutura, pois muitas escolas enfrentaram dificuldades em implementar a reforma
devido a falta de recursos, laboratérios bem equipados e infraestrutura adequada para
atividades praticas relacionadas a Quimica.

Tudo isso afetou a qualidade da educacdo nessa disciplina, bem como a
reducdo de sua carga horaria, resultante da flexibilizagdo -curricular, e gerou
preocupacdes entre os educadores, podendo até afetar negativamente a profundidade
do aprendizado em Quimica e prejudicar a formacéo dos estudantes interessados em
seqguir carreiras cientificas. A abordagem de é&reas de conhecimento integradas
apresentou desafios na integracéo efetiva de conteudo entre disciplinas. No caso da
Quimica, a interdisciplinaridade com outras ciéncias naturais e tecnologias se mostrou
complexa de implementar. A reforma também trouxe questdes sobre equidade no
ensino, uma vez que a disponibilidade de itinerarios formativos e recursos
educacionais pode variar significativamente entre escolas publicas e privadas. Isso
pode impactar de modo desigual os estudantes, principalmente aqueles que
dependem de instituicdes publicas.

Em resumo, a implementacao da Lei 13.415/17 trouxe uma série de desafios e
oportunidades para o ensino de Quimica no Brasil. Embora tenha buscado tornar o
curriculo mais flexivel e adequado a realidade dos estudantes, também gerou
preocupacdes relacionadas a formacdo de professores, recursos, carga horaria e
equidade no sistema educacional. O entendimento de autores varia, refletindo as
complexidades inerentes a reforma e suas implicagdes no ensino de Quimica e na
educacdo em geral. Ressaltamos, ainda, que um dos desafios que nos é colocado,
mais uma vez, é gue necessitamos de uma politica educacional de expansao e
universaliza¢éo do ensino publico com qualidade social e exceléncia académica.

Por fim, o que nos deixa um pouco mais tranquilo € que hoje, na area de
educacao, o pais debate, com mais intensidade e de modo polarizado, a revogacao
ou o aperfeicoamento do novo Ensino Médio. Mas, um aspecto que € alvo de
preocupacao, e ao que parece, ndo esta sendo levado em consideracéo € a investida
na formacao dos profissionais da educacao que estédo frente ao novo Ensino Médio

nas escolas.
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