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RESUMO

Esta pesquisa versa sobre a atuagcédo do estagiario de pedagogia como apoio aos
estudantes com necessidades educativas especiais nas escolas, tendo como
objetivo geral compreender como os estudantes de pedagogia estdo atuando no
apoio as criangas com deficiéncia. O referencial tedrico baseia-se nos seguintes
autores: Vioto e Vitaliano (2013), Nogueira (2017), Sampaio e Sampaio (2009),
Gongalves (2010) entre outros, e os documentos oficiais: Brasil (2008). A
Metodologia desenvolvida é baseada na abordagem qualitativa. Para analise dos
dados coletados optamos pela proposta de Laurence Bardin (2009), analise de
conteudo, que trabalha através da interpretacdo dos discursos dos textos. O
instrumento utilizado foi um questionario do Google Forms para descricdo do
estagiario e compreenséo de como é desempenhado o seu estagio junto aos alunos
com deficiéncia. As participantes relatam falta de formacdo na area de educagéo
especial e a falta de apoio das redes, da escola e das professoras regentes para
que, de fato, possam contribuir para o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes com necessidades educacionais especiais e das
dificuldades que encontraram por nao terem materiais pedagogicos adaptados.

Palavras- chaves: Educacéo Especial. Estagio. Inclusao.



ABSTRACT

This research focuses on the role of pedagogy interns in supporting students with
special educational needs in schools, with the general objective of understanding
how pedagogy students are working to support children with disabilities. The
theoretical framework is based on the following authors: Vioto and Vitaliano (2013),
Nogueira (2017), Sampaio and Sampaio (2009), Gongalves (2010) among others,
and the official documents: Brasil (2008). The methodology developed is based on a
qualitative approach. To analyze the collected data, we opted for Laurence Bardin's
(2009) proposal, content analysis, which works through the interpretation of the texts'
discourses. The instrument used was a Google Forms questionnaire to describe the
intern and understand how their internship is carried out with students with
disabilities. Participants report a lack of training in the area of special education and a
lack of support from networks, schools and teachers so that they can actually
contribute to the development of the teaching and learning process for students with
special educational needs and difficulties they encountered due to not having
adapted teaching materials.

Keywords: Special Education. Internship. Inclusion.
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INTRODUGAO

A inclusdo escolar tem sido muito discutida nas ultimas décadas. Apods
inumeras pressdes politicas e sociais, atualmente tém-se medidas legislativas que
atestam o direito as pessoas com necessidades educativas especiais de
frequentarem as instituicées de ensino.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional (LDB) — Lei n°.
9.394 de 20/12/1996 conceitua e orienta a abordagem inclusiva para os sistemas
regulares de ensino dando énfase, especialmente a Educag¢ao Especial. No artigo 59
diz que “os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais: curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especifica, para atender as suas necessidades” (BRASIL, 1996). Diante disso,
compreendemos que investir em educagao constitui a primeira etapa indispensavel
para assegurar os direitos humanos, tais como a postura de aceitagdo das
desigualdades e da diversidade.

A formacdo docente também esta vinculada ao processo de inclusdo e
permanéncia, pois, os alunos com deficiéncia precisam de profissionais qualificados
para acompanha-los nos seus processos escolares. Conforme a LDB/1996, o Art.
59° assegura a importancia de que o corpo docente seja composto por, “[...]
professores que tenham especializagdo, adequada em nivel superior ou médio, para
atendimento especializado, bem como, professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas salas comuns”. Portanto, torna-se
indispensavel que a formacdo dos professores também seja direcionada nesta
perspectiva.

Na formacao docente inicial nos cursos de licenciaturas diversas, os futuros
professores realizam uma série de estagios supervisionados obrigatorios, regidos
pela lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008. Esta resolugédo reconhece o estagio
como um vinculo educativo, supervisionado e desenvolvido como parte do projeto
pedagogico e formativo do estudante. Reconhecendo a relevancia do estagio
curricular na formagao dos estudantes, € de se esperar que as atividades de estagio
sejam planejadas e desenvolvidas de forma a contribuir para que o educando

desenvolva, neste periodo, uma pratica relevante para o seu exercicio profissional.
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Pensando sobre isso, o interesse pela tematica da Educagédo Especial surgiu
da minha experiéncia enquanto estagiaria (estagio extracurricular) no curso de
Pedagogia, nas turmas dos anos iniciais do ensino fundamental, atuando com
alunos de variadas deficiéncias, fisica, intelectual, bem como com criancas
neurodivergentes. As funcdes no referido estagio conforme o TCE — Termo de
Compromisso de Estagio, de 2019, em anexo, era o de

AEE - Apoio no recebimento e acolhimento ao estudante com
necessidade educativa especial, auxiliando-o durante o periodo de
permanéncia na unidade educacional, nas atividades de sala de aula
ou extrassala, como também auxiliando na higienizagao e recreacao.

Permaneci durante oito meses nessa escola que era da rede municipal do
municipio de Recife, fui contratada para acompanhar o aluno R (abreviatura do
nome da crianga) com TDAH — Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade,
porém sO o acompanhei nas duas primeiras semanas e fui realocada para
acompanhar o aluno H (abreviatura do nome da crianga) com TEA — Transtorno do
Espectro Autista e quando ele ndo estava presente conduziam-me para alguma
outra crianga que também precisasse de acompanhamento, ndo tinha estagiarios
suficientes e sempre ocorria essa rotatividade entre as estagiarias.

Além da complexidade dessas fungbes atribuidas ao meu estagio, durante a
vivéncia em sala de aula ndo tinha o apoio da professora regente para fazer a
mediacao necessaria de situag¢des de ensino e de aprendizagem com os estudantes,
muitas vezes quando o aluno estava agitado ela solicitava que me retirasse da sala
com ele para “nao atrapalhar a aula e os demais alunos”. O aluno H, com apoio
necessario, seria capaz de acompanhar a sua turma, porém a professora nao o
assistia, propunha atividades de séries anteriores a sua e muitas das vezes
atividades repetidas, das quais, ele ja tinha decorado as respostas. E, apesar dessa
escola possuir uma sala de recurso, em nenhum momento fui indicada para realizar
atividades com os estudantes nessa sala especifica, 0 unico momento que tive
acesso a mesma foi quando H tinha tomado medicacédo para dormir e a professora
pediu para que o levasse para dormir |a.

Por encontrar-me ainda no inicio do curso, nao tinha tido a oportunidade de
conhecer os transtornos neurodivergentes existentes, sendo necessario realizar

pesquisas sobre os dois ja citados, para poder de alguma forma mediar as
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atividades pedagogicas com os estudantes. Principalmente H, como a professora
nao fornecia atividades adaptadas, a coordenacao da escola me forneceu uma pasta
com coépias de atividades e, a partir desse material, comecei a trabalhar com ele.
Entretanto, ndo me sentia segura para agir em possiveis situagdes de crise da
crianga, como também, sem supervisdo, ndo saberia dizer se estava ou nédo
realizando atividades adequadas para a aprendizagem dos estudantes. Veremos,
nos resultados encontrados na pesquisa, que as participantes passaram por
situacdes similares nas escolas em que atuavam.

Outro fato que deve ser considerado sdo os impactos que os alunos e a familia
podem sofrer com a falta de preparo dos profissionais que estdo atuando nas salas
de aula como apoio das criancas, pois, os direitos constitucionais desses alunos nao
estao sendo respeitados.

A partir dessas reflexdes, surgiu o interesse em investigar sobre a atuagao do
estagiario de pedagogia como apoio aos estudantes com necessidades educativas
especiais nas escolas, que foi expresso na seguinte questdo de pesquisa: Quais as
principais dificuldades encontradas pelos estudantes de pedagogia na atuagdo como
estagiarios de apoio de alunos com deficiéncia?

Para tal, como objetivo geral elencamos: Compreender como os estudantes de
pedagogia estdao atuando no apoio as criangas com deficiéncia. Como objetivos
especificos, buscamos: a) Elencar as agdes realizadas pelos estagiarios em sala de
aula; b) Identificar as formacgdes recebidas pelos estagiarios nas escolas; c)
Perceber se os conhecimentos pedagdgicos do curso de pedagogia sdo mobilizados
pelos estagiarios no apoio as criangas com necessidades educativas especiais.

E importante ressaltar que, apesar de terem garantidos por lei o direito a
escolaridade regular, o acesso a escola pelas criangas com deficiéncia pode ser
dificil, principalmente pela dificuldade de infraestrutura. Porém, ainda mais dificil
podem ser as condicbes de permanéncia dessas criangas, tanto por falta de
estagiarios para o acompanhamento, ou ainda, a falta de formagéao especifica da
comunidade escolar.

E para melhor compreensdo, essa pesquisa se encontra organizada em trés
capitulos. O primeiro capitulo apresenta o campo tedrico referente a tematica, onde
vamos tratar da Educacao Inclusiva, Estagio na Educagao Inclusiva e o Estagiario
de Licenciatura de Pedagogia da Universidade Federal Rural de Pernambuco/Sede.

O segundo capitulo descreve o caminho metodolégico da pesquisa, a natureza,
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meios e instrumentos de pesquisa, universo pesquisado, sujeitos pesquisados,
assim como a metodologia utilizada para analisar as informagdes que foram
coletadas. Por ultimo, o terceiro capitulo aborda a analise dos resultados obtidos

com a pesquisa.
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CAPITULO I: CONTEXTUALIZANDO EDUCAGAO INCLUSIVA E ESTAGIO

Neste primeiro capitulo, veremos o que as leis, autores e pesquisadores
abordam sobre a tematica de educagao inclusiva e sobre o estagio. Sendo assim, ao
fazermos o levantamento bibliografico no portal de periddicos da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), a partir dos indexadores:
educacao inclusiva, estagio e pedagogia, encontramos 46 artigos, mas apenas cinco
contemplaram os objetivos desta investigagéo. A saber:

Vioto e Vitaliano (2013), discutem em seu artigo sobre a formacéo inicial de
estudantes de pedagogia, destacando o despreparo de grande parte dos
professores, em todos os niveis de ensino, para receber nas salas de aula das
escolas regulares os alunos com deficiéncia. Ressaltam que é necessaria uma
mudanca de postura por parte dos professores para que ocorra uma melhor inclusao
desses alunos.

De acordo com as autoras (apud SANTOS 2002), a respeito do curso de
pedagogia comentam que:

[...] a Pedagogia € o unico curso de nivel superior que possui
instrumentos tedricos e experiéncia na formacdo de docentes do
ensino especial e do ensino regular, capaz de ‘consagrar uma
formacgao coerente com os pressupostos da proposta da Educagao
Inclusiva.

E necessario que haja uma formacdo que contemple a diversidade que a
escola integra, pois os docentes precisam atender as necessidades especiais de
aprendizagem de todas as criangas, jovens e adultos com deficiéncia ou nao,

€ necessario avaliar os cursos de formacgao inicial e continuada de
professores comuns e especializados, para se verificar até que ponto
a politica de formacado de professores para a Educacido Basica
responde a essas demandas das politicas de inclusdo escolar
(PACCO, 2015, p. 34227).

Ja Nogueira (2017), fala da importancia das politicas educacionais, com énfase
nos desafios de inclusdo no ensino regular e da relevancia desse tema para o
educador, pois mostra uma discussao na area da educacdo, compreendendo a
construcdo desta politica, desvelando a caracterizagdo errbnea dentro dela, e
aponta também como o profissional educador deve se preparar para o trabalho

dentro da inclusao social.
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Segundo Nogueira:

[...] a educacgdo inclusiva compreende a Educacgao especial dentro da
escola regular e transforma a escola em um espago para todos. Ela
favorece a diversidade na medida em que considera que todos os
alunos podem ter necessidades especiais em algum momento de
sua vida escolar (NOGUEIRA, 2017, p.166).

Desta forma, se € um espaco para todos, a escola tem que adquirir meios
para que ocorra o processo de inclusdo da crianga com deficiéncia, trabalhando
juntamente com as politicas educacionais ela tem o direito assegurado de obter
materiais pedagdgicos, assim também como acesso as salas multifuncionais que
ajudam na aprendizagem e no desenvolvimento do aluno.

De acordo com Ricardo e Delgado,

A adocgao de politicas educacionais para a inclusdo escolar garantiu
aos alunos com deficiéncia o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), que é realizado no contra turno escolar, em salas de recursos
especiais na escola regular, ou em instituicbes especializadas e tem
como objetivo complementar ou suplementar a formagao do
estudante por meio da disponibilizagdo de servigos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem barreiras para sua plena
participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem
(2018, p. 73).

Da mesma forma ocorre quando ha materiais adaptados para esses alunos,
mas o0 que vemos muitas vezes nas escolas € a falta desses materiais, prejudicando
assim o desenvolvimento e aprendizagem da crianga, como também o trabalho
docente.

Sampaio e Sampaio (2009), tratam do tema da inclusdo da crianga com
deficiéncia intelectual na escola publica fundamental. Elas iniciam o artigo com um
relato sucinto da histéria de atencdo a pessoa com deficiéncia, seguida de uma
discussao sobre os conceitos de integracao e inclusdo. As autoras realizaram uma
pesquisa onde foi possivel constatar, de forma unadnime, que as professoras se
sentiam despreparadas para trabalhar com essas criangas.

O professor assume um papel de suma importancia nesse processo de
inclusao escolar, entretanto, podemos muitas vezes observar a falta de qualificacéo
de alguns profissionais em todos os niveis de ensino nas salas de aula das escolas
regulares. Como afirmam as autoras Sampaio e Sampaio, “uma das principais
barreiras para a efetiva inser¢cdo dos alunos deficientes no sistema regular de

ensino, é o despreparo dos professores para receber esta clientela” (2009, p. 45).

19



Considerando que a profissdo docente ndo finaliza na formacgao inicial nas
instituicbes de ensino superior, cabe a escola e as redes de ensino fornecerem a
formacao continuada desses professores, como também orientar os discentes das
licenciaturas, que exercem a fungao de estagiario de criangas com deficiéncia, como
atuar de maneira mais efetiva em prol do ensino e da aprendizagem desses
estudantes.

A importancia da formagdo é um ponto em comum ressaltado por
todos. Encontramos referéncia aos sentimentos de medo, apreensao
e inseguranga dos professores, o que demonstra um reconhecimento
de que possiveis reagdes afetivas podem interferir na posicao deles
diante da proposta inclusiva (SAMPAIO; SAMPAIO, 2009, p. 52).

A formagao continuada dos professores em educacéao inclusiva ndo é apenas
para que a crianca tenha um bom atendimento em sala de aula, para que ocorra a
inclusdo ou para beneficio delas. Mas também, para que o professor sinta-se capaz
e seguro para realizar as adaptagdes e cuidados pertinentes a suas criangas, com 0
apoio da comunidade escolar, “a educacgao inclusiva deve pautar-se por principios
éticos, formacdo profissional de qualidade, competéncia e eficiéncia dos
professores” (ROGALSKI, 2010, p. 2).

Os preceitos da acessibilidade carregam consigo a diversidade humana e
afirmam a importancia de agbdes que visem a eliminagdo de barreiras no acesso de
todos a educacao (LEITE; MARTINS 2015), o importante € que a escola possa fazer
o possivel para ir quebrando esses diferentes tipos de barreiras no dia a dia.

As autoras Leite e Martins destacam ainda sobre o decreto federal n° 6.571
que regulamenta o paragrafo unico do art. 60 da lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996,

Em setembro de 2008, surge o decreto n.6.571 que, nos incisos do
seu artigo 3° referentes a oferta do atendimento educacional
especializado, traz as seguintes atuagdes: implantagdo das salas de
recursos multifuncionais; proposicbes de formacao continuada aos
professores, gestores e demais profissionais das escolas no
panorama da educagao inclusiva; adequacdo arquitetbnica de
prédios escolares para acessibilidade; elaboragdo, producdo e
distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade e
estruturagao de nucleos de acessibilidade nas instituicbes federais
de educagao superior. No segundo paragrafo, que se refere a
distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade, prevé
livros didaticos e paradidaticos em Braille, audio e Libras, laptops
com sintetizador de voz, softwares para comunicagao alternativa e
outras ajudas técnicas que possibilitem o acesso ao curriculo (LEITE;
MARTINS, 2015, p. 99).
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Como é de conhecimento dos que atuam na area educacional, ndo sao todas
as escolas que estdo adaptadas dessa forma. Em consequéncia disso, os
estudantes com alguma deficiéncia ndo conseguem acompanhar os colegas, e,
tendo progressdes automaticas, eles continuam a escolaridade sem ter aprendido o
suficiente. Ou ainda, desistem de frequentar a sala de aula. Decerto, “ainda muito ha
por se fazer para que a operacionalizagdo de ac¢des pedagogicas efetivas, que
visem a eliminagcdo de barreiras de acesso ao curriculo, possa se constituir como
agdes cotidianas no interior das unidades escolares” (LEITE; MARTINS, 2015, p.
100).

Assim, consideramos que educacéao inclusiva no tocante ao trabalho docente
com estudantes com deficiéncia, deve ser alvo de politicas educacionais mais
eficazes, bem como fazer parte de formacgao continuada nas escolas e das redes de

ensino, com o compromisso do apoio da gestao das instituigoes.

1.1Educacao Inclusiva

Quando pensamos em educagao escolar, nossos objetivos convergem para
que os estudantes estejam juntos aprendendo e participando das atividades sem
nenhum tipo de discriminagao, tendo todo o apoio necessario para o seu
aprendizado e desenvolvimento. A nossa Constituicdo Federal preconiza que o
ensino sera ministrado com base no principio de igualdade de condigbes para o
acesso e permanéncia na escola.

Pensando nisso, consideramos o numero de alunos com deficiéncias nas
escolas de acordo com os dados do INEP (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira),

O numero de matriculas da educagéo especial chegou a 1,3 milhdes
em 2020, um aumento de 34,7% em relagdo a 2016. Nesse caso, 0
levantamento se refere aos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacao em
classes comuns ou em classes especiais exclusivas. Considerando
apenas os alunos de 4 a 17 anos da educacgao especial, o Censo
Escolar revela que o percentual de matriculas de incluidos em classe
comum também aumenta gradativamente, passando de 89,5%, em
2016, para 93,3%, em 2020 (INEP, 2021).

Apesar do numero de matriculados esteja crescendo ao longo dos anos uma
grande maioria dos alunos com necessidades educacionais especiais esta fora de

qualquer tipo de escola. Tal quadro indica, na verdade, uma exclusdo escolar
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generalizada dos individuos com necessidades educacionais especiais na realidade
brasileira (GONCALVES, 2010, p. 106).

A autora Gongalves (2010), explana sobre a trajetéria da educagao especial
até os dias atuais no Brasil, assim como os avangos que ela teve. Destaca que os
meédicos foram os primeiros a se debrugcarem sobre as possibilidades de
educabilidade da pessoa com deficiéncia, investigando meios para sua efetivagéo.

Gongalves relata que “a Lei 4.024 de Diretrizes e Bases, promulgada em 20
de dezembro de 1961, criou o Conselho Federal de Educagao, e nela apareceu a
expressdo “educacdo de excepcionais” contemplada em dois artigos (88 e 89)” (p.
99). Mas essa educagao de “excepcionais” s6 teve uma definicdo em 1971,
conforme descreve,

Na Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, o Artigo 9° definiu a clientela
de educagdo especial como os alunos que apresentassem
deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrassem em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula, além dos
superdotados; dando a educacgao especial, conforme apontou Kassar
(1988), uma identificacdo com os problemas do fracasso escolar
evidenciados com a expansdo da rede publica nos anos sessenta.
(GONCALVES, p. 100)

A autora comenta ainda sobre o Decreto 72.425, de 3 de julho de 1973, que
criou o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), junto ao Ministério de
Educacao; que iria se constituir no primeiro érgado educacional do governo federal,
responsavel pela definigdo da politica de educagéao especial (p. 100).

E segundo Freitas e Dainez (2018),

A meta é acolher todas as criangcas na faixa etaria adequada a
educacao basica, viabilizando recursos para atender as
necessidades especificas de aprendizagem. Neste sentido, as
politicas educacionais brasileiras, mais precisamente aquelas
voltadas a educacéao especial, estdo orientadas para a transformagao
do sistema educacional em sistema educacional inclusivo, com
énfase no acesso e permanéncia de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao nas escolas regulares (p. 80).

Entretanto, de nada adianta realizar a matricula nas instituicbes de ensino
dessas criangas se nao estdo preparadas para recebé-las, bem como também nao
dispde de recursos necessarios para atendé-las e garantir a permanéncia. E

necessario que essas escolas se estruturem tanto no que diz respeito a
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infraestrutura fisica, quanto curricular, isto é, as escolas devem se preparar para
receber ampla variedade de alunos. Tal qual comenta Gongalves,

As mazelas da educacdo especial brasileira, entretanto, ndo se
limitam a falta de acesso, pois 0os poucos alunos com necessidades
educacionais especiais que tem tido acesso a algum tipo de escola
nado estdo necessariamente recebendo uma educagio apropriada,
seja por falta de profissionais qualificados ou mesmo pela falta
generalizada de recursos, (...) Os recursos predominantes hoje séo
salas de recursos em escolas publicas, que substituiram as antigas
classes especiais, escolas especiais privadas e filantrépicas e um
grande contingente de alunos inseridos em classes comuns sem
receber nenhum tipo de suporte a escolarizacdo (GONCALVES,
p.106).

Como vemos, “a inclusdo verdadeira € um desafio que deve ser enfrentado
pelos governantes, pelos 6rgdaos encarregados das normas educacionais, pelas
dire¢des das escolas, pela equipe escolar e principalmente pelos professores, pais e
comunidade em geral” (ROGALSKI, 2010, p. 2).

Cabe a escola a fungao de receber e ensinar a todas as criancgas,
independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais
ou outras. O processo de ensino/aprendizagem deve ser adaptado
as necessidades dos alunos. E, a escola tem obrigacéo de receber a
todos que procuram, indistintamente (ROGALSKI, 2010, p. 10).

E essencial que a escola esteja atenta & maneira como o seu espago e as
suas praticas podem ser adaptadas para atender a cada aluno com deficiéncia de
forma individual, como cadeirantes, deficientes visuais, auditivos etc. Do mesmo
modo que também é necessario adaptar os meios pedagdgicos.

As autoras Vioto e Vitaliano (2013), enfatizam a importancia da formagao do
professor (comegando pelo estagio) no contexto da educacéo inclusiva para que
eles possam atuar e ser capazes de compreender e praticar o acolhimento a
diversidade e estejam abertos a praticas inovadoras na sala de aula. Elas destacam
também que outro aspecto evidenciado nas escolas regulares que dificulta o
processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia é a caréncia de condigdes
pedagogicas adequadas para o desenvolvimento da aprendizagem ja que nestas

faltam os recursos materiais de que necessitam para seu pleno desenvolvimento.

1.1.1 Nomenclatura e termos

A termologia “portador de necessidades especiais”, “necessidades especiais”,

“‘necessidades educativas especiais” e “necessidades educacionais especiais”, de
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acordo com os dados da ANDI — Agéncia de Noticias dos Direitos da Inféncia e

Fundacdo Banco do Brasil (2003), esclarece que o vocabulo especial “apresenta

uma dimensao juridica, referindo-se a necessidades educacionais que podem dizer

respeito a qualquer pessoa, importantes para definir, principalmente, técnicas

pedagogicas adequadas ao processo educacional” (p. 41). Pois, se argumenta que

necessidades educacionais ou educativas especiais estdo, na teoria, referindo-se a

qualquer aluno, que tenha ou ndo alguma deficiéncia. Assim como também afirma

Nogueira,

a educacao inclusiva compreende a Educacgdo especial dentro da
escola regular e transforma a escola em um espago para todos. Ela
favorece a diversidade na medida em que considera que todos os
alunos podem ter necessidades especiais em algum momento e sua
vida escolar (2017, p. 166).

Ao longo dos anos a nomenclatura pessoas com deficiéncia passou por varias

modificacdes desde Invalidos, incapazes, defeituosos, excepcionais, portadores de

deficiéncia, entre outras até chegar ao termo que se utiliza hoje, pessoas com

deficiéncia, sendo esta a mais aceita. Entretanto, conforme Sassaki (2005),

Jamais houve ou havera um Unico termo correto, valido
definitivamente em todos os tempos e espacgos, ou seja, latitudinal e
longitudinalmente. A razao disto reside no fato de que a cada época
sao utilizados termos cujo significado seja compativel com os valores
vigentes em cada sociedade enquanto esta evolui em seu
relacionamento com as pessoas que possuem este ou aquele tipo de
deficiéncia.

Sassaki ainda em seu trabalho esclarece resumidamente toda a trajetéria dos

termos utilizados ao longo da histéria da atencdo as pessoas com deficiéncia, no

Brasil.

Quadro 1 — Termos/ nomenclatura da pessoa com deficiéncia

EPOCA TERMOS E SIGNIFICADOS VALOR DA PESSOA

No comeco da histéria, durante séculos. “os invalidos”. O termo significava “individuos |Aquele que tinha deficiéncia era tido como
Romances, nomes de instituigdes, leis, midia e |sem valor”. Em pleno século 20, ainda se socialmente inutil, um peso morto para a

outros meios mencionavam “os invalidos”. utilizava este termo, embora ja sem nenhum sociedade, um fardo para a familia, alguém sem
Exemplos: “A reabilitagdo profissional visa a sentido pejorativo. valor profissional.

proporcionar aos beneficiarios invalidos ...” Outro exemplo: Outros exemplos:

(Decreto federal n° 60.501, de 14/3/67, dando  “Invalidos insatisfeitos com lei relativa aos “Servidor invalido pode voltar” (Folha de S.
nova redacéo ao Decreto n° 48.959-A, de ambulantes” (Diario Popular, 21/4/76). Paulo, 20/7/82).

19/9/60). “Os cegos e o invalido” (IstoE, 7/7/99).
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EPOCA TERMOS E SIGNIFICADOS VALOR DA PESSOA

Século 20 até + 1960. “os incapacitados”. O termo significava, de  |Foi um avango da sociedade reconhecer que a

“Derivativo para incapacitados” (Shopping inicio, “individuos sem capacidade” e, mais pessoa com deficiéncia poderia ter capacidade

News, Coluna Radioamadorismo, 1973). tarde, evoluiu e passou a significar “individuos [residual, mesmo que reduzida.

“Escolas para criangas incapazes” (Shopping  .com capacidade residual”. Durante varias Mas, ao mesmo tempo, considerava-se que a

News, 13/12/64). décadas, era comum o uso deste termo para  deficiéncia, qualquer que fosse o tipo, eliminava

Ap6s a | e a Il Guerras Mundiais, a midia usava |designar pessoas com deficiéncia de qualquer ou reduzia a capacidade da pessoa

o termo assim: “A guerra produziu idade. Uma variagéo foi o termo “os em todos os aspectos: fisico, psicologico,

incapacitados”, “Os incapacitados agora exigem lincapazes”, que significava “individuos que social, profissional etc.

reabilitagao fisica”. nao sdo capazes” de fazer algumas coisas por

causa da deficiéncia que tinham.

De + 1960 até + 1980. “os defeituosos”. O termo significava A sociedade passou a utilizar estes trés termos,

“Criangas defeituosas na Gra-Bretanha tem “individuos com deformidade” (principalmente  |que focalizam as deficiéncias em si sem

educagéo especial” (Shopping News, 31/8/65). ffisica). reforcarem o que as pessoas nao conseguiam

No final da década de 50, foi fundada a “os deficientes”. Este termo significava fazer como a maioria.

Associagdo de Assisténcia a “individuos com deficiéncia” fisica, intelectual, Simultaneamente, difundia-se o movimento em

Crianca Defeituosa — AACD (hoje denominada |auditiva, visual ou mdltipla, que os levava a defesa dos direitos das pessoas superdotadas

Associagdo de Assisténcia a Crianga executar as fungdes basicas de vida (andar, (expressao substituida por “pessoas com altas

Deficiente). sentar-se, correr, escrever, tomar banho etc.) habilidades” ou “pessoas com indicios de altas

Na década de 50 surgiram as primeiras de uma forma diferente daquela como as habilidades”). O movimento mostrou que o

unidades da Associagéo de Pais e Amigos pessoas sem deficiéncia faziam. E isto termo “os excepcionais” ndo poderia referir-se

dos Excepcionais — Apae. comecou a ser aceito pela sociedade. exclusivamente aos que tinham deficiéncia

“os excepcionais”. O termo significava intelectual, pois as pessoas com superdotagéo

“individuos com deficiéncia intelectual”. também s&o excepcionais por estarem na outra

ponta da curva da inteligéncia humana.

EPOCA TERMOS E SIGNIFICADOS VALOR DA PESSOA

1 De 1981 até + 1987. “pessoas deficientes”. Pela primeira vez em Foi atribuido o valor “pessoas” aqueles que
todo o mundo, o substantivo “deficientes” (como tinham deficiéncia, igualando-os em direitos e

Por pressao das organizagdes de pessoas com em “os deficientes”) passou a ser utilizado como dignidade a maioria dos membros de qualquer

adjetivo, sendo-lhe acrescentado o substantivo

deficiéncia, a ONU deu o nome de “Ano “pessoas’.

Internacional das Pessoas Deficientes” ao ano
de 1981.

E o mundo achou dificil comegar a dizer ou “individuos” para se referir as pessoas com

escrever “pessoas deficientes”. O impacto deficiéncia.
desta terminologia foi profundo e ajudou a

melhorar a imagem destas pessoas.

De * 1988 até + 1993. “pessoas portadoras de deficiéncia”. Termo
que, utilizado somente em paises de lingua
portuguesa, foi proposto para substituir o termo

Alguns lideres de organizagbes de pessoas “pessoas deficientes”.
com deficiéncia contestaram o termo “pessoa
deficiente” alegando que ele sinaliza que a Pela lei do menor esforgo, logo reduziram este
pessoa inteira é deficiente, o que era termo para “portadores de deficiéncia”.

inaceitavel para eles.

A partir de 1981, nunca mais se utilizou a palavra

sociedade ou pais.

A Organizagdo Mundial de Saude (OMS)
langcou em 1980 a Classificagdo Internacional
de Impedimentos, Deficiéncias e Incapacidade
S, mostrando que estas trés dimensdes
existem simultaneamente em cada pessoa com
deficiéncia.

O “portar uma deficiéncia” passou a ser um
valor agregado a pessoa. A deficiéncia passou
a ser um detalhe da pessoa. O termo foi
adotado nas Constituicdes federal e estaduais
e em todas as leis e politicas pertinentes ao
campo das deficiéncias. Conselhos,

coordenadorias e associagdes passaram a
incluir o termo em seus nomes oficiais.
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De * 1990 até hoje.

O art. 5° da Resolugdo CNE/CEB n° 2, de
11/9/01, explica que as necessidades especiais
decorrem de trés situagdes, uma das quais
envolvendo dificuldades vinculadas a
deficiéncias e dificuldades ndo-vinculadas a

uma causa organica.
EPOCA

Mesma época acima.

Surgiram expressdes como “criangas

especiais”, “alunos especiais”, “pacientes
especiais” e assim por diante numa tentativa de
amenizar a contundéncia da palavra
“deficientes”.

Em junho de 1994.

A Declaragédo de Salamanca preconiza a
educagéo inclusiva para todos, tenham ou nédo

uma deficiéncia.
Em maio de 2002.

O Frei Betto escreveu no jornal O Estado de
S.Paulo um artigo em que propde o termo
“portadores de direitos especiais” e a sigla
PODE.

Alega o proponente que o substantivo
“deficientes” e o adjetivo “deficientes” encerram
o significado de falha ou imperfeigdo enquanto
que a sigla PODE exprime capacidade.

O artigo, ou parte dele, foi reproduzido em
revistas especializadas em assuntos de

deficiéncia.

EPOCA

De * 1990 até hoje e além.

A década de 90 e a primeira década do século
21 e do Terceiro Milénio estdo sendo marcadas
por eventos mundiais, liderados por
organizagdes de pessoas com deficiéncia.

A relagéo de documentos produzidos nesses

eventos pode ser vista no final deste artigo.

SASSAKI, Romeu Kazumi (2005).

“pessoas com necessidades especiais”. O
termo surgiu primeiramente para substituir
“deficiéncia” por “necessidades especiais”. dai a
expressdo “portadores de necessidades
especiais”. Depois, esse termo passou a ter
significado préprio sem substituir o nome

“pessoas com deficiéncia”.
TERMOS E SIGNIFICADOS

“pessoas especiais”. O termo apareceu como
uma forma reduzida da expressdo “pessoas
com necessidades especiais”, constituindo um
eufemismo dificilmente aceitavel para designar
um segmento populacional.

“pessoas com deficiéncia” e pessoas sem
deficiéncia, quando tiverem necessidades
educacionais especiais e se encontrarem
segregadas, tém o direito de fazer parte das
escolas inclusivas e da sociedade inclusiva.

“portadores de direitos especiais”. O termo e
a sigla apresentam problemas que inviabilizam
a sua adogao em substituigdo a qualquer outro
termo para designar pessoas que tém
deficiéncia. O termo “portadores” ja vem sendo
questionado por sua alus&o a “carregadores”,
pessoas que “portam” (levam) uma deficiéncia.
O termo “direitos especiais” é contraditério
porque as pessoas com deficiéncia exigem
equiparacéo de direitos e n&o direitos especiais.
E mesmo que defendessem direitos especiais,
0 nome “portadores de direitos especiais” ndo
poderia ser exclusivo das pessoas com
deficiéncia, pois qualquer outro grupo
vulneravel pode reivindicar direitos especiais.

TERMOS E SIGNIFICADOS

“pessoas com deficiéncia” passa a ser o
termo preferido por um nimero cada vez maior
de adeptos, boa parte dos quais é constituida
por pessoas com deficiéncia que, no maior
evento (“Encontrao”) das organizagdes de
pessoas com deficiéncia, realizado no Recife
em 2000, conclamaram o publico a adotar este
termo. Elas esclareceram que ndo séo
“portadoras de deficiéncia” e que ndo querem
ser chamadas com tal nome.

De inicio, “necessidades especiais”
representava apenas um novo termo.

Depois, com a vigéncia da Resolugdo n° 2,
“necessidades especiais” passou a ser um
valor agregado tanto a pessoa com deficiéncia

quanto a outras pessoas.

VALOR DA PESSOA

O adjetivo “especiais” permanece como uma
simples palavra, sem agregar valor diferenciado
as pessoas com deficiéncia. O “especial” ndo é
qualificativo exclusivo das pessoas que tém
deficiéncia, pois ele se aplica a qualquer
pessoa.

O valor agregado as pessoas ¢ o de elas
fazerem parte do grande segmento dos
excluidos que, com o seu poder pessoal,
exigem sua inclusdo em todos os aspectos da
vida da sociedade. Trata-se do
empoderamento.

N&o ha valor a ser agregado com a adogao
deste termo, por motivos expostos na coluna ao
lado e nesta.

A sigla PODE, apesar de lembrar “capacidade”,
apresenta problemas de uso:

1) Imaginem a midia e outros autores
escrevendo ou falando assim: “Os Podes de
Osasco terdo audiéncia com o Prefeito...”, “A
Pode Maria de Souza manifestou-se a favor ...”,
“A sugestédo de José Mauricio, que é um Pode,
pode ser aprovada hoje ..."

2) Pelas normas brasileiras de ortografia, a sigla
PODE precisa ser grafada “Pode”.

Norma: Toda sigla com mais de 3 letras,
pronunciada como uma palavra, deve ser
grafada em caixa baixa com excegédo da letra
inicial.

VALOR DA PESSOA

Os valores agregados as pessoas com
deficiéncia sao:

1) o do empoderamento [uso do poder pessoal
para fazer escolhas, tomar decisdes e assumir
o controle da situagdo de cada um] e

2) o da responsabilidade de contribuir com seus
talentos para mudar a sociedade rumo a
inclusédo de todas as pessoas, com ou sem

deficiéncia.
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Portanto, como pudemos ver na explicacdo de Sassaki, a nomenclatura
Pessoa com deficiéncias (PcD), é considerada atualmente o termo correto, pois nado
€ pejorativo e nem inferioriza.

E Nogueira afirma que diferentes terminologias percorrem hoje a trajetoria
rumo a diversidade, porém,

Implica, no entanto, que cada pais deve definir e adotar politicas
publicas pensadas desde sua propria realidade, apropriadas ao
contexto, a sociedade e a cultura, e o processo de avaliagdo nao
pode ser dissociado desses principios norteadores (2017, p. 168)

Ja o termo necessidades educacionais especiais € o usado nos dias atuais,
pois abrange a todas as criangas e jovens cujas necessidades envolvam deficiéncias
ou dificuldades de aprendizagem e que ha a necessidade de adaptagdes
generalizadas do curriculo escolar, devendo o mesmo ser adaptado as
caracteristicas do aluno, durante grande parte ou todo o percurso escolar do aluno
ou apenas modificacbes parciais do curriculo escolar. Assim como Ricardo e
Delgado esclarecem que, “aos alunos com necessidades educacionais especiais,
entende-se que sdo estudantes com deficiéncias, TGD (Transtornos Globais do
Desenvolvimento) / TEA (Transtorno do Espectro Autista) e altas habilidades/
superdotacao” (p. 73, 2018).

No decorrer desta pesquisa autores e pesquisadores utilizam o termo
educacgao especial e educacgao inclusiva, enquanto um € uma modalidade de ensino
oferecida nas escolas visando o atendimento dos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao, o outro
trata-se de um modelo educacional que visa garantir o acesso a escola a todos,
independentemente de o aluno ter ou ndo algum tipo de deficiéncia. Como
esclarecido por Martins, Silva e Sachinsk (apud KASSAR, 2011, p. 71) referente a
educacao inclusiva que diz,

[...] a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional em 1996- LDB
9694/96- ¢é promulgada, propondo a adequagdo das escolas
brasileiras para atender satisfatoriamente todas as criangas.
Diferencas étnicas, sociais, culturais ou de qualquer ordem passam a
ser foco do discurso de incluséo escolar.

Eles comentam ainda que “a Educacgéo Inclusiva se distingue da Educagao
Especial, pois ndo é caracterizada como modalidade, mas sim um procedimento
metodoldgico dentro da educagao basica” (MARTINS, SILVA E SACHINSK, 2020, p.
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14). Os autores acrescentam ainda que a LDB atribuiu significado a Educagao
Especial e a Educacéo Inclusiva. Esclarecem que,

a Educacao Especial é entendida como modalidade transversal,
assim como demais modalidades educacionais (Educagéo do
Campo, Educagao de Jovens e adultos, etc), e perpassa todos os
niveis de educacao escolar, isso significa que abrange toda demanda
do ensino, desde a fase inicial da Educagao Infantil até os alunos
universitarios, todos tém direito ao ensino assegurado por lei
(MARTINS, SILVA E SACHINSK, 2020, p.13).

E essa modalidade envolve a criagdo de programas de ensino especializado
para um melhor aprendizado desses alunos e recursos adaptados que os ajudem a
superar seus desafios educacionais. Ja a educacgao inclusiva, “é uma abordagem
educacional que visa garantir que todos os alunos, incluindo aqueles com NEE,
sejam incluidos no mesmo ambiente de ensino. A ideia é que todos os alunos
possam aprender e crescer juntos” (SARA FILPO, 2023), independentemente de

suas habilidades ou desafios.

1.2 Estagio na educacgao especial

Como citado anteriormente, a Lei n® 11.788, de 25 de setembro de 2008, em
seu Art. 1° define o estagio como o ato educativo escolar supervisionado,
desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparagdo para o trabalho
produtivo do estudante, que estejam frequentando o ensino regular em instituicbes
de educacao superior, de educacao profissional, de ensino médio, da educacgao
especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da
educagao de jovens e adultos (BRASIL, 2008).

Para Ricardo e Delgado (2018),

O estagio visa o aprendizado das competéncias inerentes a atividade
profissional e tem duas modalidades: o obrigatério e o néo
obrigatério. O primeiro & requisito para aprovagdo no curso, ja o
segundo é contabilizado como acréscimo a carga horaria obrigatdria
(p. 70).

Podendo, dessa forma, o discente esta realizando o estagio extracurricular
desde o primeiro ano.
As autoras Pimenta e Lima (2006), em seu artigo discutem sobre a formagéao

de professores a partir da relacdo teoria e pratica presente nas atividades de
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estagio, elas comentam que “enquanto campo de conhecimento, o estagio se produz
na interacdo dos cursos de formagdo com o campo social no qual se desenvolvem
as praticas educativas. Nesse sentido, o estagio podera se constituir em atividade de
pesquisa” (p.6).

Em seu outro trabalho, Pimenta também ressalta que,

A atividade tedrica é que possibilita de modo indissociavel o
conhecimento da realidade e o estabelecimento de finalidades para a
sua transformacdo. Mas para produzir tal transformacao nao é
suficiente a atividade tedrica; € preciso atuar praticamente
(PIMENTA, 2006, p. 63).

Assim, o estagio € o momento de aquisicdo de aprendizado em que o
estagiario pratica o seu conhecimento teérico, bem como teoriza a sua pratica, em
outras palavras, completa o processo formal de ensino na articulagao entre teoria e
pratica nas escolas onde realizam o estagio, nas palavras de Paulo Freire, na praxis.

Portanto, o estagio podera ocorrer

Desde o inicio do curso, possibilitando que a relacao entre os
saberes tedricos e o0s saberes das praticas ocorra durante todo o
percurso da formagdo, garantindo, inclusive, que os alunos
aprimorem sua escolha de serem professores a partir do contato com
as realidades de sua profissao (PIMENTA; LIMA, 2005-2006, p.21).

Nesse sentido, o estagiario se torna mediador do processo de incluséo.
Quando realizado de forma planejada e sistematizada, seu trabalho pode contribuir
para este verdadeiro processo, contribuindo para o desenvolvimento integral do
aluno com necessidades educacionais especiais.

Para Freitas e Dainez,

Se por um lado, a contratagdo de estagiarios pelas redes de ensino
se apresenta como uma iniciativa voltada para a oferta de condicdes
necessarias para a permanéncia do alunado da educacio especial
na escola e para o seu acesso a aprendizagem escolar, por outro
lado, notamos que a fungao das estagiarias demanda maior definicéo
(FREITAS; DAINEZ, 2018, p. 88).

E valido ressaltar que os professores e os proprios estagiarios desconhecem
a funcédo destes em relagdo ao aluno com deficiéncia. O aluno que deveria estar
incluido acaba sendo excluido dentro da propria sala de aula comum, se tornando
um processo de integragcdo e ndo um processo de incluséo.

Ricardo e Delgado (2018, p.76), apontam que,
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A experiéncia do estagiario é diversificada, pois o ambiente escolar
pode ser acolhedor ou ndo. E comum que estagiarios fiquem
inseridos na sala de aula com alunos com necessidades
educacionais especiais como um "auxiliar" e este auxilio acaba
ficando como uma responsabilidade para este profissional, pois nao
recebe uma atencdo diaria e devido sua falta de experiéncia
agregada a falta de capacitagdo do professor regente para lidar com
este publico, as dificuldades para realizar o trabalho aumentam e por
vezes se tornam um desafio (apud SILVA; VITOR, 2006).

Muitas vezes o estagiario fica sobrecarregado, sem o auxilio que deveria ter
desde o momento que é contratado ou até ficando por conta prépria em sala de aula
com o aluno com deficiéncia. A propdsito, acompanhando mais de um aluno em
algumas escolas, pois, ocorre de ter salas com mais de uma crianga com deficiéncia
e é solicitado ao estagiario atender os diversos estudantes com diferentes idades,
anos escolares e suas especificidades.

Na opinido de Freitas e Dainez (2018, p. 91), “alunos que realizam estagio
precisam encontrar um espago de dialogo em um grupo de formagéo, para ser
possivel fazer a mediagcdo entre os acontecimentos que envolvem a pratica
pedagdgica e as questdes tedricas.” (apud OLIVEIRA, PINTO, 2011).

Ha muitos desafios que permeiam o sistema educacional inclusivo e apesar
dos municipios instituirem agdes de suporte pedagogico com vistas em assegurar a
escolarizagdo do publico-alvo da educacdo especial, como contratacdo de
estagiarios, “uma mediacao pedagdgica planejada é importante na apropriagado dos
conhecimentos dos estagiarios e dos alunos em que irdo trabalhar e quando isso
nao ocorre acaba prejudicando o processo de ensino e de aprendizagem”
(RICARDO; DELGADO, 2018, p. 81).

E ainda que no termo de compromisso de estagio esteja informando que os
estudantes de pedagogia atuardo como AEE, o MEC (Ministério da Educacéo e
Cultura) esclarece que o Atendimento Educacional Especializado, “é organizado
para apoiar o desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatéria dos
sistemas de ensino e deve ser realizado no turno inverso ao da classe comum, na
propria escola ou centro especializado que realize esse servico educacional”
(BRASIL, 2008).

Sob essa visao pode-se entender que, apesar da nomenclatura apresentada
no contrato do estagiario seja AEE, as fungbes e atividades sdo completamente

diferentes da que é informado pelo MEC, pois o AEE € um profissional ja formado e
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especializado na area. Além do mais, o Atendimento Educacional Especializado tem
como alvo da Educagdo especial, “pessoas com deficiéncia, seja ela mental,
auditiva, visual, motora, fisica multipla ou decorrente de disturbios evasivos do
desenvolvimento, além das pessoas superdotadas que também tém integrado o
alunado da educagao especial” (ROGALSKI, 2010, p. 3). Sendo um servigo de apoio
a sala de aula comum, para que se oferega meios e modos que efetive o ensino e
aprendizagem de cada crianga.

O NEE - Necessidades Educativas Especiais, esta associado a pessoas com
problemas sensoriais, fisicos, intelectuais e emocionais e com dificuldades de
aprendizagem derivadas de fatores organicos e/ou ambientais. Vasconcelos e
Soares, esclarecem que a terminologia “Necessidades Educacionais Especiais vem
sobrevivendo a um tempo consideravel, porque nao €& facil encontrar outro termo
mais aceitavel, na qual poderiamos incorpora-lo na legislagéo, na politica” (2017, p.
5).

As autoras, citando Mittler (2003), dizem que “é lamentavel que ainda nao
tenha sido possivel dar um novo nome aos coordenadores de apoio a
aprendizagem” (2017, p. 5). Podemos ver que ha a necessidade de novos estudos
para a revisdo do conceito de deficiéncia, bem como, discutir a terminologia dos
estagiarios que atuam com esses estudantes, para que dessa forma nao ocorra
nenhum tipo de discriminagdo ou preconceito em virtude de um termo mal-

empregado.

1.3 O Estagiario de Licenciatura de Pedagogia da UFRPE/ SEDE

Segundo o Projeto Pedagégico do Curso - PPC, que é o documento
orientador da concepgéo, organizagao e funcionamento do curso, a Licenciatura em
Pedagogia “proporciona ao licenciando a iniciacéo a atividade de pesquisa e analise
critica das praticas pedagodgicas, da cultura e dos saberes escolares e néao
escolares” (2018, p. 14).

De acordo com o PPC (2018, p. 31), da UFRPE/SEDE, o Curso de
Graduagao em Pedagogia,

Tem como objetivo geral formar profissionais do magistério da
educacdo basica com énfase nas atividades de docéncia,
contemplando nesta formagédo a gestdo educacional, dos sistemas
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de ensino e das unidades escolares da Educacao Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, além dos espacos nao-escolares
conforme o Parecer CNE/CP n.° 05/2005, reiterado na Resolucéo n.°
01/2006.

Sendo assim, o objetivo principal do curso de Pedagogia € a formagéo de
profissionais que estejam preparados para atuar na area da educagédo, com o
propésito de trazer experiéncias de aprendizagem mais valorosas.

O estagio na maioria das vezes é o primeiro contato do licenciando com a
realidade escolar. Por ser uma graduagdo em licenciatura, com muitas teorias e
amplas possibilidades de atuacgéo, a praxis pedagodgica, a reflexdo sobre a atuagéo
docente e sua pratica, é necessaria para a construgao da profissionalidade docente.
Muitos estudantes da licenciatura em pedagogia s&o oriundos de classes populares,
esse fator leva o estudante a busca de estagio desde o primeiro ano do curso.

O estagio objetiva o aprendizado das competéncias referentes a atividade
profissional e tem duas modalidades: o ESO - Estagio obrigatério supervisionado e o
ENO - Estagio ndo obrigatério. O primeiro € dividido em cinco periodos, onde o
discente tera que estagiar a partir do quinto periodo em setores/turmas diferentes, o
primeiro ESO é em Gestdo Educacional e Escolar, o segundo ESO em Educacgao
Infantil, o terceiro ESO no Ensino Fundamental (Anos iniciais), o quarto ESO em
Educacao de Jovens Adultos e o ultimo em Processos educativos nao-formais. Cada
um com carga horaria entre 45h, 60h e 90h. Sendo o ESO componente curricular
obrigatério.

Logo, o PPC

em consonancia com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
(2013 — 2010), no que diz respeito a Politica de Formacgao Inicial e
Continuada de Profissionais da Educacao, para a Educacio Basica,
concebe sobre a importancia de inserir os licenciandos no cotidiano
de escolas da rede publica de educagdo, proporcionando-lhes
oportunidades de criagcdo e participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnologicas e praticas docentes de carater inovador
e interdisciplinar, que busquem a superagdo de problemas
identificados no processo de ensino e aprendizagem (p. 139).

O PPC ainda esclarece que o campo de atuacéo sera composto por

escolas da Educacéao Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
em turmas de Educacgéo de jovens, adultos e idosos, assim como em
situacdes nao formais, em instituicbes tais como: ONGs, hospitais,
empresas, centros de assisténcia social (CRAS), etc. (p. 138).
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A Licenciatura em Pedagogia da UFRPE esta organizada em nove periodos,
e cada um possui um eixo tematico para o qual tenderdo os componentes
curriculares dos respectivos periodos. A disciplina que os discentes cursam e que
aborda especificamente a inclusdo em sala de aula é a Educacado Inclusiva e
Diversidade Escolar, com carga horaria de 60h, disciplina essa que € oferecida no 5°
periodo e ainda tem a disciplina de Libras com 60h, que de acordo com o decreto n°
5.626, de 22 de dezembro de 2005, em seu Art. 3° “a Libras deve ser inserida como
disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formagdo de professores para o
exercicio do magistério, em nivel médio e superior’, diante dessa obrigatoriedade a
universidade oferece a disciplina de libras apenas no 6° periodo. Para uma melhor

compreensao no quadro 2 tem-se a matriz curricular.

Quadro 2 — Matriz Curricular do curso de Licenciatura em Pedagogia

Fundamentos Leitura e Pratica
o Fundamentos Fundamentos N Ideologia e = Educacional . ’ =
1 A Historico- P Produgéo de : Psicologia, Educagéo
. Da Arte das Ciéncias I Pratica Pesquisa e s
periodo = Filosoéficos da L Texto = Cultura e Fisica A
Educagéo da Natureza = Pedagodgica P P Extenséo (FE) =
(405h) Educagao Académico P Educagéo (30h) (30h)
(60h) (60h) (60h) (45h) (60h) - PEPE (FE)
(60h)
Educagéo, Fundamentos Prética
o Tecnologias ) = Identidade, Legislagéo Educacional ) )
2 ; = Socio- Gestéo ) ; Psicologia do
. da informacéo g . Cultura e Educacional e Pesquisa e .
periodo Antropolégicos | Educacional e - oo ~ Desenvolvimento
(405h) N da Educagdo | Escolar (60h) | ScciedadeP Politicas Extensdo Infantil (60h)
comunicagédo (60h)9 (45h) Publicas (60h) | (GEE) - PEPE
(60h) (GEE) (60h)
Prética
o Fundamentos Fundamentos Fundamentos Educacional Préticas )
3 = . ; P Teorias de
. da Educagéo da Lingua da Pesquisa e Pedagogicas .
periodo Infanti . = = Aprendizagem
(360h) nfantil P Portuguesa Matematica P Extenséo (El) na Edgcagao (60h)
(60h) (60h) (60h) - PEPE (El) Infantil (60h)
(60h)
s Pratica
Avaliagdo Educacional
4° Educacional e e Fundamentos Fundamentos ; Processos de
. Didatica P o Pesquisa e )
periodo da (60h) da Geografia de Histdria Extensdo (Al)- Aprendizagem
(360h) | Aprendizagem (60h) (60h) (60h)
PEPE (Al)
(60h) (60h)
= Metodologia Prética
o Educacéo das Educagdo de Educacao ESO em de Ensino e Educacional
5 ~ Jovens, L Gestéo ) ;
. Relagbes Inclusiva e ) Aprendizagem Pesquisa e
periodo - . Adultos e X L Educacional e L =
(375h) Etnico Raciais 1dosos — EJAI Diversidade Escolar (GEE) das Ciéncias Extensdo (FN)
P (60h) (45h) Escolar (60h) (90h) da Natureza | - PEPE (FN)
(60h) (60h)
. Metodologia
o . ESO em Metodologla Metodologia de Ensino e
6 Alfabetizagao Educagéo da Pesquisa de Ensino e Aprendizagem
periodo e Letramento Inf 'IGEI LIBRAS (60h) | Qualitativa em A di p d 9
(390h) (60h) nfantil (E1) Educagao prenadizagem a
(90h) (60h) da Arte | (60h) Matematica |
(60h)
ESO em Metodologia Metodologia MetOdo.lc’g'a Metodqlogla Pratlga
o . ; ; de Ensino e de Ensino e Educacional
7 Ensino de Ensino e de Ensino e ) ) :
. ) ) Aprendizagem | Aprendizagem Pesquisa e
periodo Fundamental Aprendizagem | Aprendizagem . ~
- o da Lingua da Extenséo
(375h) (Anos iniciais) da Geografia da Historia | Port Matematica Il MP) - PEPE
(Al) (90h) (60h) (60h) ortuguesa atematica (MP) -
(60h) (45h) (MP) (60h)
ESO em . ; Metodologia Prética
o Educagéo de Geografia e a Metodqlogla Metodqlogla de Ensino e Educacional
8 o de Ensino e de Ensino e ) :
; Jovens Pratica N N Aprendizagem Pesquisa e .
periodo Adul Pedagoai Aprendizagem | Aprendizagem das Ciénci E 30 (FP Optativa 1 (45h)
(390h) ultos e edagogica da Arte 1l da Historia Il as Ciéncias xtens&o (FP)
Idosos (EJAI) (45h) (60h) (45h) da Natureza Il - PEPE (FP)
(90h) (45h) (60h)
9 Eti:?esesrgs Trabalho de
eriodo gducativos Concluséo de Optativa 2 Optativa 3 Optativa 4
P . ; Curso (TCC) (45h) (45h) (45h)
(240h) nao-formais (60h)
(NF) (45h)

Fonte: PPC - Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFRPE (2018, p. 58).
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A ementa do curso, quadro 3, aborda detalhadamente os conteudos que
serao ministrados, assim como outras informagdes pertinentes da disciplina de
Educacéao inclusiva e diversidade escolar, como podemos verificar a seguir,

Quadro 3 — Ementa da disciplina de Educagéo Inclusiva e Diversidade Escolar
COMPONENTE CURRICULAR: Educagao Inclusiva e Diversidade Escolar

PERIODO A SER OFERTADO: 5.° | NUCLEO DE FORMACAQ: E studos de Formagao Geral

CARGA HORARIA TOTAL: 50h | CREDITOS: 04
( X ) TEORICA PRATICA ( ) EAD- SEMIPRESENCIAL
PRE-REQUISITO:

REQUISITO DE CARGA HORARIA:
CORREQUISITO: NENHUM
EMENTA:

Estudos sobre os atuais debates acerca da Educagao Especial e o movimento dos processos
inclusivos e de escolarizagao dos sujeitos com deficiéncia; Os discursos da diversidade escolar,
as pesquisas, as politicas educacionais e os contextos educativos: contribuicoes, desalios e
repercussoes para praticas educalivas e de escolarizagao.

PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR:
CONTEUDO PROGRAMATICO:

1. EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSAO: ASPECTOS HISTORICOS E POLITICOS
EDUCACIONAIS

a. Principio da Educagao Inclusiva

b. Visao historica da Educagao Especial

c. Educagao especial na perspectiva da educagao inclusiva

d. Politicas e diretrizes, tendéncias e desafios da educagao especial e da educagao inclusiva

b. Marcos historicos e nomativos da educagao especial no contexto da rede municipal de
ensino do Recife

2. EDUCAGAO INCLUSIVA E DIVERSIDADE
a. Reaprendendo a olhar as Relagdes Etnicos Raciais

3. EDUCAR NA DIVERSIDADE

a. lgualdade e diferenga na escola

b. Formagao de professores para a escola inclusiva: possibilidades e limitagoes
c. Adaptagbes curriculares: mudangas na organizagao pedagogica da escola

c. Praticas inclusivas de avaliagao na sala de aula

3. ORIENTAGOES PARA PRATICA PEDAGOGICAS COM ESTUDANTES COM NEE
a. Estudantes com Deficiéncia Visual e os Desafios desse contexto

b. Estudantes com Surdez e os Desafios desse contexto

c. Estudantes com Surdocegueira e os Desafios desse contexto

d. Estudantes com Multipla Deficiéncia sensorial e os Desafios desse contexto

e. Estudantes com Deficiéncia Intelectual e os Desafios desse contexto

i. Estudantes com Deficiéncia Fisica e os Desafios desse contexto

g. Estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e os Desafios desse contexto
h. Estudantes com Altas Habilidades e os Desafios desse contexto

4. Formagao do professor rumo a escola inclusiva
5. Curriculo
6. Avaliagao da aprendizagem

REFERENCIAS BASICAS:

BUENO, J. G. S. Criangas com necessidades educativas especiais, politica educacional e
a formacgao de professores: generalistas ou especialistas? Revista Brasileira de Educagao
Especial, n.5, set. 1999.

DOMINGUES, C. A. A educacao especial na perspectiva da inclusao escolar: os alunos com
deficiéncia visual, baixa wisao e cegueira. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria da
Educacgao Especial, Universidade Federal do Ceara, 2010.

FLEITH, D. S. (Org.). A construgaoc de praticas educacionais para alunos com altas
habilidades/superdotagao. Vol.1: Onentagoes a Professores. Brasilia: MEC, Secretaria de
Educacao Especial, 2007.
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REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

MANZINI, E. J.; SANTOS, M. C. F. Recursos pedagogicos adaptados. Secretaria de
Educagac Especial. Fasciculo 1. 56p.: il. Brasilia: MEC: SEESP, 2002.

MAZZOTA, M. J. S. Educacao Especial no Brasil: Historia e Politicas Publicas.

Sao Paulo, SP: Cortez, 2011.

RECIFE. Prefeitura. Secretania de Educagao. Instrugdo Normativa 04/2015. DispGe sobre os
procedimentos avaliativos inclusivos para os estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro
autista/ transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao, matriculados em
classes comuns na rede regular de ensino do Recife. Diario Oficial do Recie, Poder Executivo,
Recife, n. 25 05 mar. 2015. Disponivel em: <hitp.//www.recife.pe.gov.br/diariooficial-
acervo/exibemateria. php?cedicacodi=

258aedicaano=20158ccadercodi= 2&csecaocodi=7 18cmatercodi=18&- QP=&TP=>. Acesso em:
15 jun. 2018.

Fonte: PPC - Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFRPE (2018, p.90-
92)

Mesmo com essas disciplinas que contemplam as NEE (Necessidades
Especiais Educacionais), o discente pode iniciar o estagio a partir do segundo
periodo do curso, e praticamente desprovido de conhecimentos necessarios para
atuar com as criangas com deficiéncia. Pois, muitos dos estudantes quando sao
contratados em seu primeiro estagio, principalmente para a rede municipal de
ensino, atuam como apoio de educacgao especial.

Sendo assim, realizamos um levantamento de quantos estudantes do curso
de pedagogia estavam atuando no ano de 2023 com estudantes com necessidades
educativas especiais, de 252 matriculados no curso de pedagogia, setenta e oito
estavam realizando o estagio n&o obrigatério (ENO) e desses, vinte e nove
estudantes realizavam seu estagio na area de educagado especial, dentre esses,
vinte e trés atuavam no ensino fundamental - anos iniciais, cinco na educacao
infantii e um na EJAl — educagdo de jovens, adultos e idosos. Esta é uma
problematica para o curso de Pedagogia: oferecer aos estudantes, desde o primeiro
ano, ao menos alguns fundamentos tedricos e praticos para se lidar com o processo
de inclusao escolar.

E importante destacar que a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que versa sobre um conjunto de
dispositivos e também determina que haja um acompanhante para auxiliar a crianga
nas atividades desenvolvidas no ambiente escolar.

O estudante, quando é contratado em seu primeiro estagio para atuar com
criangas com necessidades especiais, se torna, conforme a referida Lei, um

profissional de apoio escolar, pois, além de realizar as atividades pedagogicas com
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a crianga também realiza todas as demais atividades descritas na lei, no item Xll a

sequir,

XII - atendente pessoal: pessoa, membro ou ndo da familia, que, com
ou sem remuneracido, assiste ou presta cuidados basicos e
essenciais a pessoa com deficiéncia no exercicio de suas atividades
diarias, excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com
profissdes legalmente estabelecidas;

XIII - profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de
alimentacdo, higiene e locomocgédo do estudante com deficiéncia e
atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria,
em todos os niveis e modalidades de ensino, em instituicbes publicas
e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados
com profissdes legalmente estabelecidas;

XIV - acompanhante: aquele que acompanha a pessoa com
deficiéncia, podendo ou ndo desempenhar as fungdes de atendente
pessoal (BRASIL, 2015).

O estagiario acaba se tornando indispensavel para o desenvolvimento da

crianga seja no ensino e aprendizagem, como também para a promog¢ao da

acessibilidade e atendimento as necessidades especificas dos estudantes no ambito

da atencdo aos cuidados pessoais de alimentagdo, higiene e locomogéo. Diante

dessa complexidade, enfatizamos a necessidade de formacgao continuada oferecida

pelas instituicbes e redes de ensino que recebem esses estagiarios.
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CAPITULO Il: CAMINHOS METODOLOGICOS

2.1 NATUREZA, MEIOS E INSTRUMENTOS DA PESQUISA:

A presente pesquisa configura-se em uma investigagdo de abordagem
qualitativa. Podemos conceituar a pesquisa qualitativa como uma exposi¢cao e
esclarecimentos dos significados que as pessoas atribuem a determinados eventos
e objetos, os dados coletados devem ser diversificados, o que exige 0 uso de varios
recursos.

Segundo Thiollent a metodologia tem como objetivo

Analisar as caracteristicas dos varios métodos disponiveis, avaliar
suas capacidades, potencialidades, limitagdes ou distor¢gdes e criticar
os pressupostos ou as implicagdes de sua utilizagdo. Ao nivel mais
aplicado, a metodologia lida com a avaliagdo de técnicas de pesquisa
e com a geragdo ou a experimentacdo de novos métodos que
remetem aos modos efetivos de captar e processar informagoes e
resolver diversas categorias de problemas teoricos e praticas da
investigacao (1947, p. 25).

A metodologia se refere a uma série de métodos e técnicas que sdo seguidos
para atingir o objetivo da pesquisa. Para Laville e Dionne (2008, p. 11), “é
imprescindivel trabalhar com rigor, com método, para assegurar a si € aos demais
que os resultados da pesquisa serado confiaveis, validos”.

De acordo com Ludke e André (2018, p. 12, apud BODGAN e BIHLEN, 1982),
“a pesquisa qualitativa ou naturalista, envolve a obtencdo de dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com a situacao estudada, enfatiza mais o
processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes”. Esse tipo de pesquisa preza pela descricdo detalhada dos fenbmenos
e dos elementos que o envolvem, esse método foi escolhido, pois nos possibilita
interpretar aspectos imateriais, como opinides, intengdes, sensacbes e
pensamentos.

O instrumento utilizado foi um questionario do Google Forms' para descricdo
do estagiario e compreensao de como é desempenhado o seu estagio junto aos

alunos com deficiéncia. Selecionamos os estudantes que atuavam efetivamente com

' Google Forms é um aplicativo de administracdo de pesquisas incluido no pacote do escritério do
Google Drive.
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esse publico e o formulario foi enviado para os estudantes, via e-mail e WhatsApp?,
que realizaram estagio em AEE (Atendimento Educacional Especializado), onde
fizemos a coleta dos relatos de suas experiéncias em turmas de educacio especial
e descrigao de suas atividades nesta funcgao.

Decidimos pelo uso desse instrumento on-line, pois, quando estavamos na
etapa de coleta de dados no ano de 2022 passavamos pela pandemia de COVID-19,
também conhecida como pandemia de coronavirus, uma sindrome respiratoria
aguda grave. O virus foi identificado pela primeira vez a partir de um surto na China
em dezembro de 2019 e repercutindo seus efeitos a nivel nacional e internacional.
Em janeiro de 2020, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) classificou o surto
como Emergéncia de Saude Publica de Ambito Internacional e, em marco deste
mesmo ano, como pandemia. Pandemia essa que manteve toda a populacdo dentro
de suas casas, em isolamento social por longos meses e infelizmente levando
muitas pessoas de todo o mundo a ébito.

Essa pesquisa teve como sujeitos os discentes do Curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Federal Rural de Pernambuco, localizada na cidade do
Recife-PE, que em algum momento do curso chegou a realizar o estagio na
educagao especial. Os estudantes atuaram como estagiarios em AEE (Atendimento
Educacional Especializado), nas turmas de Educagdo Infanti e do Ensino
Fundamental 1, da Rede Municipal do Recife. Os estagiarios dessas turmas foram
escolhidos para participar, por despontarem, no levantamento dos dados, como a
maior atuagao de estagiarios em pedagogia como AEE nas escolas. Neste trabalho,
elegemos nomes ficticios para todos a fim de garantir o anonimato dos participantes.

Diante disso, “para interrogar os individuos que compdem essa amostra, a
abordagem mais usual consiste em preparar uma série de perguntas sobre o tema
visado, perguntas escolhidas em fungao da hipétese” (LAVILLE e DIONNE, 2008, p.
183). De acordo com Thiollent (1986), sdo utilizados questionarios convencionais,
pois & possivel ser aplicavel em maior escala.

Marconi e Lakatos conceituam que,

Questionario € um instrumento de coleta de dados, constituido por
uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por
escrito e sem a presencga do entrevistador. Em geral, o pesquisador
envia o questionario ao informante, pelo correio ou por um portador;

2 WhatsApp € um aplicativo de mensagens gratuito que permite enviar mensagens de texto e
compartilhar outros formatos de midia.
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depois de preenchido, o pesquisado devolve-o do mesmo modo.
(MARCONI, LAKATOS, 2003, p. 201).

As perguntas do questionario podem ser classificadas em perguntas abertas
e em perguntas fechadas. De acordo com Chaer, Diniz e Ribeiro “as perguntas
abertas sdo aquelas que permitem liberdade ilimitada de respostas ao informante.
Nelas podera ser utilizada linguagem proépria do respondente” (2011, p. 262). Sendo
assim, utilizamos na coleta tanto perguntas abertas quanto fechadas, as fechadas
de acordo com eles “trardo alternativas especificas para que o informante escolha
uma delas” (2011, p. 262), algumas das perguntas sdo de multipla escolha ou
apenas dicotdbmicas que os autores informam “que sdo aquelas que tem apenas
duas opgdes, a exemplo de: sim ou ndo; favoravel ou contrario” (2011, p. 262).

O questionario pode também ter questdes dependentes, “dependendo da
resposta dada a uma questdo, o investigado passara a responder uma ou outra
pergunta, havendo perguntas que apenas serao respondidas se uma anterior tiver
determinada resposta” (2011, p. 262). Esse instrumento utilizado na pesquisa sera
fundamental para que se possa realizar o levantamento de dados necessarios e
dessa forma atingir os objetivos deste trabalho.

Para consolidar essa pesquisa participaram dezesseis estudantes que
geraram dezesseis questionarios para a compreensao dos nossos objetivos de
pesquisa. Todos os participantes autorizaram a utilizacdo dos dados fornecidos,
conforme o grafico 1.

Sendo assim, obtivemos a permissdo de todos os participantes da pesquisa

para divulgarmos as suas respostas.

Grafico 1 — Autorizacdo para divulgar os dados fornecidos

Voceé autoriza a utilizagdo dos dados fornecidos para a pesquisa em questao?

16 respostas

@® sSim
& Nio

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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Os participantes tinham entre dezoito e sessenta anos, desses, cinco tinham
entre dezoito e vinte anos. Dez tinham entre vinte e cinco e trinta e cinco anos. E um
participante tinha entre quarenta e cinco e sessenta anos. Como mostra o grafico 2,

a sequir.

Grafico 2 — Faixa etaria

1 . Qual sua faixa etaria?

16 respostas

@ 18-25
@ 25-35
@ 35-45
@ 45-60
@ Acima de 60

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Apesar do questionario ter sido compartilhado e ser enviado para as turmas
de pedagogia, obtivemos respostas apenas do grupo feminino, através do grafico 3,
pode-se verificar como o grupo feminino ainda € predominante no curso e,
possivelmente, na atuacdo nas escolas com os estudantes com deficiéncia.
Também s&o as mulheres que atualmente ocupam majoritariamente os cargos de

estagios e de professora das séries iniciais da educagao basica.

Grafico 3 - sexo

2. Sexo
16 respostas

@ Feminino
@ Masculino

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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No questionario também pudemos identificar qual periodo as participantes
estavam cursando, conforme mostra o grafico 4. Do 5° periodo tivemos duas
estudantes, representando 12,5%. Do 6° periodo apenas uma estudante,
representando 6,3%. Do 7° periodo nove estudantes, representando assim 53,3%,
sendo a grande maioria. E por fim, do 8° periodo em que quatro estudantes
responderam ao questionario, representando 25% das respostas.

Grafico 4 — Qual periodo esta cursando?

3. Assinale o periodo do curso de Licenciatura em Pedagogia que vocé esta cursando?

16 respostas

@ 1° Periodo
@ 2° Periodo

3° Periodo
@ 4° Periodo
@ 5° Periodo
@ 6° Periodo
@® 7° Periodo
@ 8° Periodo

Fonte: elaborado pela autora (2023).

2.2 Metodologia de Analise

Como metodologia de analise de dados foi utilizada a Analise de Conteudo
que, conforme Bardin, € “um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais
sutis em constante aperfeicoamento, que se aplicam a "discursos" (conteudos e
continentes) extremamente diversificados” (2011, p. 15). Souza e Santos (2020),
esclarecem que a Analise de Conteudo contribui para que a descricdo e
interpretacdo do conteudo de pesquisa, submetidas a um processo de
sistematizagao e categorizagao rigorosa dos dados, conduzam o(a) pesquisador(a) a
respostas validas e confiaveis na pesquisa qualitativa.

Ainda de acordo com Bardin, esse tipo de analise se divide em trés partes
importantes, a pré-analise, essa etapa envolve a organizagdo do material para que
se torne aproveitavel a pesquisa. A segunda, exploragdo do material, “esta fase,
longa e fastidiosa, consiste essencialmente em opera¢gdes de codificacao,

decomposi¢cdo ou enumeragdo, em funcdo de regras previamente formuladas” (p.
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131). E a terceira e ultima parte € o Tratamento dos Resultados Obtidos e
Interpretagdo, trata-se da analise dos resultados. Dessa forma, auxiliando na
compreensao do que esta por tras dos discursos.

Nesta pesquisa, as etapas da analise de conteudo foram da seguinte
maneira: Na pré-analise realizamos a leitura de cada uma das respostas obtidas
através do questionario, e de acordo com Campos,

apos selecionado o corpus a ser analisado procede-se as leituras
flutuantes de todo o material, com o intuito de apreender e organizar
de forma nao estruturada aspectos importantes para as préximas
fases da analise. Na leitura flutuante toma-se contato com os
documentos a serem analisados (2004, p. 613).

E necessario, de acordo com o autor, realizar muitas leituras de todo o
material coletado, a principio sem compromisso, sem sistematizar os dados, mas
sim tentando compreender de uma forma global as ideias principais e 0s seus
significados gerais. Pois assim, promovera uma melhor assimilagdo do material e
elaboragdes mentais que forneceram indicios iniciais no caminho a uma
apresentacdo mais sistematizada dos dados (CAMPOS, 2004, p. 613).

Para Campos, na segunda parte, a exploragdo do material, € uma das mais
basicas e importantes decisdes para o pesquisador, pois € 0 momento que se fara a
selecdo das unidades de analise. O autor também ressalta que “neste constante ir e
vir entre os objetivos do trabalho, teorias e intuicbes do pesquisador emergem as
unidades de analise que futuramente sdo categorizadas” (2004, p. 613) na proxima
etapa.

Na terceira e ultima parte da pesquisa realizamos a analise de dados.
Campos aponta que a categorizagédo, pode ser aprioristica ou ndo aprioristica. A
aprioristica ja possui, segundo experiéncia prévia ou interesses, categorias
predefinidas. J& a ndo aprioristica, “emergem totalmente do contexto das respostas
dos sujeitos da pesquisa, o que inicialmente exige do pesquisador um intenso ir e vir
ao material analisado e teorias embasadoras, além de n&o perder de vista o
atendimento aos objetivos da pesquisa” (CAMPOS, 2004, p. 613). Diante dessa
elucidacao, categorizamos os nossos dados em trés categorias nao aprioristicas que

serdo abordadas na proxima sessao.
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CAPITULO Il - ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, iremos apresentar a analise dos dados coletados, bem como
sera feita uma breve contextualizagcao das respostas dos questionarios realizados.
Para assim atingirmos o objetivo de compreender como os estudantes de pedagogia

estao atuando no apoio as criangas com deficiéncia.

3.1 Acgoes Realizadas Com Criangcas NEE - Necessidades Especiais

Educacionais

A primeira parte do questionario tinha como objetivo identificar as fungbes que
as estagiarias realizavam como AEE, bem como identificar as orientagdes iniciais
que as estagiarias recebiam para desempenhar tais fungbes. No quadro 4, estédo
descritas as agdes realizadas pelas estagiarias no periodo em que atuaram na

educacgao especial, como indicado, estas estdo identificadas com nomes ficticios.

Quadro 4 - aces realizadas pelos estagiarios

Claudia Apoio pedagdégico com um aluno autista- atividades pedagdgicas, atividades de
socializagdo, atividades praticas cotidianas.

Everlaine Acompanhava o aluno em sala de aula, auxiliando nas atividades propostas pela
professora ou pela psicopedagoga.

Nayani Desde fevereiro do ano passado (2021) trabalho como AP (Acompanhante

Pedagdgica) no setor de AEE. Iniciei acompanhando um adolescente de 14 anos
no 6° Ano (autista), depois de 1 ano (de fevereiro deste ano (2022) até o final de
Abril) passei a acompanhar uma adolescente de 17 anos no 8° Ano (Sindrome
do Cromossomo 15 - afeta o fisico e o intelecto) ela tem um retardo mental
avancado. Atualmente (2022), (do final de abril em diante) estou acompanhando
um garotinho de 6 anos no 1° Ano. Minhas atividades s&do de acompanhamento e
observacdo do comportamento (individual e social) e das demandas
pedagédgicas. Faco o intermédio entre professor(a) e aluno(a), analiso a aula e as
atividades propostas e acompanho em avaliagdes.

Laryssa Atendimento e acolhimento do estudante, auxiliando na alimentacao,
higienizacdo, nas atividades em sala de aula e fora dela

Jéssika Fiquei com crianga com deficiéncia no ensino fundamental e infantil, no infantil o
menino era surdo e parece que tinha outras deficiéncias.

Jhennyfer Acompanhar pedagogicamente estudantes com deficiéncia, realizando as
atividades propostas pela professora de forma adaptada com eles.

Rafaela Elaborar e organizar atividades especificas, auxiliar na socializagdo e execugao
das atividades.

Milena Apoio na realizagdo das atividades, acompanhar no horario de lanche, recreio
etc.

Luzyara Acompanhava uma crianga com necessidades especiais, auxiliando em
atividades pedagdgicas e momentos diarios da rotina da escola (lanche, recreio,
etc)

Mariana Apoio com criangas autistas e com sindrome do zika virus. Auxilio nas atividades,
adaptacao de atividades, alimentacao e cuidados de higiene.

Ana Carolina Acompanhava estudantes com deficiéncia, auxiliando a professor na adaptagao
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de atividades e aplicando com eles.

Beatriz Auxiliava a professora pedagogicamente e, dependendo da faixa etaria, se nao
houvesse auxiliar, eu mesma cuidava da higiene (troca de fralda e banho) e
também se ndo houvesse nenhum A.T. com a crianga, eu fazia essa fungao de
acompanha-la.

Roberta Auxiliava aluno com hiperatividade a realizar atividades dentro e fora de sala de
aula (recreacéo), o aluno era do 2° ano do ensino fundamental.
Ariany Realizava atividade ludica, tarefa indicadas para idade das criangas, alfabeto.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Obtivemos quatorze respostas referentes a essa pergunta, duas participantes
nao responderam. Das respostas, as que mais se repetem sao as de cuidados com
a higienizacdo e alimentagcdo dos alunos. A estagiaria Beatriz, por exemplo,
realizava troca de fralda e banho quando a AT (Acompanhante Terapéutica), ndo
estava presente. Como apontado, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, informa que o profissional de apoio escolar € a “pessoa que exerce
atividades de alimentagéo, higiene e locomogéo do estudante com deficiéncia e atua
em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria” (BRASIL, 2015), e 0
estagiario acaba se tornando esse profissional, mesmo nao tendo formacgao sélida a
respeito.

De acordo com o MEC, para atuar na educacao especial, € necessario o
profissional

ter como base da sua formacéao, inicial e continuada, conhecimentos
gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da
area. Essa formacdo possibilita a sua atuacdo no atendimento
educacional especializado e deve aprofundar o carater interativo e
interdisciplinar da atuagédo nas salas comuns do ensino regular, nas
salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicoes de
educagao superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos de educagao
especial (BRASIL, 2008).

Todavia, vemos em salas de aula estudantes de ensino médio sem nenhuma
formacéo e conhecimento a respeito da educacao especial atuando na area, como
podemos ver em uma das respostas de Jhennyfer,

Eu tinha acabado de entrar na faculdade de pedagogia, todos os
alunos que acompanhei com certeza apresentariam resultados mais
positivos se fossem acompanhados por profissionais da educagao
inclusiva, mas infelizmente, ndo é uma area valorizada. Tanto é que
as prefeituras colocam absolutamente qualquer pessoa que se
disponibilizarem ao cargo, para atuar nele.
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A participante Ana Carolina também corrobora com a fala de Jhennyfer quando
diz,

Na verdade mais que verdadeira, quem deveria assumir os cargos de
educacao inclusiva em escolas publicas eram pessoas com pos-
graduagdo, mas por ndo ser um interesse dos governantes
pernambucanos e a demanda para isso ser muito alta absolutamente
qualquer pessoa pode fazer parte disso.

Desses estudantes de ensino médio, ndo sao todos que chegam a cumprir o
tempo de contrato, realizando assim a quebra de contrato, deixando o aluno
desacompanhado até que contratem um estagiario novamente. Enquanto ndo ocorre
essa nova contratagao algumas maes infelizmente deixam de levar a crianga para a
escola, para que o aluno nao fique desacompanhado em sala de aula.

Dentre os alunos que as estagiarias acompanhavam, tinha alunos com TEA-
Transtorno do espectro Autista, que de acordo com Cunha (2012), o autismo possui
diferentes niveis de suporte e esta relacionado com outros sintomas que comegam
na infancia, porém tendo o diagnodstico precoce, juntamente com o tratamento
especializado e a educacdo adequada possibilitam a crianca mais independéncia,
além de melhorar a qualidade de vida deles.

Alunos com TDAH, que tem como caracteristicas basicas a desatencao, a
agitacado e a impulsividade. Maia e Confortin (2015), relatam que “muitas vezes, os
educadores se deparam com estudantes que possuem hiperatividade e ndo sabem
lidar com eles em sala de aula, fazendo um pré-julgamento e confundindo seu TDAH
com mau comportamento”.

Nas respostas também teve aluno com Zika virus - Sindrome Congénita do
Zika Virus (SCZv). Os autores Avelino e Ferraz esclarecem que sua descoberta, no
Brasil, ocorreu no inicio de 2015, com os primeiros registros de casos de infecgao
em seres humanos na regido Nordeste. Eles ainda comentam que “atencéo e
investimentos destinados as formacgdes, as estruturas arquitetdnicas, ao
planejamento pedagdgico includente e a aquisicdo de mobiliario e materiais
adaptados sao necessarios, além da unido entre a area da saude e da educacao”
(2021, p. 264), para que se possa atender as necessidades do aluno.

Aluno com Cromossomo 15, que de acordo com Garrot, essa Sindrome é
causada por uma alteracdo no cromossomo 15 que pode ter diferentes causas
genéticas, e foi clinicamente descrita em 1956 por Prader. Afeta meninos e meninas

em um complexo quadro de sintomas, durante toda a vida, conhecida também como
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Sindrome de Prader-Willi. “A vida académica das pessoas com esta sindrome é
complexa em fungéo das suas caracteristicas cognitivas, fisicas e comportamentais”
(GARROT, 2017, p. 1). Diante disso, o conhecimento das condigbes do estudante e
a gestao adequada das variaveis ambientais s&o decisivos na busca da incluséo e
do desenvolvimento desses alunos.

E também aluno Surdo, que de acordo com Guarinello et al. (2006), a inclusédo
de surdos no ensino regular significa mais do que apenas criar vagas e proporcionar
recursos materiais, “é necessario que a escola e a sociedade sejam inclusivas,
assegurando igualdade de oportunidades a todos os alunos e contando com
professores capacitados e compromissados com a educagdo de todos” (p. 317).

Diante disso, o Ministério publico Federal (2008, pag. 8), esclarece que,

O atendimento educacional especializado deve estar disponivel em
todos os niveis de ensino escolar, de preferéncia nas escolas
comuns da rede regular. Este é o ambiente escolar mais adequado
para se garantir o relacionamento dos alunos com seus pares de
mesma idade cronolégica e para a estimulacdo de todo o tipo de
interagéo que possa beneficiar seu desenvolvimento cognitivo, motor,
afetivo.

Percebe-se nas respostas das participantes que cada aluno tem suas
particularidades e diferentes idades, conforme a fala de Nayani,

Iniciei acompanhando um adolescente de 14 anos no 6° Ano

(autista), depois de 1 ano (de fevereiro deste ano (2022) até o final

de Abril), passei a acompanhar uma adolescente de 17 anos no 8°

Ano (Sindrome do Cromossomo 15 - afeta o fisico e o intelecto) ela

tem um retardo mental avancado. Atualmente (2022), (do final de

abril em diante) estou acompanhando um garotinho de 6 anos no 1°
Ano.

Isso mostra que € um publico muito diverso que um estagiario ndo consegue
contemplar. Tendo em vista que, cada aluno tem seu tempo e modo de assimilar e
compreender as coisas. Pois ndo € sempre que a mesma metodologia servira para
todos. Logo € necessario pensar em estratégias préprias a cada situagdo conforme
a necessidade de cada um. Torna-se muito importante conhecer cada um dos
alunos em particular, sua historia, seus interesses e necessidades, e a partir dai
poder avaliar suas capacidades de aprendizagem.

Assim como comenta Claudia, “apesar dos estudos e capacitagdes, cada aluno
€ diferente e tem suas especialidades. Acredito que as fases iniciais sdo as mais

desafiadoras, pois esse periodo de conhecer o aluno, requer muita cautela”. Diante
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desses fatos é crucial o esfor¢o e ajuda de toda a equipe escolar, principalmente
do(a) professor(a), para que assim o estagiario possa contribuir no aprendizado
dessas criangas.

Como citado, além de atuarem com multiplas deficiéncias com estudantes de
diferentes faixas etarias, poucas orientagcdes para o trabalho, no sentido de
adaptagdes educacionais, planos de ensino adaptados e organizagdo da gestéo
escolar para o bom desenvolvimento do trabalho das estagiarias era escasso.

Pudemos verificar através do questionario se era feito algum tipo de adaptacao
ou plano especial nas atividades realizadas para o aluno. Das respostas, 56,3%
equivalente a 9 participantes, informaram que ndo era realizado adaptagdo das
atividades. E 43,8% o total de 7 participantes, afirmaram que eram realizadas
atividades adaptadas para o aluno. A falta de implementacdo de adaptacdes
curriculares, € um fator preocupante para garantia da efetivacdo do ensino e

aprendizagem desses estudantes.

Grafico 5 — Adaptagdes de atividades

11. E feito algum tipo de adaptacao ou plano especial nas atividades realizadas para o aluno?
16 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Como podemos observar nas respostas a seguir de Jéssika, quando fala que a

‘Falta de materiais educativos, ja que ndo tem nem pra os alunos “normais™, é a
maior dificuldade enquanto estagiaria. Ela ainda diz que nédo se sentia bem na
escola “porque ndo achava que tinha materiais concretos, eram muito insuficientes

para as criangas”. Podemos ver o interesse da estagiaria em querer ajudar a
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crianga, porém sem materiais adaptados e sem as adaptacbes necessarias
dificultava o processo. Podemos verificar essa falta de adaptacdes também na fala
de Milena quando ela diz que sentia muita dificuldade em seu estagio, pois, além de
nao ter a ajuda da professora da turma existia essa caréncia de material adaptados
para a realizacao das atividades com o aluno.

Contudo, Vioto e Vitaliano (2013, p. 4), ressaltam que “a professora deve
adquirir conhecimento sobre como conhecer as caracteristicas individuais
(habilidades, necessidades, interesses, experiéncias, etc.) de cada um dos
estudantes, a fim de poder planejar aulas que levem em conta tais informagdes”
(apud Ferreira, 2006, p. 231). Outro ponto a ser considerado a respeito das
adaptagdes das atividades, € o que diz a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 em
seu Art. 28. que incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,

implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

Il — projeto pedagogico que institucionalize o atendimento
educacional especializado, assim como o0s demais servigos e
adaptacbes razoaveis, para atender as caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e o
exercicio de sua autonomia.

Os desafios sdo enormes, porém com o empenho de cada um, os resultados
alcangados serao mais significativos, tanto para os professores e estagiarios quanto
para os alunos. Como descrito por Sampaio e Sampaio (2009, p. 46), “para construir
um sistema educacional inclusivo, & fundamental que todos os que dirigem e atuam
no sistema de ensino, bem como os pais e a comunidade na qual se encontra cada

unidade escolar, sejam sensibilizados e preparados para estas mudangas”.

3.2 Formagao Continuada

Para compreender se as estagiarias participavam de formagao continuada
para atuar com os estudantes com deficiéncia, fizemos perguntas como: se realizou
alguma formacao para ocupar o cargo de AEE e se a resposta fosse afirmativa nos
informasse qual a formacéo realizada.

Inicialmente, buscamos compreender se tiveram alguma formacgéo inicial para

comecar suas funcdes. Cerca de 87,5%, um total de treze participantes, informaram
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que nao receberam nenhuma formagao para comegar a atuar com a crianga com
deficiéncia. E apenas trés afirmaram ter participado em algum momento de uma
formacao oferecida pela escola, como descrito no grafico 6. De acordo com
Jhennyfer, que realizou a formagdo, obtivemos a seguinte resposta: “atuei na
prefeitura de Jaboatdo e tive algumas formagbdes, mas nada muito significativo.

Pareciam nao estar muito preocupados, sé cumprindo com a agenda”.

Grafico 6 - Formacgao Continuada

6. Realizou alguma formacao para ocupar o cargo de AEE?
16 respostas

@ Sim
@ N:ao

Fonte: elaborado pela Autora (2023).

Percebe-se 0 quanto os estagiarios necessitam do apoio das redes, da escola
e das professoras regentes para que, de fato, possam contribuir para o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com
necessidades educacionais especiais. Os dados dessa investigacdo sugerem que
pouco se investe nesse acompanhamento e isto pode estar relacionado diretamente
ao baixo rendimento de estudantes com deficiéncia e dificuldade de permanéncia
destes nas escolas.

O autor Junior (et al, INEP, 2016)

O Censo Escolar (INEP, 2016) da conta de que apenas 4,9% dos
professores da Educacdo Basica tém formagdo em Educacdo
Especial e dos que atuam diretamente no AEE, apenas 42,1% tém
formacao especifica. Esses dados tornam-se mais preocupantes
guando sabemos que pouco mais de 30% dos alunos que compdem
0 publico da Educacao Especial recebem Atendimento Educacional
Especializado.

Assim como afirma a estagiaria Nayani, quando fala que na escola onde
atuava “mesmo com reunides, conversas, explicacdes, muitos ainda estdo de olhos

fechados para as criangas atipicas, o que acaba por fragilizar o trabalho do AEE e a
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inclusdo plena da crianga no processo educacional’. Entretanto, o desenvolvimento
do aluno com deficiéncia deve ser objeto de preocupac¢do constante do professor.

A fim de compreender como se efetivava o trabalho, questionamos sobre as
atividades de formagdo continuada que as estagiarias participavam. Como
caracterizado no grafico 7, dez participantes afirmaram que ao iniciar seu estagio
nao receberam orientacdo adequada para lidar com o aluno com necessidades
educacionais especiais da escola para o bom desenvolvimento em seu estagio,
representando 62,5%. E apenas seis alegaram que foram orientadas a como

proceder no seu estagio, representando 37,5%.

Grafico 7 — Orientagdo da escola

9. Recebe/recebia alguma orientagdo da escola para o desenvolvimento do seu estagio?

16 respostas

@® sim
® Nzo

Fonte:elaborado pela autora (2023).

Todavia, de acordo com a LEIl N° 15.533, de 23 de junho de 2015, lei essa que
aprovou o Plano Estadual de Educacdo — PEE, em Pernambuco, com vigéncia de
(10) dez anos, tendo estabelecido 20 metas e uma dessas metas tem como
estratégia “Intensificar a formagéo continuada para os profissionais da educacgao da
sala regular e atendimento educacional especializado, oportunizando novas
possibilidades e praticas de atuacdo na perspectiva da educacédo inclusiva”
(PERNAMBUCO, 2015).

Ao realizar uma sondagem no site da prefeitura do Recife para verificar se
estariam ofertando alguma formagédo neste ano de 2023 para os professores e
demais funcionarios da rede de ensino, foi constatado que ha uma escola de

formacao, a Escola de Formacao de educadores do Recife Professor Paulo Freire
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que foi criada a partir do Decreto N°. 28.480 de 24 de dezembro de 2014, com o
objetivo de promover agdes de formagao continuada aos profissionais da educagéo
da rede Municipal.

Nesta escola, as formacdes estdo estruturadas em 04 (quatro) eixos que sao a
Formacéo de Entrada; Formag&do Continuada ou Permanente; Formacgao Integrativa
e a Formagao Complementar. Porém, a respeito do tema de educacido especial,
apenas uma formagao foi encontrada. Formacgao essa que era destinada apenas
para os AADEEs - Agente de Apoio ao Desenvolvimento Educacional Especializado,
que ocorreu em 26 de julho de 2023, onde o tema central era a afetividade. E que
conforme Régo trata-se de um “personagem novo na rede publica de ensino da
cidade do Recife” (2018, p.8). Também disponibilizaram no site os materiais de
estudo (textos), para a formagao. No site ainda encontramos informagdes sobre o
cargo de AADEE,

O cargo de AADEE foi criado para garantir todo o apoio necessario
aos alunos com deficiéncia. Os profissionais vdo acompanhar alunos
com deficiéncia na chegada e na saida da escola, durante as aulas e
nos intervalos. Eles também auxiliardo os alunos a se locomover e
executar as atividades escolares. Os agentes ainda vao auxiliar nas
atividades de higiene, troca de roupa e fraldas, além de zelar pela
manutencdo dos materiais utilizados para alimentacdo e higiene dos
alunos.

O Decreto n°® 36.309 de 30 de janeiro de 2023, institui a Politica Publica de
Educacao Especial Inclusiva para os estudantes da Rede Municipal de Ensino do

Recife. Em seu Art. 1° informa que fica instituida,

a Politica Publica de Educacéo Especial Inclusiva para os estudantes
da Rede Municipal de Ensino do Recife, no ambito da Secretaria
Municipal de Educagdo, com o objetivo de assegurar 0 acesso, a
permanéncia, a participacdo plena e a aprendizagem de criangas,
adolescentes, jovens e adultos com deficiéncia, transtorno do
espectro autista - TEA, transtorno de déficit de atencdo e
hiperatividade — TDAH, transtornos de aprendizagem e altas
habilidades/superdotagao (RECIFE, 2023).

Entre os objetivos desse decreto estda o de prover condigbes de acesso,
permanéncia, qualidade, participagdo e aprendizagem no ensino regular e garantir
servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos

estudantes e o de fomentar o desenvolvimento de recursos pedagdgicos, didaticos e
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tecnoldégicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem
(RECIFE, 2023).

Vioto e Vitaliano (2013), comentam ainda que “a Politica Nacional de Educacéao
Especial na perspectiva inclusiva (Brasil, 2008, p. 13) apresenta dados estatisticos
evidenciando que o numero de alunos com NEE matriculados nas escolas do ensino
regular ampliou sensivelmente nos ultimos anos”. Por esse aumento € mais que
necessario que se intensifique as formacgdes dos professores. Bem como afirma as

mesmas autoras (apud Windyz B. Ferreira, 2006),

Faz-se urgente ampla discussdo sobre a formagdo inicial dos
professores, sob a égide da educagéo inclusiva, a fim de se diminuir
0 abismo entre os seus propdsitos e a sua efetivagao, visto que sem
o0 engajamento do professor ndo ha como efetivar, de maneira
qualitativa, essa nova filosofia.

Ainda sobre o acompanhamento sistematico durante o estagio, quando
questionadas sobre se a escola possui estrutura para receber os alunos com NEE,
43,8% das estagiarias, 7 participantes, informaram que nao e 56,3%, 9 participantes,
afirmaram que as escolas possuem estrutura para receber as criangas com NEE,

grafico 8.

Grafico 8 - A escola tem estrutura fisica para receber os alunos NEE?

10. A escola possui estrutura fisica preparada para receber alunos com necessidades especiais?

16 respostas

@® Sim
@ Nao

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Todavia, € de extrema importancia que todas as escolas se adaptem, visando
possibilitar a inclusdo de todos e garantir a qualidade de ensino para as criangas.

Podemos ver que muitas escolas ainda estdo repletas de acbes tradicionais
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naturalizadas antes da perspectiva inclusiva. De acordo com Sampaio e Sampaio,
(2009 apud BUENO, 2001, p.42), é “necessario promover uma avaliagao das reais
condicbes dos sistemas de ensino, a fim de que a inclusdo ocorra de forma
gradativa, continua, sistematica e planejada”.

As escolas regulares ainda carecem de uma estrutura adequada para
promover a real inclusdo de criangas com deficiéncia. Assim como ha a necessidade
de mais profissionais da area, pois com o aumento do numero de alunos com
deficiéncia nas redes ano apds ano, a quantidade de profissionais ndo esta sendo
suficiente. Além de garantir um ensino de qualidade, com profissionais capacitados,
€ importante que todo o corpo docente tenha a capacitacdo necessaria, entendendo
de forma clara qual é a deficiéncia do aluno e quais sao suas limitagdes para que
consigam mediar o ensino e aprendizado de forma efetiva, que o aluno com
deficiéncia seja acolhido e se sinta seguro na escola. E que as adaptagdes na
estrutura fisica sejam feitas para que ocorra uma construgdo de um sistema
educacional inclusivo.

A lei garante que o aluno com deficiéncia possa conviver em escolas inclusivas
e tenham atendimentos em sala de recursos totalmente multifuncional, que oferece
as criangcas com necessidades educacionais especiais condicbes razoaveis de
ensino e aprendizagem. De acordo com o MEC, as Salas de Recursos
Multifuncionais tem como objetivo,

Apoiar a organizagao e a oferta do Atendimento Educacional
Especializado — AEE, prestado de forma complementar ou
suplementar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotagdo matriculados em
classes comuns do ensino regular, assegurando-lhes condi¢cbes de
acesso, participacéo e aprendizagem.

O decreto n° 6571, de 17 de setembro de 2008 aborda que as salas de
recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e
materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do atendimento educacional
especializado. E que haja

a produgdo e distribuicio de recursos educacionais para a
acessibilidade incluem livros didaticos e paradidaticos em braile,
audio e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, laptops com
sintetizador de voz, softwares para comunicagao alternativa e outras
ajudas técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo.
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Porém, na pratica a realidade € bem diferente, pois ainda ha escolas que nao
possui essa sala para a efetivacdo de integralizagdo do educando no processo de
ensino e aprendizagem no contexto escolar. E muitas ainda ndo se preocupam em
oferecer as condicbes necessarias para que seja estruturado um trabalho que
possibilite o pleno desenvolvimento do potencial de aprendizagem do aluno com
deficiéncia.

No quadro 5, descreve as dificuldades apontadas pelas estagiarias,
demonstrando a complexidade que circundam o dia a dia delas com os alunos.
Elas pontuam um aspecto muito importante que é a falta de cooperacdo dos
demais funcionarios da equipe escolar e a falta de recursos. Dentro dessa
perspectiva, a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, afirma em seu Art. 28, que
haja uma “elaboragcdo de plano de atendimento educacional especializado, de
organizagdo de recursos e servigcos de acessibilidade e de disponibilizagdo e
usabilidade pedagogica de recursos de tecnologia assistiva” (BRASIL, 2015).

Duas participantes nao responderam a essa pergunta.

Quadro 5 - Quais sdo as maiores dificuldades que vocé enfrenta/enfrentou no seu estagio?

Claudia Compreender as especificidades do meu aluno.

Everlaine A maior dificuldade é ndo ter ajuda dos profissionais para fazer um
acompanhamento digno, desenvolvendo as habilidades do aluno. As atividades
propostas nao sao adaptadas, entdo o aluno perde o interesse. E quando o aluno
quer participar do que os outros alunos estao fazendo, porém, por nao saber, fica
excluido. E uma falsa incluso.

Nayani A falta de cooperacao do corpo docente. A professora do AEE da escola na qual
trabalho é incrivel, ela faz de tudo pelas criangas. Mas, infelizmente, é perceptivel
que a luta dela ndo é a dos docentes. Mesmo com reunides, conversas,
explicagbes, muitos ainda estao de olhos fechados para as criangas atipicas, o
que acaba por fragilizar o trabalho do AEE e a inclusdo plena da crianga no
processo educacional.

Laryssa Falta de orientacdo dos profissionais da escola, como exemplo, a psicoéloga.
Muitas vezes ha um olhar avaliador, mas nunca houve uma conversa de como
"acompanhar" esse aluno. O estagiario € "jogado" na sala com esse aluno que
vai acompanhar e precisa se virar

Jéssika Nesse que fiz com essa crianga era o fato de eu ndo me sentir bem na escola,
porque nao achava que tinha materiais concretos,eram muito insuficientes para
as criangas.

Jhennyfer Eu tinha acabado de entrar na faculdade de pedagogia, todos os alunos que

acompanhei com certeza apresentariam resultados mais positivos se fossem
acompanhados por profissionais da educacgao inclusiva, mas infelizmente, nao é
uma area valorizada. Tanto é que as prefeituras colocam absolutamente qualquer
pessoa que se disponibilizarem ao cargo, para atuar nele. Enfim, no meu caso,
minha maior dificuldade foi ndo saber como trabalhar com a especificidade dos
estudantes, muitos também tinham questbées psicolégicas, de ndo acreditarem
em si, se subestimaram e depreciarem... Entdo tive que acolher tanto
pedagogicamente quanto psicologicamente dado que as escolas que atuei néo
tinham sala de recursos e nem psicopedagogos.

Rafaela Falta de experiéncia e recursos disponiveis.
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Milena Nao ter a ajuda da professora da turma, falta de material adaptados para a
realizacdo das atividades etc.

Luziara Falta de estrutura, falta de formagao, entre outros.
Mariana Aprender a importancia do cuidado, as diferengas de cada um.
Ana Carolina Quando comecei a atuar na educacao inclusiva estava nos primeiros periodos de

pedagogia. Mal tinha qualquer nog¢do sobre o assunto e assumo que cai de
paraquedas, entdo minha maior dificuldade foi ter que aprender uma forma de
ensinar que fosse mais adequada para a necessidade do estudante. A internet
me ajudou muito nesse sentido mais foi necessarias muitas pesquisas inclusive
para ajudar a retomar a auto-estima dos estudantes com deficiéncia

Beatriz Nao haver nenhuma formagéo

Roberta Saber como lidar com os sentimentos de raiva da crianga, que muitas vezes de
expressava me agredindo.

Ariany Todo dia € um aprendizado, entdo a dificuldade existira, mas é aos poucos

superada com a ajuda dos proprios alunos.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Diante dessas afirmagbes Ricardo e Delgado utiliza-se da seguinte

argumentacao,

O estagio é verdadeiramente uma preparagdo para os futuros
professores ou esta sendo uma forma de atender a "demanda”, uma
obrigacdo que o Estado tem a cumprir e por ndo contar com um
contingente de profissionais capacitados, delegam aos estagiarios a
responsabilidade de acompanhar os alunos com necessidades
especiais? (p. 71, 2018).

Pudemos observar através das respostas que as estagiarias tendo a funcgao
de auxiliar o aluno com deficiéncia, deveriam dispor de meios técnicos e didaticos
para atuar de forma eficiente. No entanto, a inexisténcia de uma formacéao
continuada, simplesmente dificulta o auxilio. Elas revelam sobre a desorientagcao, de
angustia em relacdo a ndo saberem como ensina-las e a impoténcia no convivio
com o espacgo escolar, sendo a principal dificuldade € a de n&o saber como lidar ou
mesmo avaliar o progresso do aluno que iria acompanhar todos os dias.

3.3 Aprendizagem na pedagogia para a area de educacgao inclusiva.

Por ultimo, objetivamos compreender como as estagiarias mobilizavam os
aprendizados do curso em prol do ensino e aprendizagem das criangas com
deficiéncia. A importancia da formagao € um ponto em comum ressaltado por todas,
como vemos no quadro 6. Referente a essa questdo, apenas a participante

Emillayne n&o respondeu a pergunta.

Quadro 6: Qual a maior dificuldade enquanto estagiario ao atuar na area de educacéo inclusiva?

Claudia Apesar dos estudos e capacitagbes, cada aluno é diferente e tem suas
especialidades. Acredito que as fases iniciais sdo as mais desafiadoras, pois
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esse periodo de conhecer o aluno, requer muita cautela. Pré-suponho que a
presenga do psicologo (ou algum outro profissional da area) mais junto nessa
fase inicial, pode ajudar neste periodo de adaptagao.

Everlaine

A falta de preparo ou capacitagdo para o estagiario atuar na area, também a
auséncia de interesse dos profissionais para propor atividades inclusivas.

Nayani

Acredito que a maior dificuldade é a de nao ter uma formagéo na area. No curso
de Pedagogia temos uma cadeira que trabalha a Educacgdo Inclusiva, mas a
carga horaria nao contempla a amplitude do universo da Educacgéo Inclusiva.
Entdo acabamos ficando sem rumo ao nos depararmos com situagdes da
demanda da Educacgéao Inclusiva nas escolas.

Laryssa

Nao preparagao na area, falta de orientagdo da escola. E muito do que se ver na
teoria nao é posta em pratica, é vocé fica nesse limbo entre o que é certo ou nao
fazer, o que pode ou nao fazer.

Bruna

A falta de preparo

Jéssika

Falta de materiais educativos, ja que ndo tem nem pra os alunos "normais".

Jhennyfer

Os profissionais de AEE infelizmente ndo s&o valorizados como deveriam, logo,
no caso de atendimento aos estudantes, poucos profissionais com formagao se
candidatam aos cargos dados que aqui em PE costuma equivaler a quase um
salario minimo.

Rafaela

A falta de experiéncia.

Milena

N&o saber como trabalhar com a crianga por falta de informacao.

Luziara

Falta de preparo e formagéo, muitas vezes me sentia mal por ndo ser capaz de
ajuda-lo ainda mais.

Mariana

Se adaptar a rotina do aluno.

Ana Carolina

A falta de formacgao. Na verdadeira mais que verdadeira quem deveria assumir os
cargos de educagdo inclusiva em escolas publicas eram pessoas com pos-
graduagao, mas por nao ser um interesse dos governantes pernambucanos e a
demanda para isso ser muito alta, absolutamente qualquer pessoa pode fazer
parte disso.

Beatriz

Nao saber como me direcionar a criangas, o quanto eu devia estimula-las e o
quando eu devia deixar quieto

Roberta

Acredito que seja a falta de formagdo, mesmo que durante a graduagao seja
bastante discutido e tenha disciplinas que s&do focadas em transtornos que
refletem na Aprendizagem de alguma forma, quando vamos a campo a
experiéncia & muito diferente.

Ariany

Conseguir de fato que uma crianga especial faga as atividades em sala de aula.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

A pratica constitui um importante recurso metodologico no processo de ensino

e aprendizagem, aliando-se a teoria possibilita que o estudante de pedagogia

desenvolva habilidades e competéncias especificas para o desenvolvimento

profissional. Porém, diante das respostas das participantes vemos que mesmo tendo

disciplinas no curso que trate da educacédo especial, uma grande parte esta

encontrando bastante dificuldade em articular toda a teoria com a pratica. Sob essa

visdo, Ferrari et al, citando Pereira et al, (2004),

comentam que o mercado de trabalho cria uma falta de continuidade
nos cursos ofertados e, na maioria das vezes, a natureza dos cursos
€ apenas tedrica. Mesmo que os professores consigam discorrer
muito bem sobre o tema, trata-se de uma habilidade diferente de
manejar na pratica, ou seja, 0 que se estd aprimorando é um
repertério de falar e discutir sobre um assunto e néo
necessariamente um repertorio de fazer. E isso nao implica que o
comportamento do professor se modifique, pois trata-se de
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comportamentos com controles distintos. Neste sentido, ha a
necessidade de se pensar em formagdes que enfoquem a habilidade
de lidar com os desafios praticos aos quais o professor esta exposto.

Dentro dessa perspectiva, Roberta comenta que “mesmo durante a
graduagdo seja bastante discutido e tenha disciplinas que s&o focadas em
transtornos que refletem na Aprendizagem de alguma forma, quando vamos a
campo a experiéncia é muito diferente”. E através do estagio que os licenciandos
tém a oportunidade de vivenciar experiéncias pedagdgicas, porém as disciplinas néo
garantem uma insergéo tranquila do estagiario no contexto escolar, como podemos

ver na fala da participante Nayani,

no curso de Pedagogia temos uma cadeira que trabalha a Educagéao
Inclusiva, mas a carga horaria ndo contempla a amplitude do
universo da Educacao Inclusiva. Entdo acabamos ficando sem rumo
ao nos depararmos com situagdes da demanda da Educacédo
Inclusiva nas escolas.

Como ressaltado por Yamanaka e Gongalves (2017, p. 29),

nem tudo que se aprende nos cursos de licenciatura corresponde ao
que se vivencia nas instituicdes educativas. Cada profissional
apresenta uma trajetéria pessoal e de formagéo diferente e, por meio
da experiéncia adquirida na pratica escolar, o futuro professor tem a
possibilidade de enfrentar os problemas cotidianos e aprender com a
diversidade dos alunos.

Outro ponto a ser considerado e que ja foi comentado é em relagdo a ementa
do curso de pedagogia que nao contempla a educagao inclusiva no primeiro ano do
curso, no primeiro semestre por exemplo temos Fundamentos da Arte Educacao,
Fundamentos das Ciéncias da Natureza, Fundamentos Historico-Filosoficos da
Educacédo, Ideologia e Pratica Pedagdgica entre outras. E nenhuma dessas

contempla a educacgao especial, conforme ressalta a participante Ana Carolina,

Quando comecei a atuar na educacgao inclusiva estava nos primeiros
periodos de pedagogia. Mal tinha qualquer nogao sobre o assunto e
assumo que cai de paraquedas, entdo minha maior dificuldade foi ter
que aprender uma forma de ensinar que fosse mais adequada para a
necessidade do estudante. A internet me ajudou muito nesse sentido
mais foi necessarias muitas pesquisas inclusive para ajudar a
retomar a auto-estima dos estudantes com deficiéncia.
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Em outras palavras, apesar de esta realizando o curso, e por nao ter a
disciplina de educacgao especial nos primeiros semestres por ser ofertada apenas no
quinto periodo, as estagiarias tem que realizar pesquisas e buscar meios para que
assim possa ajudar e compreender o aluno com deficiéncia.

As autoras Yamanaka e Gongalves apontam que por encontrar muitas
dificuldades ha necessidade de “talvez uma formacao que auxilie o desenvolvimento
dos conhecimentos adquiridos a partir das necessidades e desafios que o ensino
como pratica social lhes coloca no cotidiano” (2017, p. 31). Portanto, faz-se
necessario que as escolas oferegcam alguma formagcdo na area de educacgao
especial, ndo s6 para os professores, mas também para os estagiarios, visto que
quando iniciam seu estagio como apoio de educagao especial ndo tem cursado

nenhuma disciplina que trate do tema ainda.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio desta pesquisa, procurou-se investigar sobre a atuagdo do estagiario
de pedagogia como apoio aos estudantes com necessidades educativas especiais
nas escolas e identificar quais as principais dificuldades encontradas pelos
estudantes de pedagogia na atuagdo como estagiarios de apoio de alunos com
deficiéncia. O interesse pelo tema surgiu da minha experiéncia enquanto estagiaria
no curso de Pedagogia, nas turmas dos anos iniciais do ensino fundamental,
atuando com alunos com multiplas deficiéncias e necessidades.

Os resultados evidenciaram as agdes realizadas por dezesseis estagiarias em
sala de aula que atuavam como apoio de educacado especial. O instrumento que
utilizamos para a coleta das informacgdes foi um questionario do Google Forms para
descricdo do estagiario e compreensdo de como € desempenhado o seu estagio
junto aos alunos com deficiéncia. Grande parte delas realizava mais ag¢des de
cuidados com a higienizagéo e alimentagdo dos alunos com deficiéncia. Bem como
também foi pontuados por elas a falta de implementacédo de adaptagdes curriculares,
assim como também a escola ndo disponibilizava nenhum tipo de recurso para a
promogao do ensino e aprendizagem dos estudantes em processo de inclusao
para garantir a efetivagdo do ensino dos mesmos.

Sabemos que a educacgdo especial busca promover a aprendizagem e a
participacdo dos alunos com deficiéncia, sendo necessario dessa forma que as
professoras assumam essa responsabilidade, mesmo que a escola se encontre
despreparada, pois algumas das escolas ndo chegam a ter estruturas para receber e
acolher esses alunos, mas mesmo assim tendo que realizar a matricula deles. As
dificuldades eram muitas no que se refere a falta de elaboracédo de recursos, assim
como a falta de apoio e orientagdes dos demais profissionais dificultavam o trabalho
das estagiarias.

Como também identificamos a necessidade de realizagdes de formagdes néo
somente para as professoras da turma, mas também para as estagiarias nas
escolas. Entretanto, até as professoras estdo sem realizar formacdes continuadas
na area. E uma grande parte das estagiarias ndo recebeu nenhuma formagao para
comecgar a atuar com a crianga com deficiéncia. Pudemos perceber que as

estagiarias chegavam nas escolas despreparadas, sem ao menos ter a teoria sobre
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a Educacio especial, pois na ementa do curso nado é oferecido no primeiro ano
nenhuma disciplina que trate do tema. A pratica ndo deve acontecer sem respaldo,
ou somente acontecer por mero senso comum, do mesmo modo que a teoria
também precisa da pratica, pois a relacado entre teoria e pratica € indissociavel.

Os desafios na educacao especial sdo enormes, pois comeg¢a no momento da
formagdo do professor ao realizar o curso de pedagogia, que nao ver muitas
disciplinas que trate do tema e segue para as prefeituras que nao realizam
formacbes para todos os profissionais das escolas. Porém, com o empenho e
esforco de cada um, teremos resultados mais significativos, tanto para os
professores e estagiarios quanto para os alunos.
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APENDICE

Apéndice A - Roteiro de questionario.

O Estagiario de Pedagogia nos Processos
de Ensino e Aprendizagem como apoio de
criancas com deficiéncia.

0/A senhor/a esta sendo convidado (a) a participar do Projeto de pesquisa intitulado "0
Estagiario de Pedagogia nos Processos de ensino e Aprendizagem como apoio de criangas
com deficiéncia’ de responsabilidade da pesquisadora Cilene Maria da Silva.

Orientadora: Prof.? Dr. Michelle Soares

Universidade Federal Rural de Pernambuco

Todos os dados coletados nesse questionario terdo sigilo absoluto e os seus resultados
serao apenas utilizados para esta pesquisa.

A sua participacao € de extrema importancia.

Desde ja agradeco!

Vocé autoriza a utilizagédo dos dados fornecidos para a pesquisa em quest&o? *
Sim
Nao
1. Qual sua faixa etaria?
18-25
25-35
35-45
45-60

Acima de 60

2.5ex0 "

Feminino

Masculino



3. Assinale o pericdo do curso de Licenciatura em Pedagogia que vocé esta cursando? ©

1° Periodo
2® Periodo
3* Periodo
4* Periodo
5° Periodo
6° Periodo
7* Periodo

8° Periodo

4. Tem experiéncia em AEE (Atendimento Educacional Especializado)? *
Sim

Ndo

5. Sente-se preparadalo) para trabalhar na Ed. Especial? *
Sim

NEo

4. Realizou alguma formacao para ocupar o cargo de AEE? ©
sim

N&o

Caso a resposta acima tenha sido sim, qual foi a formagao?

Texto de resposta longa

7. Quais acOes voce realiza/realizava em sala de aula enquanto estagirio? *

Texto de resposta longa
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8. Realiza alguma acéo fora de sala de aula (acées de planejamento, por exemplo)? *

Sim

9. Recebe alguma orientacao da escola para desenvolvimento do seu estagio? ©
Sim
N&o

10. A escola possui estrutura fisica preparada para receber alunos com necessidades

especiais?
Sim

Néo
11. E feito algum tipo de adaptacdo ou plano especial nas atividades realizadas para o aluno? ~
Sim
N&o
12. Qual a maior dificuldade enquanto estagirio ao atuar na area de educacéo inclusiva? *

Texto de resposta longa

13. Quais sdo as maiores dificuldades que vocé enfrenta no seu estagio?

Texto de resposta longa

14. Pretende fazer alguma especializacio em Ed. Especial? *
sSim
N&o

Talvez
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ANEXO
Anexo A - Termo de Compromisso de Estagio

e Super Estagios - Terme de Compromisss n® 99863 - CILENE MARIA DA SILVA
snper Termo de Compromisso de Estagio
S[ﬂﬂlﬂi {Da acordo com a Lei n® 44,788 de 25 de Setembrs ds 2008) Termo N°: TC99633
£ wat, 43¢ v g E Soper Ertigs,

Nodnﬁchmdmda?ﬂi&moﬂaﬂuduREﬂlF‘E PE as & seguil nomeadas

CONCEDENTE DE ESTAGIO

MUNIGIPIO DE RECIFE - SECRETARIA DE EDUCAGAD, CHPJ n° 10.565.000:0001-92, situado na CAIS DO APOLQ, 825 - RECIFE, CEP 50030-
803 RECIFE - PEneste ato representads por GERALDO JULIQY INEZ PERRUCIRENATA DUREY - ou por delegacho, aqul denominsda
CONCEDENTE DE ESTAGIO.

INSTITUIGAQ DE ENSING
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO, Instituigio de Ensino, com endereco na RUA DOM MANDEL DE MEDEIRDS, S/N, DOIS
IRMACS , Municipia de RECIFE - PE, GEP 52171-800, CNPJ n® 24 416.174/0001-05, emadl cegi@preq.ufrpe br, neste alo represeniaca pelsia)
MARIA JOSE DE SEMA aqui denominada INSTITUIGAD DE ENSING .

ESTAGIARIO
CILEME MARIA DA SILVA, Brasileirofa), estudante, Documents De Identficacio n® CPF n? data de nascmanto:
, telefona: (81) aluno(a) regularmenta mainculado(a) no 03°Semestre do curso de LICENCIATURA EM PEDAGOGIA da mmﬁ -]

Ensino UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO, residente o domicliada(s) na |
aqui denominadola) ESTAGLARIOA) .
Calebrarn antre 5| o presente Termo de Compromisso de Estagio, convencionando as cladusulas & condipdes seguintes com base na lef 11.758/08:
Cliusula 1* - O Terma de Compromisso de Estigio tem a finalidade de regulamentar a realizacio do Estigio, ebjelvands o desenvolvimento do
estudants para a vida cidadd e para o trabalho.,
Clausula 2° - O presonle estigo ndo acarretard vinculs empeegaticio de qualquer natureza, confarma previsio da Lei n® 11,788/08, ant, 3%,
Cldusuia 3* - Este cetdgio. de caraler ndo obrigatono, ser realizade dentro 4a linha de formagdo do Estagisrio e conforme projeto pedagdgico do
turen, sendo respeitados oz horinics & cbrigasdes do Estagidnio com a Ingtituicio de Ensing 4 qual estd vinculade,
Cliusuls 4* - Cabea 4 INSTITUICAD DE ENSING:
I- Aprovar e assinar o Termo de Compromisso de Estagio juntamente com ey respeciivo Plano de Athadades de Estagio, indicando 2s condigdes de
+io do estigio & p dagog mmmémnmmﬁmmmmmmmmemm#bnmmh

i - Avaiar as i fagd dapnml‘ d da Estigio e sua adequacdo & formagdio cultural e profissional do estudants;
il - indicar professor orentador, da drea a ser desenvolvida no estagio, como responsével pelo acompanhamento ¢ avaliagio des atividades do
Estagidrio;
IV - Receber do estudante & apresentacdo penddica, em prazo nlo supenor a 6 (seis) meses, do Relatdro & Acompanhamento das Athidades
Dresenvohidas;
V - Comimicar, no inicio do pariodo lativo, 2s datas de realizacio de avaliagdes escolares ou académicas;
V1 - Parlicipar do acompanhamento, supervisio & avallagio dos estigios, fomecendn samastralmente a regularidade de matriculs do aluno;
VI - Infermar toda vez que ocomer desligaments do estudante ou interrupelo 4o curso, pasa as providinclas legats, téenicas & adminstrativas,
Cliusula 5* - Cabe 8 CONCEDENTE DE ESTAGIO:
1 - Celebrar Terma de Compromisso de Estdgio com a Instituigao de Ensing e o estudante, zelanda por Seu cumpriments;
11 - Odartar instalagles que tanham condigtes de proporcionar o estudante atividades de aprendizagem soclal, pr 18l & cultural;
Il - Indicar funciondric de seu quadro de pesscal, com formacio ou experidéneia profissional na drea de conhacimento desenvolvida no cursn do

Estagidrio, para orlentar e supenvisionar no desenvolvimanto das athvidades de estigio, observado o limite de até 10 (dez) estaghirios simultaneamants
para cada

Snidmemam quando necessdnin, documentos comprobatirios da reguisndade da sitescio escolar, uma vezr que trancamento de
nwiwla abandono, conclusio de curso ou mudanga de Instituigio de Ensino constituern motivos de imediata rescisao;
V - Conceder a0 Estagidrio, duranie a vigénca do estégio, Bolsa Auxilin/més no valor de R$ 350,00 (TREZENTOS E CINQUENTA REAIS) ¢ Auxilic
Transporte por més de estigio no valor de RS 77.00 (SETENTA E SETE REAIS), deduzidos os dias de falas nbo justificadas fomalmente que serd
uredrladonéﬁ"dlauul de cada més,
Wi- Gwﬂﬂrm&h@aﬂamwﬁmﬂmﬂﬂsﬁumbﬂdﬂq&m
VIl - Entregar ac estagliino o Termo de Realizagio de Estbgo, por ido do desh tatarming do contrato;
Vil - Aplicar ac Estaguinio a legsslagho relacionada & salde e seguranga no trabakho;
IX - Reduzir pelo menos & metade a carga hordria do estdgio nos periodos de avaliagio.quando a8 Instituicio de Ensino adotar venficagies de
aprandizagem periddicas ou finais, segundo comunicagds da Instituicis de Ensing, conforme artigo 10 §2° da Les n® 11.7TBRI08;
X - Manier & disposicio da fisealizpcho documentos que comprovem a relaclo de estigio;
X1 - Enviar & Instituicio de Ensing, o Flelatdrio & Acompanhemento das Alividades Desenvalvidas, com vista obrigaldria ao Estagiano;
Xil- infarmar ao AGENTE DE INTEGRACAQ gquando houver inlerrupgio do estagio, para as providincias legais, Wecnicas @ administrativas;
Xl - |niciar a5 atividades de estdgio somente apds o necebimento deste Termo de Compromisso de Estigio assinado por todas as partes signaldrias.
Clausula § - Cabe ao ESTAGIARIOA)
1 - Desenvolver com empeanig e 2elo as atividades estebelecidas para realizacio do estagio;
1l - Dbservar, obadecer e cumprir s normas internas da Concedente de Estigio, bem como outras eventuais recomendaches ou requisitos ajustados
enfre as pares ¢ preservar o sigllo referents ds informacbes a que tiver acessoa;
Il - Apresentar, quando solicitado, documentos que comprovem & regularidade de sua situacac escolar
IV - Manter sempre stualizados seus dados cadastrals e escolares duranie a vighncla do estdgio, bem como sus sitvacio sscolar, Informando a0
AGENTE OE INTEGRACAD efou & Concedente de Estigio, imediastamente, a conclissdo, abandons ou trancamentn do curso A que se relacons o
presents estagio;
V - Entregar, cbrigataramente, & Instituizlo de Ensing, & Concedente de Estiglo & an AGENTE DE INTEGRAGAD a(s) vials) do presents Torma de
Compromisso de Estigio, devidamente assinado pelas partes;
W1 - Informar previamente & Concedente de Estigio of petiodes de avaliagho na Instituicio de Ensin, para fing de redugao da jomada de estigio;
Vii - Preencher, asginar e entregar, obrigatoriamente, o Refatdnio & Acompanhamento das Atividades Desenvohidas conforme as datas informadas no
Plano de Atihvidades de Estagio.
VIl - Informar ao AGENTE DE INTEGRAGAD efou & Instituicio de Ensino quande suas atividades de estigio estiverem em desacordo com as
atividades descritas no Plano de Estigio ou em seu curso de formagiio,
Cliusula T - As principais athidades do estigio estfio relacionadas no Flano de Atividades de Esligio e poderio ser aReradas, substituidas,
ampliadas ou reduznidas de acordo com a progressdo do estdgo e do curso, desde que respeitado o contexio bdsico da profissdo .
Clausula B* - O presente Termo de Compromisso de Estigio poderd ser
| canceiado unilateraimente a qualguer tempo, mediante expressa comunicagio;
Il prosrogado ou alterado, a critério da Concedente de Estaghs medianta lerma aditve @ prévio entandimenio entre a8 parles, ndo podendo, entretanto
ultraprassas o Bmile 4 (qualre) semesires, excals quando se tralar de Estagidno portador de necessidades especials, que poderd estagiar alé o larméno
do curso na Inslituicho de Ensing & qua perlence,

Cléusula 8* - Constilud molives para a n 30 imediata do e Termo de Compromisso de Estiga
Iammumumﬂmﬁwmmmmmmndﬁaﬂm
0 O nao cumprimonto de quaisquer mm?munmmﬁa&ﬁglﬂ

Il A conthusdo ou abandono do :urt-o. ou rancamenio da matricula, pelo Extagidno;
IV Caso comprovada a insuficidncia na aveliagdo do desempenho na Concedents de Estdgio ou na Institvicio da Ensing;
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Clausula 107 - AﬂnrmadedsdnﬁagmcﬂﬂmtﬂuaSUPEFlEETMIOEMMWU&GENTEDEINTEGRM;EO decisiio que a Instituicdo de Ensino o

uEmnmn acolhem de comum acordo, o para o6 ofeilos da Lel n® 11.788/08, a gquem comumicardo 8 interrupgdo a conclusbo ou eventuals
do corvencignado neste Termo de Compromisso de Estdgio O seguro contra acidentes pessoais serd alraveés da apdlice de Seguros

iammali Liberty Seguros e de responsobildade da Super Estdgios.

Cliusula 11* - O estagiario signatdrio desta termo declara para fodos os fins @ 5ob as penas da lai que MAQ reailzs estdgio em outro Orglo ou

Empresa Concedente, sendo este esligio o seu (nico vinculo.

PLANO DE ATIVIDADES DE ESTAGIO

do Estigio
NICIPIO DE RECIFE - SECRETARIA DE EDUCAGAO -  Cais do Apoio, 925 - Recife - RECIFE - PE
Data de Inicio do Estdgic [Data de Térming do Estagio iCursa
[25/02/2018 2410212020 LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
Hora de Entrada Hora de Salda iCarga Hormra Didria
07:30 M14:30 M horas
Superisor Cargo do Superisor Formagio do Supenisar
MARIA DA SILVA AGUIAR OLIVEIRA WICE-GESTOR IPEDAGOGIA
Setor do Eslagiano Frequénea do Relatonio Data de Entraga dos Relaldnos
DINA DE OLIVEIRA, E. M. -RPA 04 estral 25082019 - 24/02/2020
Periodo do curso Previsdo de Formaiura
Vasperting Ti20z2
ATIVIDADES
(AEE 5 APOIO NO RECEBIMENTO E ACOLHIMENTO AO ESTUDANTE COM MECESSIDADE ESPECIAL, AUXILIANDO DURANTE O PERIODO DE
PERMANENCIA NA UNIDADE EDUCACIONAL, MAS ATIVIDADES DE SALA DE AULA OU EXTRA-SALA, COMO TAMBEM AUXILIANDO NA
HIGIENIZAGAD E RECREACAD.

E por estaram assim justas & acordadas, assinam as panes este Termo de Compromisso de Estagio e seu respactive Plano de Atividades de Estédgio
em 3 (trds) vias de igual toor,

RECIFE/PE, 12 de Fevereirn de 2012

MUNICIPIO DE RECIFE - SECRETARLA DE UNIVERSIDADE MESERAL RURAL DE CILENE MARIA DA SHLVA
EDUCAGAD PERNAMBUCO ESTAGIARIONA)
COMNCEDENTE DE ESTAGIO INSTITUICAD DE ENSING
SUPER ESTAGIOS o
AGENTE DE INTEGRAGAD
AUTENTICAGAD DIGITAL

1003189385000173035728
Para verificar a aulenticidade desta guia acesse:
hitps: e superastagios. com. briautenti !

www.superestagios.com.br
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