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EPiIGRAFE

“Além disso, ndo reconhecia a sua linguagem. De onde vinha aquela seguranca? Em um
momento ja havia compreendido: era o livro que falava.”

(SARTRE, 1964 apud TEBEROSKY; COLOMER, 2003, p. 131)



RESUMO

Nosso estudo teve como objetivo investigar como o livro didatico destinado as criancas da
Educacdo Infantil contempla o trabalho envolvendo a literatura infantil, mais
especificamente, analisar as propostas envolvendo literatura infantil no edital 02/2020 do
PNLD; analisar as propostas do manual do professor voltadas ao trabalho com a literatura
infantil; analisar no manual do professor a concepcao de ensino e de aprendizagem voltada
para a Educacdo Infantil; analisar as propostas pedagogicas do manual do professor
destinadas ao trabalho com a literatura infantil. Para isso, nos apoiamos nos estudos de
Teberosky e Colomer (2003) que revelam a importancia de um ensino com foco na formacao
leitora desde a Educacgdo Infantil. Diante disso, realizamos uma pesquisa de abordagem
qualitativa envolvendo a andlise de duas colegdes “Buriti Mirim Creche” de autoria de
Barbosa, Vieira e Kautzmann (2020), voltado para as criangas de 0-3 anos e 11 meses; ¢
“Desafios: educagdo Infantil” de autoria de Bianco (2020), voltado as criangas pequenas, de
4 e 5 anos. Utilizamos da analise documental, tomando como referéncia os estudos de Bardin
(1988). A andlise dos dados revelou que a cole¢do “Buriti Mirim Creche” esta organizada em
formato de itinerarios pedagogicos e alguns destes, contemplam o trabalho com a literatura
infantil para diferentes faixas etdrias: os bebés e criancas bem pequenas. As sugestdes dadas
pelas autoras contém intencionalidade pedagogica contribuindo assim, para a formacao
leitora, no que diz respeito ao trabalho com os livros, o estimulo ao hébito da leitura, o
incentivo a imaginagdo, desenvolver e ampliar o vocabuldrio através da literatura, entre
outras atividades. Ja na cole¢do “Desafios Educagao Infantil”, o trabalho com a literatura
infantil aparece em propostas envolvendo a leitura de fragmentos de historias lidas pela
professora, com o objetivo de responder as atividades propostas que pouco estimulam as
criancas a se envolverem com os textos literarios, bem como pouco fomentam uma educacao
literaria.

Palavras-chave: Educacao infantil; Livro Didatico, Literatura Infantil.



ABSTRACT

Our study aimed to investigate how the textbook for children of Early Childhood Education
contemplates the work involving children’s literature, more specifically, to analyze the
proposals involving children’s literature in the PNLD notice 02/2020; examine the proposals of
the teacher’s manual aimed at working with children’s literature; analyse in the teacher’s
manual the conception of teaching and learning focused on early childhood education; to
analyze the pedagogical proposals of the teacher’s manual aimed at working with children’s
literature. For this, we rely on the studies of Teberosky and Colomer (2003) that reveal the
importance of a teaching focused on reading training since Early Childhood Education.
Therefore, we conducted a qualitative research involving the analysis of two collections "Buriti
Mirim Creche" authored by Barbosa, Vieira and Kautzmann (2020), aimed at children aged 0-3
years and 11 months; and "Challenges: Early Childhood Education" authored by Bianco
(2020)for small children, aged 4 and 5 years.We used documentary analysis, taking as reference
the studies of Bardin (1988). The data analysis revealed that the collection "Buriti Mirim
Creche" is organized in a format of pedagogical itineraries and some of these include the work
with children’s literature for different age groups: babies and very young children. The
suggestions given by the authors contain pedagogical intentionality thus contributing to the
reader's training, with regard to working with books, stimulating the habit of reading,
encouraging imagination, developing and expanding vocabulary through literature, among other
activities. In the collection "Challenges Early Childhood Education", the work with children’s
literature appears in proposals involving the reading of fragments of stories read by the teacher,
with the aim of responding to the proposed activities that little stimulate children to engage
with literary texts, or that foster a literary education.

Keywords: Early childhood education; Textbook, Children’s Literature.
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INTRODUCAO

Durante a infancia as criangas sdo inseridas no universo da literatura infantil, seja por
meio de historias contadas por seus pais, responsaveis e cuidadores, seja através de videos do
YouTube e etc. As histérias do tipo conto de fadas, sdo as mais populares e conquistam
criangas de qualquer idade. Desde cedo, o contato com a literatura infantil pode possibilitar as
criangas a verem com os olhos da imaginagdo, a se deleitar em um mundo ludico... “que ha
uma casa de doces...”, “que existem animais falantes e espertos...” ¢ “que as fadas madrinhas
existem e aparecem no momento que mais precisamos”.

Durante nossa vida escolar passamos a maior parte do tempo dentro da sala de aula,
portanto para que este lugar se torne um ambiente acolhedor e propicio para a aprendizagem,
o educador deve promover momentos educativos, desde as brincadeiras, em seu aspecto mais
ludico, a propriamente o uso do lapis e do caderno. Para que a relagdo de ensino e de
aprendizagem entre educador e educando aconteca de forma plena, ele deve fazer uso dos
recursos que lhes estdo disponiveis: quadro, caderno, os recursos tecnoldgicos, tais como:
datashow, tablets, jogos etc, e os livros didaticos (LDs), e € neste Gltimo que focaremos nossa
pesquisa.

Enquanto criangas, fazemos uso desse material todos os anos na escola, ¢ atipico
pensarmos em uma realidade letiva escolar no Brasil em que ele ndo se faga presente, pois
além de ser considerado como um recurso material que se propaga o conhecimento, também
se faz o saber cultural (ALBUQUERQUE; FERREIRA, 2021). Enquanto docentes, fazemos e
utilizamos esse recurso, de acordo com o que achamos mais adequado aos objetivos de
aprendizagem.

No Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdao a Docéncia (PIBID) da Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) tive duas formagdes que contemplavam o trabalho
com a literatura infantil. A primeira intitulada “Refletindo sobre as praticas e as crengas de
leitura: desafios do professor em formagao” com as professoras Dilian Cordeiro (UFPE) e
Débora Cordeiro (Rede municipal do Recife) e a outra, “Literatura Infantil afro-brasileira”
com a professora Adlene Silva Arantes (UPE). Essas formagdes me motivaram para
realizacdo dessa pesquisa, pois sempre gostei muito de ler e incentivar as criangas a terem o
contato com os livros. Tais formagdes me possibilitaram a perceber novas perspectivas sobre

o trabalho envolvendo a literatura infantil.
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Diante do exposto, sabendo que o livro didatico ¢ um recurso utilizado nas salas de
aula, das escolas publicas que optaram por adotar o uso deste material, como estabelecido no
edital do PNLD 2022 n° 02/2020. Diante disso, surgiu o seguinte questionamento: Como este
material didatico trabalha a literatura infantil?

O objetivo geral deste trabalho ¢ investigar como o livro didatico destinado as
criancas da Educacdo Infantil contempla o trabalho envolvendo a literatura, mais
especificamente, analisar as propostas envolvendo literatura infantil no edital 02/2020 do
PNLD; examinar as propostas do manual do professor voltadas ao trabalho com a literatura
infantil; explorar no manual do professor a concepc¢ao de ensino e de aprendizagem voltada
para a Educacdo Infantil e observar as propostas pedagoégicas do manual do professor
destinadas ao trabalho com a literatura infantil.

Para isso, este trabalho pretende contribuir com a formacdo de um docente que
contribui para ampliagdo do universo literdrio da crianga, rompendo com os paradigmas
tradicionais de ensino em que o professor ndo promove a aprendizagem a partir de um
processo reflexivo, principalmente no que se refere a literatura infantil que muitas vezes ¢
deixada de lado, dando lugar aos outros contetidos disciplinares. E que essa pratica seja
consolidada na praxis do pedagogo e pedagoga em formagdo ou nos que estdo em formagao
continuada. Esta pesquisa propde gerar na sociedade, a reflexdo sobre como a literatura
infantil pode ajudar no desenvolvimento intelectual, pessoal e imaginario da crianga. Além
disso, refletir se o livro didatico ¢ um recurso que deveria estar presente nas turmas da
Educacao Infantil.

Na sala de aula, o trabalho envolvendo a literatura infantil contribui com o processo de
ensino e de aprendizagem da crianga, despertando a sua criatividade, imaginacao, a ludicidade
e o prazer pela leitura. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que teve sua ultima
versao em 2017, reforca a importancia desse tipo de atividade, pois desta forma, insere a
crianca no mundo literario, despertando nela o gosto pela leitura, além de estimular o
imagindrio do individuo e ampliar o conhecimento de mundo. Além disso, o contato com a
literatura infantil desenvolve nela a familiaridade com os géneros textuais e a diferenciacao do
texto escrito para a imagem.

Para facilitar a compreensdo dessa pesquisa, ela esta organizada em cinco capitulos.

O primeiro capitulo concentra a fundamentagdo tedrica que inicia dialogando com o
levantamento bibliografico, selecionado nos ultimos anos no site da ANPEd em relacdo a

tematica.
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O segundo capitulo estd destinado a continuagdo da fundamentagdo teorica.
Inicialmente, fizemos uma linha do tempo para discutir as denominagdes que o PNLD
(Programa Nacional do Livro e do Material Didatico) adquiriu ao longo do tempo e suas
diversas funcdes. Dessa forma, para essa discussao destacamos as autoras Albuquerque e
Ferreira (2021) que nos deram todo o aporte. Apds esse tdpico, abordamos sobre as
contribui¢cdes da literatura para o desenvolvimento cognitivo da crianga, enfatizando a
importancia de um ensino baseado em uma perspectiva que fomente a educagdo leitora e
como isso pode ser realizado na pratica, dialogando com Teberosky e Colomer (2003),
Fernandes (2011) apud Rosa e Dubeux (2018, p. 39), entre outros autores.

No terceiro capitulo, delineamos nossa metodologia, definimos a natureza, universo e
quais os métodos seriam utilizados para a obtencao dos dados.

No quarto capitulo, analisamos o que o edital n® 02/2020 propde para o trabalho com a
literatura infantil.

E por fim, no quinto e sexto capitulo, sdo apresentados os resultados da pesquisa, onde
analisamos dois livros didaticos da editora Moderna, um destinado para a turma de Creche e o

outro para a Pré-escola.
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CAPITULO I - O QUE AS PESQUISAS REVELAM EM RELACAO AO TRABALHO
COM A LITERATURA INFANTIL NOS LIVROS DIDATICOS?

Na etapa da constru¢do desta pesquisa, foi realizado um levantamento bibliografico na
plataforma da ANPEd (Associacdo Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa em Educagao),
para selecionar alguns trabalhos que poderiam contribuir para nosso estudo. Nosso foco se
deteve nos Grupos de Trabalho (GT) 7, que se refere & Educacdo de Criancas de 0 a 6 anos, ¢
o GT 10, que diz respeito a Alfabetizag¢do, Leitura e Escrita. Para tal, utilizamos as seguintes
palavras-chave: literatura infantil e livro didatico.

Observamos também que ao filtrarmos os titulos dos trabalhos, ndo encontramos
nenhuma pesquisa datada dos ultimos cinco anos com as palavras-chave que citamos. O que
nos motivou, mais uma vez, a trabalharmos com essa tematica: o livro didatico contemplando

a literatura infantil. Nos quadros abaixo, ha a sistematiza¢cdo das pesquisas encontradas:

Quadro 1-LEVANTAMENTO REALIZADO NO GT 7 DA ANPEd NO 2° SEMESTRE

DE 2022
PALAVRAS- | QUANT | TRABALHOS | AUTORES OBJETIVOS | LINK
CHAVE
Literatura 01 A constituicdo [ SILVA, Bruna | Refletir sobre | https://ww
Infantil de acervos de | Lidiane o processo de | w.anped.or
literatura Marques da; construgao g.br/sites/d
infantil  para | MORAIS, dos acervos | efault/files/
biblioteca Elaine Maria | disponiveis gt07-4037-
escolares: a | da Cunha. para o | int.pdf
escola  como [ ANO: 2008 segmento da
mercado e as Educacao
escolhas Infantil.
editoriais
Livro didatico |0 - - - -



https://www.anped.org.br/sites/default/files/gt07-4037-int.pdf
https://www.anped.org.br/sites/default/files/gt07-4037-int.pdf
https://www.anped.org.br/sites/default/files/gt07-4037-int.pdf
https://www.anped.org.br/sites/default/files/gt07-4037-int.pdf
https://www.anped.org.br/sites/default/files/gt07-4037-int.pdf
https://www.anped.org.br/sites/default/files/gt07-4037-int.pdf

Quadro 2- LEVANTAMENTO REALIZADO NO GT 10 NO 2° SEMESTRE DE 2022

PALAVRAS- | QUANT | TRABALHOS | AUTORES OBJETIVOS | LINK
CHAVE

Literatura 02 Do acervo ao | FELIPE, Conhecer os | https://www
Infantil leitor: por uma | Eliana da | circuitos  da | .anped.oOrg
politica da | Silva. leitura no | .br/sites/def
diferenca no | Ano: 2012 meio popular, | ault/files/gtl
campo da as relagdes de | 0-2555 _int.
literatura partilha e as | pdf
infantil pequenas
escolhas,

assim como
aquilo que as
criangas

ajudaram  a
definir como
leitura/literatu
ra para
criancas  na
medida em
que tomaram
certos objetos
em maos ¢
deles fizeram

uso.

Literatura OSWALD, Descobrir o | https:/www

Infantil e escola: | Maria Luiza | que ocorre na | .anped.org.b



https://www.anped.org.br/sites/default/files/gt10-2555_int.pdf
https://www.anped.org.br/sites/default/files/gt10-2555_int.pdf
https://www.anped.org.br/sites/default/files/gt10-2555_int.pdf
https://www.anped.org.br/sites/default/files/gt10-2555_int.pdf
https://www.anped.org.br/sites/default/files/gt10-2555_int.pdf
https://www.anped.org.br/sites/default/files/gt10-2555_int.pdf
https://www.anped.org.br/sites/default/files/t1010.pdf
https://www.anped.org.br/sites/default/files/t1010.pdf
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o papel das|e SILVA, | escola que | r/sites/defau
mediacoes Andreia favorece a | Wt/files/t101
Attanazio relagdo da | 0.pdf

ANO: 2004 crianga com a

literatura
infantil
Livro 01 Letramento MACEDO, Analisar a | https://www
Didatico escolar no | Maria do | pratica de | .anped.org.b
primeiro ciclo: o | Socorro duas r/sites/defau
uso do livro | Alencar professoras de | It/files/gt10-
didatico e de | Nunes escolas e | 3681-int.pdf
outros ANO: 2007 | cidades
impressos  em diferentes,
sala de aula focando  no

papel do livro
didatico e de
outros
impressos na
estruturagao
das praticas
de letramento
em sala de

aula

Desta forma, no GT 7 foi encontrada apenas 01 (uma) pesquisa com a palavra-chave
literatura infantil, cujo titulo ¢ “A constituicdo de acervos de literatura infantil para biblioteca
escolares: a escola como mercado e as escolhas editoriais”, das autoras Bruna Silva e Elaine
Morais (2008). Esse levantamento revela que ha poucos trabalhos relacionados a literatura
infantil. Além disso, ndo identificamos nenhum trabalho sobre o uso de livros didaticos na
Educagao Infantil.

O estudo de Silva e Morais (2008), tinha como objetivo: Refletir sobre o processo de

constru¢do dos acervos disponiveis para o segmento da Educagdo Infantil, e teve como


https://www.anped.org.br/sites/default/files/t1010.pdf
https://www.anped.org.br/sites/default/files/t1010.pdf
https://www.anped.org.br/sites/default/files/t1010.pdf
https://www.anped.org.br/sites/default/files/gt10-3681-int.pdf
https://www.anped.org.br/sites/default/files/gt10-3681-int.pdf
https://www.anped.org.br/sites/default/files/gt10-3681-int.pdf
https://www.anped.org.br/sites/default/files/gt10-3681-int.pdf
https://www.anped.org.br/sites/default/files/gt10-3681-int.pdf
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resultado que os livros escolhidos eram distribuidos em trés categorias, prosa, verso e
historias em quadrinhos, tendo uma quantidade bastante significativa de obras inscritas na
primeira categoria, propiciando as criancas a vivéncia de diferentes géneros textuais e a
possibilidade de desenvolver conceitos, conhecimentos e habilidades peculiares a cada um
deles.

Esse trabalho nos ajudou a entender um pouco mais sobre o percurso da literatura
infantil no mundo, sobre a concep¢do de crianga que se tinha na época € o quanto isso
impactou na vida literaria das criancas. Além disso, esse estudo possibilitou conhecer um
pouco mais sobre o Programa Nacional da Biblioteca Escolar (PNBE) 2008, que tinha como
finalidade disponibilizar livros infantis para a biblioteca escolar destinados as turmas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental ¢ também da Educacao Infantil.

Ja no GTI10, foram encontrados 02 (duas) pesquisas com a palavra-chave literatura
infantil e 01 (uma) com livro didatico. Respectivamente: “Do acervo ao leitor: por uma
politica da diferenca no campo da literatura infantil” de autoria de Eliana da Silva Felipe,
tendo como objetivo: Conhecer os circuitos da leitura no meio popular, as relagoes de
partilha e as pequenas escolhas, assim como aquilo que as criangas ajudaram a definir como
leitura/literatura para criangas na medida em que tomaram certos objetos em mdos e deles
fizeram uso. Alcangando os seguintes resultados: os acervos da biblioteca sdo dispostos pelos
programas do MEC, e no assentamento, o trabalho com a literatura contribui para a formagao
de individuos culturalmente enriquecidos, a0 mesmo tempo que também estimula novos
leitores ou potenciais mediadores.

Para nds esse estudo adquiriu grande importincia para esta pesquisa, pois ela
contempla o trabalho com a literatura infantil na biblioteca da escola do assentamento
Palmares II. A constituicdo desse acervo conta atualmente com 500 exemplares de livros de
literatura infanto-juvenil oriundos do PNBE, com as cole¢des Literatura em minha casa e
Literatura para todos, além de haver também algumas obras do Movimento Sem Terra. Nos
fazendo refletir como as politicas de leitura estdo sendo trabalhadas nas escolas publicas do
campo, neste caso, do assentamento e qual a importancia da literatura para a vida dessas
criancas. Foi constatado entdo, que as historias eram lidas por elas em momentos que nao
somente da sala de aula e que também eram mobilizadas pessoas do seu circulo familiar para
que lessem com elas, incentivando desta forma, o hébito da leitura.

Ja o trabalho intitulado “Literatura Infantil e escola: o papel das mediagdes”
(OSWALD; SILVA, 2004), tem o seguinte objetivo: Descobrir o que ocorre na escola que

favorece a relagdo da crianca com a literatura infantil. Desta forma, obteve o seguinte
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resultado: na escola pesquisada, hé o projeto “Escrevendo com alegria”, que se d4 da seguinte
forma, sdo escolhidas 3 criancas de cada turma que devem levar uma sacola pra casa que
contém a histéria a ser lida em casa, um objeto do personagem da historia € um caderno para
registro das familias de suas impressoes sobre a historia. Promovendo assim, o encontro dos
pais e as criangas com a literatura infantil como também, o encontro entre pais e criangas
mediado pela literatura.

Esse trabalho colaborou com esta pesquisa a fim de discutir sobre a relagdo entre a
literatura infantil e o papel da escola. Revelando que uma escola engajada em projetos que
abordam a tematica da literatura, desperta na crianga o habito e o gosto pela leitura, além de
mobilizar e proporcionar aos seus familiares momentos de leitura e escuta de historias.

E por tltimo, “Letramento escolar no primeiro ciclo: o uso do livro didatico e de
outros impressos em sala de aula" (MACEDO, 2007), que teve o objetivo de: Analisar as
praticas de duas professoras de escolas e cidades diferentes pertencentes a regido das
Vertentes, focando o papel do livro didatico e de outros impressos na estrutura¢do das
praticas de letramento em sala de aula. Esse estudo revelou que nas duas escolas
pesquisadas, na primeira, a utilizacdo dos dois Livros Didaticos acontece esporadicamente. A
professora adapta seu uso de acordo com as necessidades dos alunos, € € comum o uso de
textos de outros livros didaticos em folhas mimeografadas nessa turma. Por outro lado, na
segunda escola, o letramento se da principalmente por meio da leitura e discussdo de textos
literarios auténticos, bem como a pratica de ouvir historias.

Esse estudo também contribuiu para esta pesquisa, pois abordou demasiadamente
sobre 0 uso do LD como instrumento de apropriacdo da leitura em salas de aula e também o
uso de outros impressos, como textos em folhas mimeografadas. Nota-se desta forma, a
autonomia do docente em poder dirigir atividades com o livro e também nos textos impressos,
ou de também nao utilizar o LD afirmando que sé recorria para ele se necessitasse de algum
tipo de informacdo, porém isso raramente acontecia. O uso ou ndo do LD ndo interfere na
apropriagdo da leitura, visto que ela recorria a outros materiais como a leitura de textos
narrativos, criados ou adaptados por ela.

Os livros didaticos da Educagao Infantil passaram a ser adotados nas redes publicas a
partir do PNLD 2020 e como pudemos ver no quadro 1, que corresponde a faixa etaria de 0-6
anos, hd um total de 0 (zero) pesquisas na area. Analisaremos entdo, o que esses livros
didaticos trazem de conteudo e qual a abordagem e metodologia adotada pelo livro didatico

para o trabalho com literatura infantil.
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CAPITULO II - A LINHA DO TEMPO DO PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO E DO
MATERIAL DIDATICO

Para que se consolide no livro didatico que temos hoje circulando em nossas escolas, o
PNLD (Programa Nacional do Livro e do Material Didatico), criado em 1985, € o responsavel
pela aquisi¢ao, distribuicdo e avaliagdo dos livros didaticos até que cheguem a comunidade
escolar para que seja feita a escolha do material a ser utilizado no ano posterior, por alunos e
professores nas escolas.

Mas, nem sempre foi assim... A comegar pela propria denominagdo do livro didatico.
Segundo Albuquerque e Ferreira (2019, 2021), o decreto-lei n° 1006 de 10/12/38 nos informa
que eles eram denominados de compéndios e havia também, conjuntamente, os livros de
leitura em classe, o primeiro se assemelha com as caracteristicas do que temos por livro
didatico atualmente. Nesse decreto, também foi estabelecido que a partir de 1940, s6
poderiam ser utilizados nas escolas os livros que fossem autorizados pelo Ministério da
Educacao e Cultura (MEC). A escolha desse material ficava a cargo dos diretores das escolas
pré-primarias e primarias, que correspondem ao que conhecemos hoje como Educacao
Infantil e o Ensino Fundamental.

No PNLD também se criou a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD)
responsavel por fazer a avaliagao dos livros, e assim libera-los ou nao, para a escolha dos
professores e seus usos. Nessa avaliacdo, deveriam ser apontados os erros e assim que
corrigidos, reencaminhados para a autorizagao.

Durante o regime militar na década de 1960, foi criado a Comissao do Livro Técnico e
do Livro Didatico (COLTED), que mais tarde foi extinta pelo decreto n® 68.728 de 9 de Junho
de 1971, fruto do acordo MEC/SNEL/USAID (Ministério da Educacao/Sindicato Nacional de
Editores de Livros e a Agéncia Norte Americana para o Desenvolvimento Internacional), que
tinha entre outros objetivos distribuir gratuitamente durante trés anos, milhdes de livros
didaticos para os estudantes brasileiros e também a “elaboragao de cartilhas e livros didaticos,
0s quais seguiam as orientagdes e instru¢cdes desde o conteudo, passando também pela forma
(letra, desenho etc) até a fundamentagdo.” (FREITAG, COSTA, MOTA, 1987 apud
ALBUQUERQUE e FERREIRA, 2021, p. 17) Ou seja, observando o cendrio politico em que
se encontravam, havia um cerceamento na autonomia do educador, haja vista que, além do
controle nos livros didaticos, os professores também eram orientados sobre o que ensinar e

Ccomo ensinar.
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Apoés esse programa, surgiu em 1971, o PLID (Programa do Livro didatico) sob a
dire¢do do INL (Instituto Nacional do Livro), que estava responsavel pela dire¢do e a criagao
do projeto do livro didatico. Porém em 1976, este programa passou a ficar a encargo da
FENAME (Fundacao Nacional do Material Escolar) e a ele estava atribuida, dentre outras
funcdes, a distribuicdo nacional dos livros, além de definir as orientagdes para a produgdo do
LD e também firmar parcerias com instituicdes educacionais, cientificas etc. Estabelecendo
relagdes com as Secretarias Estaduais de Educagdo, consegue-se alcancar o 6rgao do governo
central, que fica responsavel por distribuir um quantitativo de livros para as criangas carentes
do 1° grau, correspondente ao Ensino Fundamental, das redes publicas. J4 o Estado, fica
incumbido do papel financeiro e material. O MEC (Ministério da Educacdo) por sua vez, com
a quantia financeira pré-estabelecida, estabelecia o quantitativo de livros do Estado. Com isso,
alterou-se os processos de selecao e avaliacdo dos livros, resultando em um crescimento
exponencial por parte das editoras, que almejavam ter suas colecdes escolhidas pelo
Ministério.

Anos mais tarde, com a Portaria n° 409, de 24 de junho de 1980, foi estabelecida a
pratica de disponibilizar livros por um periodo de dois anos, com o intuito de apoiar criangas
carentes. Em abril de 1973, criou-se o FAE (Fundacao de Assisténcia ao Estudante), que
desenvolvia os programas de assisténcia estudantil junto as Secretarias de Educagdo do 1° e 2°
graus, abarcando os estudantes da pré-escola até 1° e 2° graus.

S6 em 1985, surge o PNLD (Programa Nacional do Livro e do Material Didéatico) tal
qual permanece até os dias de hoje. Uma de suas responsabilidades ¢ a aquisicao dos livros e
sua devida distribuicdo as escolas publicas. A escolha dos livros deixou de ser feita pelo
programa e agora ¢ feita pelos professores, além de que os livros passaram a ter maior
durabilidade, extinguindo assim o livro descartavel. 11 anos depois, 0 MEC ampliou a atuacao
do PNLD que passa a fazer a avaliagao dos livros didaticos antes da escolha dos professores.

A avaliagdo ¢ realizada por dois critérios: segundo Albuquerque e Ferreira (2021), ndo
podem ter erros, nem induzir ao erro, ndo pode fazer referéncia a preconceito, proselitismo
politico e religioso e também, devem ter situagdes de aprendizagem adequadas, que
estimulem o desenvolvimento cognitivo. Segundo esses critérios, professores e pesquisadores
universitarios da rede publica avaliavam os livros, que at¢ o PNLD 2016, eram avaliados a
cada 3 anos e os que eram recomendados para uso do professor, integrava o Guia de Livros

Didaticos, a fim de auxiliar o docente na escolha.
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2.1 - CONTRIBUICOES DA LITERATURA INFANTIL PARA O DESENVOLVIMENTO
COGNITIVO DA CRIANCA

Vivemos em um mundo grafocéntrico e todas as nossas praticas sao moldadas pela
leitura e pela escrita, desde pegar um Onibus, a fazer uma receita de bolo etc, como nos afirma
Teberosky e Colomer (2003). Uma pessoa que nao tem o dominio da leitura e da escrita, pode,
muitas vezes, se sentir deslocada nos momentos em que esses conhecimentos lhe ¢ exigido,
por isso € importante que eles sejam contemplados na escola, desde a Educacdo Infantil.

Para as autoras, a literatura também permeia as praticas envolvendo a leitura e a
escrita, ¢ mobiliza varios conhecimentos para os sujeitos, destacamos por exemplo: a
aprendizagem do vocabulario, sobretudo as criancas menores que aprendem por meio de
conversas com os adultos, e também com os livros, nesse caso a leitura compartilhada de
historias favorece essa aprendizagem. Uma pesquisa realizada por Maria Helena Dubeux e
Ester Rosa (2018) corroboram com essa afirmativa, pois desta forma, com o objetivo de se
formar um leitor literario essas situagdes de partilha contribuem de forma positiva as criangas,
além de estabelecer vinculos afetivos no momento da interagdo entre quem 1€ e quem ouve.

As autoras Teberosky e Colomer (2003) destacam também que no momento da leitura
ha uma “relagdo reciproca" entre os materiais impressos € a lingua escrita, pois o contato com
o material ajuda na ampliagdo do vocabuldrio, o que, por sua vez, contribui para a
compreensdo da leitura e da escrita. Desta forma, ndo podemos desprezar um e supervalorizar
0 outro, pois ambos se fazem necessarios para a aprendizagem da leitura e da escrita.

As experiéncias com a escrita e a leitura, “existem fora da sala de aula, e as criangas
[...] nem esperam ir a escola para comecar o processo de aprendizagem da leitura.”
(TEBEROSKY e COLOMER, 2003, p.66). Ou seja, a crianga por menor que seja, ndo parte
do zero, ndo comeca do nada, ela é um ser rico de possibilidades, que tem conhecimentos
prévios, que a auxiliam na constru¢do do seu conhecimento. Dialogando assim, com a teoria
do construtivismo, que tem por um de seus principios que a crianga ndo ¢ uma tabula vazia.
(ibid., p. 81).

“ [...] muitos pesquisadores pensaram que a imersdo em experiéncias letradas e em
ambientes ricos era suficiente para garantir a aprendizagem da leitura e da escrita.”
(TEBEROSKY e COLOMER, 2003, p. 35). Claro, isso contribui, mas nao ¢ suficiente. O
contato com a escrita deve romper as paredes da sala de aula. Ter um ambiente alfabetizador ¢

importante para que a crianga inicie sua vida com o meio escrito, mas além de tudo, deve-se



28

haver experiéncias além do ambiente escolar, fazendo referéncia aos usos sociais da escrita,
como afirma Soares (2003).

Percebemos assim, como o trabalho com a literatura influencia diretamente no
desenvolvimento da linguagem escrita da crianca, se houver um trabalho sistematizado pelo
educador. Sabendo dos beneficios da leitura para o cognitivo de uma crianga e que o educador
deve proporcionar esses momentos singulares em sua sala de aula, Cademartori (2012), apud
Bunzen Junior e Fischer (2018) afirmam que o trabalho com a literatura deve ser realizado
diariamente em sala de aula, pois a formacao leitora ndo se d4 de forma imediata, visando a
particularidade de cada estagio do desenvolvimento do leitor. Ela deve se dar de forma
continua e regular. E também, como defende Fernandes (2011) apud Rosa e Dubeux (2018, p.
39), € “preciso que a literatura tenha um tempo assegurado na rotina semanal, assim como se
faz com outros contetidos de ensino, ndo ocorrendo apenas ocasionalmente, quando sobra
algum tempo.” Sendo assim, como a literatura deve ser abordada e trabalhada em sala de
aula?

Sherry Almeida (2023) compara o ensino de alguns professores de literatura, a algo
semelhante a arte de encantar serpentes. Ficamos admirados com o poder que o som transmite
ao animal, levando-o a ficar completamente hipnotizado, porém nesta arte, ha o que chama-se
de “embuste”, como o grande truque. As serpentes ndo ouvem o som, elas sdo surdas aos sons
envolventes, o que elas sentem sdo as vibragdes do solo. Ou seja, o encantamento ocorre nao
pelo som, mas pela forma e movimentos que a musica emite ¢ ainda mais, “muitas vezes 0s
encantadores passam urina de rato no instrumento para a serpente “procurar” a presa por meio
do olfato.” (ibid., p. 97)

A autora compara essas duas situagdes a forma que as criangas sdo ensinados sobre
literatura ¢ a maneira que as serpentes sdo atraidas pelo cheiro da urina do rato, pois da
mesma forma que para haver a atracdo da serpente ¢ utilizado algo superficial e atraente,
como a urina do rato, os educadores, muitas vezes, oferecem as criangas textos simples,
acreditando que as criangas se sentiriam mais “interessadas”, mas que ndo contribuem para a
formagdo de leitores criticos. Para que isso ndo ocorra, Almeida (2023) sugere que os
educadores deveriam se esforcar para apresentar textos mais significativos, pois ¢ desta forma
que ¢ gerada a educagao literaria.

Teberosky e Colomer (2003) ao longo do livro afirmam que o trabalho realizado pelo
professor com a literatura infantil deve ser envolvente para as criangas, a fim de que se sintam
participantes da leitura, embora ainda ndo saibam ler, ¢ o que elas chamam de “leitura

interativa”. No momento que a leitura de historias estd sendo realizada, o educador deve
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promover didlogos entre o texto e as criangas, para que elas sejam inseridas, como por
exemplo: “Nossa! O que sera que ele ira fazer agora?” e ouvir as respostas das criangas, como
também permitir que olhem as imagens enquanto o professor I€ o texto, deixa-los a vontade
para a imitagdo de frases anteriores que se repetem ao longo do texto, entre outras estratégias.
Todas essas agdes podem contribuir para formacdo de leitores, pois ao “Interagir com textos
escritos, através da mediacdo do adulto que 1€ em voz alta, ¢ um processo de aprendizagem
novo para a crianca, ¢ adentrar-se em territoério desconhecido para explorar novas formas de
linguagem.” (TEBEROSKY e COLOMER, 2003, p.127).

Outra proposta de trabalho com a literatura ¢ favorecer a interacdo com outras criangas
mais velhas e com adultos leitores, pois promove a imitagdo da linguagem. Nesse processo,
ocorre a identificagdo, onde a crianga se percebe como ser social e observa palavras que nao
utiliza comumente em suas conversas, por exemplo, € passa a fazer uso delas por meio da
imitagao do adulto.

Por isso, a educacdo literaria deve ser garantida as criangas ainda em seu processo de
escolarizagdo (COLOMER, 2007 apud ROSA e DUBEUX, 2018), sendo contemplada em
seus diferentes suportes, textos e géneros, € garantir também, que a literatura infantil tenha um
lugar presente na organizacdo da rotina da sala de aula, como ja mencionado anteriormente.

Atualmente temos uma imensiddo de opgdes de livros e géneros destinados as criangas
pequenas, mas somente a partir do século XVIII é que esses materiais comegaram a ser
pensados e produzidos para elas, devido a uma concepgao de crianca baseada no mini-adulto.
Por volta dos anos 1700, foi percebido uma “idéia de infancia com interesses ¢ necessidades
formativas proprias" (TEBEROSKY e COLOMER, 2003, p. 151) e comegaram a ser
desenvolvidos livros infantis, que foram progredindo com o passar do tempo, resultando na
diversidade que ha atualmente.

Baseados em uma educagao literaria que de fato enriqueca o processo formativo da
crianga leitora, ¢ necessario que o docente disponha de espagos que promovam a interacao
entre crianga-livro, crianga-criangca e crian¢a-educador-livio e sobretudo de espacgos que
valorizem o livro, como por exemplo: estar ao alcance da crianga, permitir que ela escolha a
historia a ser lida sem a supervisao de um adulto etc. Produzir esse espaco para as criancas
com historias na sala de aula, como um acervo de livros, motiva o desejo de aprender a ler,
como também as estimula ao manuseio correto dos livros, a lé-los e compartilhar suas
impressoes com os colegas, segundo as autoras.

Podemos pensar também em uma biblioteca com géneros textuais e tipos de historias

diferentes, como: poemas, contos, quadrinhos, historias sem palavras, pop up, documentarios
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e livros de ficcdo e também livros que contém uma leitura mais simples, possibilitando
atender uma variedade de leitores que estdo em niveis diferentes de leitura, além de poder
experienciar géneros diferentes. E para que esse lugar se torne cativante para as criangas,
pode-se promover semanalmente ou mensalmente atividades que as motive, como: saraus ¢
feiras literarias, encontro com os autores dos livros, além de que o ambiente seja organizado e
disposto para elas, conforme citam Dubeux e Rosa (2018).

Saindo das paredes da sala de aula, o ambiente literdrio também pode ser explorado
fora dela. O patio e o parque também podem ser espagos que contenham livros, podendo estar
organizados nas arvores do parque onde brincam, como por exemplo, estimulando esse
contato com o livro, ndo ficando restrito aos seus usos e sua leitura apenas nas quatro paredes
da sala de aula ou biblioteca, além de que contribui para o desenvolvimento da leitura por
deleite.

Porém isso de nada adianta, se a pratica docente ndo as estimular ao contato didrio e a

leitura, vimos que qualquer lugar pode servir de leitura do texto literario:

mas precisamos também dizer que, para que esses espacos sejam encarados como
lugares onde se desenvolvem ag¢des intencionais de formagao de leitores, é preciso
que haja planejamento, preparacdo, cuidados, que mostrem para as criangas o quanto
tais atividades sdo valorizadas e o quanto podem trazer de prazer, diversdo, emocao,
desejos. (DUBEUX; ROSA, 2018, p.39)

Nao ¢ apenas considerar um trabalho com literatura porque o educador envolveu os
livros na sua atividade com as criangas, mas que sim deve haver um reconhecimento e

comprometimento do educador em uma formagao leitora plena planejada e com finalidades.



31



32

CAPITULO III - A CONSTRUCAO DA SISTEMATIZACAO METODOLOGICA

Neste capitulo buscamos apontar os meios metodologicos de nossa pesquisa:

3.1 - NATUREZA, MEIOS E INSTRUMENTOS DA PESQUISA

A pesquisa teve uma abordagem qualitativa, pois segundo Laville ¢ Dionne (1999),
comparando as ciéncias humanas as ciéncias naturais, observa-se que a primeira, tem natureza
mais complexas, visto que seu objeto de estudo sdo seres humanos e estes tém implicitos suas
subjetividades, cabendo ao pesquisador, estudar essas particularidades. Desta forma,
considera-se que, na maioria das situacdes, os estudos das ciéncias humanas t€ém carater
qualitativo.

Sendo assim, realizamos uma pesquisa documental, entendendo por documento, tudo
aquilo que ¢ fonte de informacdo que existe e que ¢ de registro humano, seja na forma
impressa como também audiovisual, podendo ser: didrios intimos, jornais, artigos cientificos
etc, eles tratam as informagdes de forma direta.

Salientamos que a acessibilidade dos documentos é um ponto favordvel para o
andamento da coleta de dados da pesquisa, visto que, a depender do seu objeto de pesquisa
geralmente, eles sdo de baixa rentabilidade e h4a uma facilidade ao acesso a eles, sobretudo em
épocas onde as tecnologias estdo em evidéncia.

Cabendo, portanto, ao pesquisador, “[...] fazer sua triagem, criticé-los, isto €, julgar
sua qualidade em funcdo das necessidades da pesquisa, codifica-los ou categoriza-los...”

(LAVILLE; DIONNE, 1999, p.167)

3.2 - UNIVERSO PESQUISADO

Nosso universo de pesquisa abarca livros didaticos que contemplam o trabalho com a
literatura infantil. Dessa forma, procuramos no site do PNLD, os livros aprovados no PNLD
do edital n® 02/2020 para o trabalho com a Educacdo Infantil e que estivessem em formato
digital, sendo esses o nosso critério de escolha.

Destacamos a importancia para o fato de que € a primeira vez que o livro didatico esta
destinado as criangas da Educagdo Infantil nos 6rgdos publicos de ensino. Tivemos entdo
como propdsito de andlise, investigar como esse material didatico estava organizado e qual o

papel da literatura infantil nesta obra.
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Utilizamos como objeto de pesquisa, dois livros didaticos: 1 da cole¢do “Buriti Mirim,
Creche” de autoria de Barbosa, Vieira e Kautzmann, 2020, 1* edi¢do, organizado pela editora
Moderna, voltado as criangas bem pequenas, de 0-3 anos € 11 meses, € 1 da cole¢ao “Desatios
Educagao Infantil”, da autora Veronica Bianco, 2020, 1* edi¢do, também organizado pela
editora Moderna, destinado as criangas pequenas, de 4 e 5 anos. Nosso critério de escolha
utilizado foi o de que ambos os livros estivessem inscritos e aprovados no PNLD 2022 e
também tivéssemos acesso em formato digital. Ressaltamos também, que as obras analisadas

sao destinadas ao professor.

3.3 - METODOLOGIA DE ANALISE

Para que tenhamos os objetivos e a problemdtica deste trabalho respondidos,
compreendemos que a analise de conteudo seria a melhor metodologia a ser utilizada na
analise dos dados obtidos. Pois ¢ através da mensagem textual, escrita ou transcrita que se
dard a investigacdo (SOUZA JUNIOR, MELO, SANTIAGO, 2010).

Baseadas em Bardin (1988) e Minayo (1998) apud Souza Junior et al (2010), a analise
de conteudo ¢ dividida em trés fases, ndo tidas linearmente, mas que servem de base para o
pesquisador, sdo elas: pré-andlise; exploracdo do material; tratamento dos resultados e
interpretagdes. Desta forma, nossa andlise de conteudo se deu pela seguinte forma:

Pré-andlise: conhecer o PNLD; compreender quais obras estdo inscritas no PNLD
2022; leitura flutuante dos documentos que permeiam o PNLD: Edital do PNLD 2022, guia
do PNLD 2022; selecionar as obras didaticas e literarias que serdo analisadas.

Exploragcdo do material: leitura dos materiais didaticos selecionados e construg¢ao de
categorias para analise;

Tratamento dos resultados e interpretacdes: analisar as atividades voltadas para a
literatura infantil no Manual do Professor e analisar o edital do PNLD 2022 referente a

literatura.
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CAPITULO IV - A PROPOSTA DO EDITAL N°02/2020 DO PNLD

Como vimos anteriormente, analisamos dois livros voltados as criangas da Educacao
Infantil, um de creche (0-3 anos e 11 meses) e o outro da Pré-escola (4-5 anos). Contudo,
revisitamos o documento norteador da producdo e confec¢do das obras literarias a fim de
trazer a conhecimento, o que nos diz o edital do PNLD 2022 sobre a literatura infantil?

Esse documento destina-se as editoras que tiveram suas obras adotadas pelas escolas
de educacdo basica do Brasil: obras didaticas, literarias e pedagogicas.

Ele esta organizado em 9 pontos, cujos dois primeiros pontos abordam as
caracteristicas que as obras literdrias e pedagdgicas deveriam ter, como por exemplo: o que a
obra compoe; se esta adequada a faixa etéria; tipos de obras literarias que serdo aceitas € o que
ndo serd aceito, quantidade de volume etc. O préximo ponto cita, brevemente, sobre a
acessibilidade, pois ele tem um edital especifico que aborda detalhadamente sobre essa
questdo, tanto para o educador quanto para o educando. Um ponto interessante ¢ de que as
editoras s6 deveriam inscrever seu material se também estivessem disponiveis em formato
acessivel e entregue a organizadora do certame em PDF. Os professores e alunos estao
assegurados quanto ao recebimento desses materiais acessiveis igualmente aos recebidos pela
escola. O quarto, quinto e sexto ponto, abrangem sobre as condi¢des de participagdo das
editoras, as quais s6 puderam inscrever obras desde que fossem pessoas juridicas e
cumprissem regularmente todos os requisitos deste edital, ndo podendo participar do processo
de aquisi¢do, se ndo fosse declarada idonea ou tivesse irregularidades perante o Governo
Federal. Também foi explanado sobre os prazos e as etapas da inscri¢ao.

No que se refere as obras literarias também estdo explicitadas o quantitativo, a
disponibilidade do material, se sera impresso ou digital, se as obras estdo adequadas a faixa
etaria, ¢ se o nimero de paginas também estd relacionado com a faixa etaria que serd o
publico-leitor. Puderam ser inscritas tradugdes e adaptacdes de obras literarias e antologias,
que s3o compilados de textos de um ou varios autores. S6 foram aceitas obras inéditas ou
reinscritas, neste ultimo caso teria de ser apresentada uma declaragao de reescrita.

Nos pontos seguintes, foi abordado sobre a validagdo das inscricdes das obras
didaticas e literarias, também sobre a avaliagdo pedagdgica, responsavel por conferir se os
requisitos foram alcangados pelas escritoras nas obras inscritas. No nono ponto, foi detalhado
a questdo da escolha das obras didaticas, literarias e pedagogicas, reiterando novamente que
as obras deveriam estar dispostas sobre os requisitos propostos no edital e que a escolha

ficaria a cargo da instituicdo de ensino. Nos pontos seguintes, sdo explicados sobre a fase da
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habilitacdo, a qual estard sujeita a verificagio dos documentos entregues ao Orgao
responsavel, a fase da negociacdo, que ¢ onde foi estipulado o preco para a aquisi¢do das
obras, também a confec¢do contratual e a produgdo das obras, o controle de qualidade, onde
novamente foram inspecionadas as obras e por ultimo a distribui¢do delas.

Desta forma, observamos que o edital se preocupa com as questdes técnicas das obras:
(quantitativo de paginas, se estd adequado a faixa etaria, se traz mensagens de preconceito,
etc.) Em nenhum momento observamos no documento, critérios referente as tematicas e
propostas pedagogicas que podem ser trabalhadas nos livros didaticos no que se refere ao

trabalho envolvendo a literatura infantil
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CAPITULO V - CONHECENDO A COLECAO BURITI MIRIM CRECHE

Neste capitulo iremos analisar as propostas relacionadas a literatura infantil da
Colecao Buriti Mirim Creche, das autoras Maria Carmem Barbosa, Danicle Vieira e Larissa
Kautzmann (2020, 1* ed), destinada aos educadores da turma de O - 3 anos e 11 meses.
Inicialmente faremos uma apresentacao do material.

A obra aprovada no PNLD 2022, ¢ apresentada em um unico volume. O objetivo dessa

obra é de:

“ser um companheiro de trabalho que o(a) apoie nos momentos de acolhimento das
familias e das criangas, nas conversas com os(as) colegas acerca do planejamento e
da acdo pedagodgica e na observagdo, com profundo respeito e atencdo, dos bebés e
das criangas bem pequenas que estardo sob sua responsabilidade.” (BARBOSA,
VIEIRA, KAUTZMANN, 2020, p.3)

Figura 1 - Capa do livro do manual do professor “Buriti Mirim Creche”

Fonte: Editora Moderna (capa)

Ao longo dos itinerdrios propostos encontramos topicos denominados como cenarios,
trajetos e projetos. O topico “Cendrios” apresenta sugestdes para organizacao dos ambientes
dentro da creche. Também ha a divisdo na obra dos cendrios espaciais, que remetem a
organizacao do espaco em si € dos cendrios temporais que se referem a organizacao da rotina
da creche, “como o momento de chegada, de interagdes e brincadeiras na sala ¢ no quintal.”
(ibid., p. 17.) Por fim, os cendrios relacionais, dizem respeito a interacdo e as brincadeiras

entre crianga-crianca e crianga-adulto, conforme podemos acompanhar na figura 2.

Figura 2 - Exemplo do topico “Cenarios”
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Fonte: Editora Moderna, 2020, p. 44

Observamos que ao longo dos itinerarios pedagdgicos as autoras trazem a distingdo de
qual cenario sera trabalhado no inicio do capitulo, seja ele relacional, temporal ou espacial.

Ressaltamos assim, a importdncia de um cendrio composto com intencionalidade
pedagogica, sobretudo no tocante a literatura infantil, tornando envolvente o0 momento das
contagdes de historias e de leitura de livros, imergindo a crianca no universo da literatura.

Ja o objetivo do topico “Trajetos”, ¢ de observar e aprimorar as habilidades das
criangas. Para isso o educador constréi um trajeto que devera ser percorrido com eles, a fim
de provocar interacdes e novas experiéncias em grupo acerca de um tema especifico. Nas
figuras 3 e 4, podemos observar um exemplo de atividades de trajetos. Os trajetos podem ter

varios objetivos e por isso, tém denominagdes diferentes:

Podemos ter trajetos que apoiem a construgdo de habilidades sociais de convivéncia
ampliada, com o objetivo de estabelecer relagdes; trajetos temporais, que permitem
as criangas significar a temporalidade em suas vidas; trajetos imaginativos, que
envolvem desfrutar experiéncias do brincar; trajetos investigativos, que possibilitam
aos bebés e as criangas bem pequenas pesquisas e construgdes; trajetos expressivos,
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nos quais as criangas vivenciam oportunidades de constituicdo da experiéncia
estética e de colocar suas ideias e referéncias em diferentes linguagens (BARBOSA,
KAUTZMANN, VIEIRA, 2020, p.19)

Figuras 3 e 4 - Exemplo do tépico “Trajetos” no manual do professor

Fonte: Editora Moderna, 2020, p. 47
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Fonte: Editora Moderna, 2020, p. 48

Da mesma forma que ocorre com os "Cendrios", as autoras distinguem no inicio do
capitulo qual “Trajeto” sera abordado. No manual do professor, encontramos um “Trajeto”
relacionado a literatura infantil, que iremos detalha-lo mais adiante, seu intuito ¢ de promover
a interagdo entre os bebés e as criangas bem pequenas para que possam explorar os espacos,
os brinquedos e, também, os livros que estiverem a disposi¢ao.

Por fim, o desenvolvimento do topico "Projetos", ocorre por meio de alguma
experiéncia significativa que as criangas tiveram ao longo do dia na creche, podendo ser
impulsionada pelos cenarios ou trajetos. Sendo assim, a educadora observando a necessidade
de aprofundar o conhecimento, estimular algumas habilidades e etc., desenvolve projetos.

No decorrer do material didatico, o topico “Projetos” ¢ revelado no ltimo itinerario
pedagogico com a temadtica da literatura infantil. Porém, em alguns itinerrios, as autoras

recomendam o desenvolvimento de projetos (ver figura 5), mas apenas no itinerario 7 € que se

ha um detalhamento maior do topico.
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Figura 5 - Exemplo de uma tematica explorada em projeto

Fonte: Editora Moderna, 2020, p. 86

O manual do professor estd organizado por capitulos, que contém itinerarios
pedagogicos. Cada um deles ¢ iniciado com um breve texto abordando sobre o tema a ser
discutido nesse capitulo e um esquema visual que apresenta o que sera trabalhado ao longo

dele, conforme a figura 6.
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Figura 6 - Esquema visual do capitulo 3 - Viver a vida no coletivo

Fonte: Editora Moderna, 2020, p. 51.

Barbosa, Vieira e Kautzmann (2020), descrevem teoricamente o primeiro capitulo
desse material. Nele estd abordado a concepgdo de creche, segundo a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) e também aborda outros documentos essenciais para
a creche e a Educacao Infantil, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DCNEI), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Politica Nacional de
Alfabetizagdo (PNA), abordaremos sobre este documento, mais detalhadamente, no proximo
capitulo.

A literatura infantil pode ser explorada através da rotina na creche com livros,
estimulando o manuseio, ao observar as figuras, assim as autoras afirmam que a crianga esta

desenvolvendo o seu processo de literacia emergente, destacada pelas autoras:

Ao participar de momentos como rodas de historias, os bebés e, especialmente, as
criangas bem pequenas observam que o adulto olha com ateng¢do a pagina, mostra
uma figura, imita uma sonoridade, vira as paginas, uma por vez, segue a leitura.
Nesse momento, aparentemente tdo informal, a crianga vivencia seu processo de
literacia emergente. (ibid., 2020, p.12)

Além disso, uma contribui¢do para o desenvolvimento de uma crianga leitora, ¢
necessario que a creche junto com as familias, estimule o envolvimento dos bebés com os
livros, seja observando um adulto leitor, na escrita da lista de compras e etc., contribui para a

literacia familiar:
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Outro elemento importante para a formacdo de criancas
leitoras é que a creche, em colaboracdo com as familias,
propicie o contato do bebé com os livros, revistas e com
varias experiéncias relacionadas com a linguagem, tanto de
leitura como de escrita. Observar os adultos lendo,
escrevendo lista de convidados para um aniversario,
memorizando um verso ou um numero, soletrando uma palavra
mostra para as criancas a importéancia — e a alegria — da
leitura e da escrita. As praticas de leitura e escrita no
ambito da casa compdem o repertdrio do que se denomina
literacia familiar. (BARBOSA, KAUTZMANN. VIEIRA, 2020, p. 12)

A obra trabalha com seis itinerarios pedagogicos que contém finalidades diferentes,
para melhor compreensao do leitor discriminamos cada um deles, a seguir.

O itinerario “Criar espagos coletivos”, aborda sobre diferentes tipos de espacos da
creche e como eles podem estar organizados para os bebés, a fim de que estimulem seu corpo,
através da interagdo e da brincadeira. Um termo que as autoras destacam ¢ a “ambiéncia
mediadora”, que se refere a um ambiente cuidadosamente planejado para atender as
necessidades do bebé e encoraja-lo a se movimentar. Por exemplo, colocar elementos
proximos ao bebé para que ele possa interagir, explorar e também se mover, como também
desenvolver estratégias como rolar, rastejar e ficar de pé para alcangar objetos. No entanto, ¢
importante observar que esse topico em particular ndo aborda o trabalho com a literatura
infantil no ambiente, pois ndo € seu objetivo principal.

No itinerario “Viver a vida no coletivo” ¢ abordado questdes sobre a diversidade,
coletividade e inclusdo, visto que € na creche que a crianca tem sua primeira experiéncia fora
do ambiente familiar. E aqui que sera trabalhada a socializagdo do bebé, contribuindo para seu
desenvolvimento social e emocional. Referente a literatura infantil, a proposta aparece uma
vez ao fim do itinerdrio, trabalhando a questdo da interagdo com outras criangas e das opgdes
de cendrios que podem ser desenvolvidos para o trabalho com livros.

No itinerario “Compor tempos”, ¢ desenvolvido um trabalho sobre a organizacao do
tempo, como: comer, brincar, descansar, ouvir e contar historias, investigar os elementos da
natureza, tomar sol, ir ao quintal, pintar, desenhar [...]” (ibid., p. 70), ou seja, a rotina na
creche. O itinerario inicia trazendo uma breve discussdao sobre os tempos: cronologico e
aionico, que ¢ “uma percep¢do do tempo que nao ¢ marcada pelo reldégio, mas sim pela
intensidade dos momentos.” (BARBOSA, KAUTZMANN, VIEIRA, 2020, p. 72), € como
esses tempos moldam as relagdes das criancas e dos adultos. Sentimos a auséncia do trabalho
com a literatura infantil neste topico, visto que ha a mencao sobre ele no inicio do capitulo

porém no decorrer dele, ele desaparece. A inser¢do da literatura infantil na rotina ¢
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extremamente importante porque estimula o bebé no habito da leitura, desenvolvendo a leitura
por fruicdo, desde pequeno.

O itinerdrio “Imaginar e brincar no mundo”, ¢ dedicado para o estimulo a
imaginagdo, entdo as autoras trazem diversas atividades que atendem esse objetivo. Em um
topico rico de possibilidades e estratégias para o trabalho com historias, sentimos a auséncia
de um trabalho mais pontual voltado para essas questdes. Ha apenas uma sugestdo de
atividade que contempla a literatura, abordando o faz de conta através dos livros. Sabemos
que essas atividades ndo devem ser seguidas a risca pelo educador, apenas devem ser tratadas
como uma dire¢do, porém um leque de propostas referente a literatura infantil seria pertinente,
pois dialoga com o objetivo do capitulo.

No itinerario “Investigar o mundo”, o objetivo ¢ o estimulo a investigagdo e a
curiosidade das criancas. As propostas trabalham com a exploragao de elementos e diferentes
materiais que despertam o interesse das criancas, como por exemplo: materiais sensoriais em
uma sala denominada, pelas autoras, de “sala curiosa” pois nesse espago héd diversidade de
materiais, onde as criangas sdo convidadas a imaginag¢do. Aqui ndo ¢ mencionado o trabalho
com a literatura infantil.

Por fim, no ultimo itinerario “Expressar-se no mundo”, os bebés sdo provocados a
desenvolverem suas linguagens expressivas, através dos cendrios, como: a disposi¢do de
luzes, tecidos, formas, imagens na parede na altura das criangas, espagos tomados por
decoracdes no chao e no teto; manuseio da massa de modelar etc. No fim do itinerario no
tocante a literatura infantil ha um projeto rico, que estimula a expressividade dos bebés no
contato com os livros e na contagdo de historias.

Barbosa, Kautzmann e Vieira também apresentam uma se¢do denominada
“Trilhando”, que esta localizada em todos os capitulos. Ele pode ser utilizado como uma
ferramenta para enriquecer o plano de aula do docente, pois podemos encontrar outras
abordagens e propostas de trabalho para a mesma tematica que estd sendo abordada no

capitulo, como podemos visualizar na figura a seguir:
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Figura 7 - Exemplo da se¢io “Trilhando”

CONTINUACAO DA PAGINA 138

Ti'ilhundo

# Compor a sala de referéncia com elementos estéticos de acordo com as condi-
¢oes manifestadas pelo grupo, favorecendo a observacgao e o acesso das crian-
cas, dando énfase ao elemento em foco.

# Apresentar obras de arte por meio de imagens, ora fixadas na parede em

L ambientes tematicos, ora em formato propicio a manipulagao, como fichas plas-
tificadas, albuns, acervo de imagens expostas ou acondicionadas em suportes

que possibilitem as criangas explora-los por movimentos de preenséo e encaixe.

4¢ Ofertar o acervo de literatura com diversidade estética de ilustracao.

Ii 4 Para as criancas maiores de 3 anos, pode ser apresentado o ABCDarte - fichas
com imagens de obras de arte, palavra correspondente e letra inicial destacada.

4 Criar microcenario de literatura com elementos literdrios — livros, fantoches,

L pequenos textos com imagens — e objetos didaticos - tapete, caixa organizadora,
cesto, tecido - para favorecer os bebés e as criancas bem pequenas em suas es-

colhas e para que possam participar da organizacdo dos objetos neles contidos.

Fonte: Editora Moderna, 2020, p. 139

Como abordado na figura acima, em alguns topicos do “Trilhando” ha poucas
referéncias a literatura infantil. Foram encontradas apenas trés mencdes referentes a essa
tematica ao longo do livro didatico. E relevante que haja essa mengio, pois além de promover
a abrangéncia que ocupa a tematica, seja ela de materiais, ambientes e etc., ¢ também mais um
recurso que podera abranger o campo da literatura, podendo ser realizado atividades diversas
para esse trabalho.

Neste material didatico encontra-se também a secdo “Acompanhar e avaliar” em todos
os capitulos, encontramos também uma pauta de acompanhamento, que serve como um
roteiro com sugestoes para o que deve ser levado em consideragdo no momento da avaliagao
dos bebés e das criangas bem pequenas (ver figura 8). Espaco para observagdes e ideias para o

replanejamento compdem esse topico.
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Figura 8 - Secéo do livro “Acompanhar e avaliar”

Acompanhar e avaliar

O acompanhamento dos trajetos inicia nas observagoes constantes das acoes das
criancas, considerando suas necessidades e a conquista de sua independéncia. Os

No Material Digital, registros do(a) professor(a), feitos com base na observacao dos trajetos de convivén-

apresentamos cia ampliada, fornecem indicativos para avaliar como eles estao sendo oferecidos ao

Z:tgz::iif?s grupo e C|ll.IEliS readapta;::')es - macro? m]cto —sao n?cessérias e Para quais criangas.
O replanejamento permite oferecer situacdes de maior complexidade.

acompanhamento
individual Veja sugestdo de pauta para acompanhamento e avaliacdo do grupo de criancas
e dos grupos. bem pequenas.

Pauta de acompanhamento e avaliacao do grupo de criancas bem pequenas

Trajeto: Grupo: Periodo de observacao:
Encontrando-se para brincar e escutar historias

Campos de experiéncias privilegiados: O eu, o outro e o nos; Escuta, fala, pensamento e imaginacao.
Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento privilegiados: (EI02EQ06)
Respeitar regras basicas de convivio social nas interagées e brincadeiras.
(EIO2EF06) Criar e contar histdrias oralmente, com base em imagens ou temas sugeridos.
(EI02EF07) Manusear diferentes portadores textuais, demonstrando reconhecer seus usos sociais.

Ideias para

Indicadores Observagoes .
replanejamento

Comunica-se verbalmente fazendo-se compreender.
Apresenta atitude de participacao e cooperagao.

Conta historias oralmente com base em imagens ou temas.

Fonte: Editora Moderna, 2020, p. 68

Referente a literatura infantil, quando o itinerdrio trabalha com essa temadtica nessa
secdo do livro, encontramos apenas um indicador que aponta uma avaliacao sobre a crianga
nesse aspecto, como podemos analisar na figura abaixo. Essa sugestdo nos d4 uma base para
seguirmos no momento da avaliacdo, como ja dito anteriormente ndo deve ser levado em
consideragdo apenas esses critérios elencados na figura, mas serve como dire¢do, a fim de ter
uma avaliacdo plena dos bebés e das criancas bem pequenas, sobretudo no trabalho com a

literatura infantil alinhados com os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da BNCC.
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E ao fim de cada capitulo é apresentado uma tabela que estabelece relagdo com o
itinerario pedagdgico trabalhado no capitulo, a BNCC e a PNA, como contempla a figura

abaixo. Ele serve para eventuais consultas dos educadores.

Figura 9 -Tabela com os itinerarios pedagégicos trabalhados no capitulo 3, a PNA e a BNCC

0.A.D.
Itinerarios PNA BNCC - Campos de
pedagdgicos experiéncias Bebés Criangas bem
pequenas
0 eu, o outro e o nds (El01 EOQ02) (El02EO02)
Estar sozinho Corpo, gestos e movimentos  (EI01CG02) (E102CG01)
na presenca
dos outros Espagos, tempos,
quantidades, relagdes (EID1ETO3) (EIDZETOT)
e transformacoes
0 eu, o outro & o nods (EIO1EQ05) (EID2EQ06)
Almogando Literadia Corpo, gestos e movimentos  (EI01CG04) (EI02CGD4)
com os amigos  Mumeracia
Espagos, tempos,
quantidades, relagbes (EIO1ETO1) (EI02ETOE)
e transformacgoes
0 eu, o outro e o NG5 (EID1EO03) (EI02EO01)
Brincare . . Corpo, gestos e movimentos  (EID1C0GO3) (E102CG03)
3 Literacia
comunicar £i01EF032)
Escuta, fala, pensamento ( (EI02EFOT)
e imaginagao (EIDTEFOB)
(EIO1EQ02)
0O eu, o outro & o nGs (EID1CGOS)
(EIO1ETO1)
Costo ool Numeracia Corpo, gestos e movimentos  (EIO1CGO5)
tesouros
Espagos, tempos,
quantidades, relages (EID1ETOT)
e transformacoes
0 eu, o outro & o NG5 (EIOT1EQD3) (EI02EQ06)
S L
j Corpo, gestos e movimentos  (EI01CG03) (EID2CGOT)
escutar histdrias SRR po.g
Escuta, fala, pensamento (EI02EF06)
e imaginagao (EIOTEF02) (EIOTEF0E) (EI02EFO7)

Fonte: Editora Moderna, 2020, p. 69

O mapa didatico ¢ um recurso utilizado para auxiliar o educador em seus
planejamentos, podendo ser utilizado com a finalidade de indice ou sumario, contendo todas
as informagdes necessarias: o que ¢ trabalhado em cada capitulo, quais s3o os itinerarios
pedagogicos, qual conceito do PNA ¢ elucidado e por fim qual faixa etiria pode ser

contemplada.
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Figura 10 - Mapa didatico

Mapa didatico

Hineririos Politica
. Pecsgigione Nacional de Grupe etério
(Conteddos) (Praticas: cendrio, trajeto, projeta) Alfak H
Bebé
Ambléncia mediadora Literacia
Crianga bem peguena
Literacia e
Contexto do grupe de idade
e Mumesracia = -
2. Criar espagos coletivos Tangh e PO
; ) Bebé
Contexto de Intimidade Literacia
Crianga bem peguena
Li i Bebé
Trajetos cormo rotas de movimentacio tteracia
Mumsrscia Crianca bem pequena
Behé
Estar sozinho na presenca dos outros
(Crianga bem peguena
Literacia Bt
Almogando com os amigos -
= Nureracia Crianca bem peguena
Bebé
3. Viver a vida no coletive Brincar e comunlcar Literacia
Crianga bem peguena
Bebé
Cesto dos tesouros Numeracia
Crianga bem peguena
Literacia Bebe
Encontrando-se para brincar e escutar histdrias
MNumeracia Crianga bem paguena
Literaci Bebé
Chegando & creche L! sraea
iteracia familiar Crianca bem peguena
Ll Bebé
Rites cotidianos h.: Eracia
e Crianga bem peguena
Bebé
Tempaos cotidianos
Crianca bem peguena
Literacia Bebé
Tempos dos trajetos
et Nurmeracia Crianga bem peguena
Literacia Hehe
Comemarando os anlversarias Likeracia farniliar
4. Compor tEmpas Flmerscia Crianga bem peguena
Literacia Bebé
Celebrando as festividades Literacia famniliar
i Crianca bem peguena
Literacia Bebé
Alburn dos comegos Literacia familiar .
Mimasras Crianga bem paguena
Literacia Bebé
Mural das preciesidades Literacia famniliar
MNumerscia Crianga bem peguena
Literacia Bebé
Indo para a pré-escola Literacia famniliar .
MNumerscia Crianga bem peguena
26

Fonte: Editora Moderna, 2020, p. 26

Por fim, elencamos os contetdos “Viver a vida no coletivo (capitulo 3)”, “Imaginar e
brincar no mundo (capitulo 5)” e “Expressar-se no mundo (capitulo 7)” encontrados nos
itinerarios pedagogicos - Encontrando-se para brincar e escutar historias; Faz de conta e O
que contam as histdrias?, para serem analisados por se encaixarem na tematica da literatura

infantil.
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5.1 - VIVER A VIDA NO COLETIVO

No capitulo 3 “Viver a vida no coletivo”, o objetivo ¢ abordar a experiéncia da
coletividade com os bebés e as criancas bem pequenas. No texto inicial do capitulo, Barbosa,
Kautzmann e Vieira, tratam brevemente sobre a questdo da novidade que ¢ estar em um
ambiente extrafamiliar pela primeira vez, e em como isso pode ser assustador para algumas
criangas. Por isso, o foco estd voltado para atividades planejadas pelos educadores que
priorizam o conforto e bem estar desses bebés e criancas bem pequenas, que estdo tendo o
contato com a creche pela primeira vez.

O ponto central ¢ “oferecer as melhores condigdes para que as criangas se sintam
felizes e aprendam a participar de um grupo.” (ibid, p.50). Desta forma, nesse capitulo sera
retratado e enfatizado o trabalho com conteudos que evidenciem esse momento de
convivéncia na creche e também a possibilidade de aprender a viver com as diferengas, como

apresentado na figura abaixo:

Figura 11 - Capitulo “Viver a vida no coletivo”

Fonte: Editora Moderna, 2020, p. 50.

O fitinerario desse capitulo que aborda a literatura infantil ¢ o “Encontrando-se para

brincar e escutar historias”, integrada ao topico “Trajetos”, pois a sugestao € que as criancas
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se desloquem para outro ambiente, que ndo ¢ a sala de referéncia, como por exemplo: o

quintal ou o parque. A figura 12 retrata um exemplo de organizacdo do espaco.

Figura 12- Exemplo da organizacio do espaco

Fonte: Editora Moderna, 2020, p. 66

As autoras sugerem que esse momento seja realizado com outras criangas, de outras
turmas, de diferentes faixas etarias, pois como dito anteriormente a coletividade ¢ o foco
dessas atividades, contemplada na figura 13, propiciando para as criangas menores
oportunidades de aprender com as criangas maiores, seja pela convivéncia, seja pela imitacao,
e também para que as criangas maiores possam oferecer “a possibilidade de ajudar, de mostrar

como se faz algum procedimento, de se sentir “grande” e com influéncia sobre o outro.”

(BARBOSA, KAUTZMANN, VIEIRA, 2020, p. 66).

Figura 13- Momento de interacio inter etiria

Fonte: Editora Moderna, 2020, p. 67

A literatura infantil estd atrelada a brincadeira e a interagdo, ¢ sugerido pelas autoras

supracitadas, “momentos de encontro com os livros” (ibid., p. 66) realizado no quintal da
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creche, os livros podem ser encontrados em cestas, juntamente com fantoches. A sugestio ¢
de que as criangas maiores manipulem os livros e as criangas menores fiquem proximas
observando e participando, o professor que acompanha a turma, pode intervir “para construir
o fio da narrativa” (BARBOSA, KAUTZMANN, VIEIRA, 2020, p. 67), sempre que possivel.

A proposta ¢ que essa seja uma atividade incluida na rotina semanal da creche com os
grupos de professores, e ndo acontega de forma isolada. Ao docente cabe aproveitar esse
momento de interacdo € incentivar as criangas no contato com a histéria, trazendo
observagoes, perguntas, propiciando assim o “desenvolvimento da fala, sugere o reconto,
instigando a ampliagdo do vocabulario.” (ibid, p. 66). Contribuindo desta forma para a
formagao leitora da crianga através da leitura interativa, como afirmam Teberosky e Colomer
(2003) nos capitulos anteriores.

Havendo a turma de pré-escola na institui¢ao, € interessante que compartilhem com os
menores, tradi¢des literarias, cangdes, brincadeiras etc. Uma outra proposta, € que nesse
momento do conto, pode haver uma dramatizacdo realizada pelas criancas maiores de uma
historia que foi ouvida por eles durante o més, € as criangas menores sentam para ouvir, ou
brincam com outras criangas. Teberosky e Colomer (2003) afirmam que esses tipos de
atividades propostas, sdo extensdes a leitura, ou seja, sdo validas para que o educador tenha
variedade em sua abordagem com a literatura, a fim de ndo ser alvo da rotina. Podendo assim,
sempre que possivel estimuld-los em atividades diferentes, como por exemplo: “pintar ou
fazer colagens da representacdo pessoal do poema ou da historia; Murais coletivos; Construir
maquetes dos cenarios. [...]” (TEBEROSKY e COLOMER, 2003, p.178) Essas atividades

contribuem para amplia¢do da recepgao leitora.

5.2 - IMAGINAR E BRINCAR NO MUNDO

Ao trabalhar com o universo imaginario da crianca permitimos que ela seja mais feliz,
criativa, capaz de inventar historias e resolver problemas no mundo da fantasia. Nesse
itinerario, Barbosa, Kautzmann e Vieira (2020), trazem a imaginagdo e a brincadeira como
ponto central, podemos observar a abertura desse capitulo, na figura 14. A proposta ¢
incentivar o imaginario dos bebés e das criancas bem pequenas, assim como também a sua
criatividade, através de cenarios e brincadeiras “que os instiguem a imaginar € a brincar.”
(BARBOSA, KAUTZMANN, VIEIRA, 2020, p.93). Os trajetos pensados pelos professores a

serem percorridos pelas criancas também terdo essa finalidade.
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Figura 14 - Capitulo “Imaginar e brincar no mundo”

Fonte: Editora Moderna, 2020, p. 93

As autoras trazem a discussao sobre os bebés e as criangas bem pequenas serem
individuos que adquirem experiéncia brincando e fantasiando: “O que a crianca vé e ouve,
dessa forma, sdo os primeiros pontos de apoio para sua futura criagdo. Ela acumula material
com base no qual, posteriormente, sera construida a sua fantasia” (VIGOTSKI, 2009, p. 36
apud BARBOSA, KAUTZMANN, VIEIRA, 2020, p. 95). Além disso, uma proposta que ¢
trazida por elas, ¢ de que nesses cenarios possam ser desenvolvidas atividades que construam
uma autoimagem, como por exemplo, brincadeiras com o corpo e brincadeiras com o outro.

Um grande aliado para a imaginacdo das criangas sao os elementos da natureza, como
agua, terra, folha etc, e que também contribui para adquirir novos conhecimentos, como
“forma, cor, aroma, volume e textura.” (ibid., p.98).

No itinerario “Faz de conta”, a proposta das pesquisadoras, surge do entendimento de
que as criancas constituem memorias através das novas brincadeiras. Para isso, ¢ sugerido que
os pequeninos manipulem elementos diferentes do que brinca geralmente, que remetem aos
cuidados pessoais com 0s bonecos e experimentem novos meios, como por exemplo, animais,

pois dessa forma eles podem explorar novos personagens e novas formas de brincar. Elas
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devem ser estimuladas pelo professor, que acompanha a turma nesta atividade, a contar uma
historia que contém aquele animal escolhido e utilizar de sua imaginagdo para inserir objetos
de seu entorno na contacao e também sua locomog¢ao no espago.

Teberosky e Colomer (2003) fazem referéncia ao faz de conta, quando mencionam o
“fugir da realidade” em seu texto. Para elas a fuga ¢ proporcionada, quando hd uma leitura

efetiva da historia pelo adulto. Fazendo:

“com que as criangas entrem em contato com um tipo particular de discurso, o
discurso narrativo, e com um tipo bem particular de texto, o de fic¢do. Escutando
essas histdrias, as criangas aprendem a “fugir” da realidade, a escutar e a memorizar
historias que ndo sdo reais, a incorporar palavras e tragos dos discursos escritos a sua
vida cotidiana, ou seja, aprendem a linguagem dos livros.” (TEBEROSKY e
COLOMER, 2003, p.24)

J& o contato com os livros (ver figura 15), deve ser realizado em um canto da sala,
onde as criangas podem manusea-los livremente. As autoras nao especificam se esse momento
esta ocorrendo simultaneamente com o que foi descrito acima, dos animais. As histérias que
estdo disponiveis aqui, também devem retratar animais ou a vida animal. Além disso, nao
encontramos a referéncia das autoras quanto a leitura dos livros conduzida pelo professor aqui
nesse momento, pois acreditamos que o objetivo seja o de estimular as criangas ao contato e
manuseio dos livros, e também o observar as figuras e contar uma historia a sua maneira:
“Enquanto observam as imagens, algumas podem verbalizar frases relacionadas ao seu
cotidiano: “Ta comendo tudo”. Logo, colocam o livro de lado e, agachadas em cima do tapete,
fazem movimentos sincronizados imitando os animais, simulando que estdo correndo.

(BARBOSA, KAUTZMANN, VIEIRA, 2020, p. 107).

Figura 15- Exemplo do momento com os livros

Fonte: Editora Moderna, 2020, p. 107
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5.3 - EXPRESSAR-SE NO MUNDO

Neste itinerario as autoras, recomendam um trabalho que incentive as criangas a
desenvolverem suas linguagens expressivas. No texto de abertura do capitulo Barbosa,
Kautzmann e Vieira (2020) discutem um pouco sobre a importancia dessa tematica com as
criangas, pois ainda sendo bebés e criancas bem pequenas, utilizam de maneiras proprias de
comunicagdo, como o choro, o balbucio e etc., mesmo que ndo saibam verbalizar seus
sentimentos em palavras, por isso ¢ de grande relevancia o estimulo ao desenvolvimento de

expressoes.

As criangas se relacionam com o ambiente ¢ o percebem esteticamente ao
investiga-lo e reconhecé-lo. A medida que se oferecem condigdes instigantes em que
possam vivenciar a observagdo, a apreciacdo e a expressdo, sua experiéncia vai
sendo constituida. E nesse sentido que ressalvamos a importincia da ambiéncia
mediadora na evidenciagdo de elementos, a fim de propiciar que bebés e criangas
bem pequenos interajam e manifestem seus interesses, procurando aquilo que
almejam explorar, investigar e conhecer, reiterando escolhas, repetindo gestos,
aprimorando sua apropriagdo do mundo. (BARBOSA, KAUTZMANN, VIEIRA,
2020, p.137)

Ou seja, ¢é recomendado o desenvolvimento de atividades que estimulem as criangas a
comunicarem suas impressoes € seus sentimentos, € por isso o ambiente deve ser pensado
para os bebés e as criancas que ocupardo ele, sendo utilizado como um recurso para
atingirmos a finalidade da proposta, com a organiza¢do de um ambiente mediador. Sendo
assim, criancas que engatinham, terdo uma visdo sobre o ambiente do chdo, que ¢ o lugar em
que ele estd inserido, desta forma, pensar em cendrios que ocupem o plano do chdo e as
paredes parcialmente, ¢ uma forma de estimular os sentimentos delas, a fim de que elas
consigam se dirigir ao objeto que desejam, ainda que estejam engatinhando. A seguir, a

figura de abertura do capitulo.
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Figura 16 - Capitulo “Expressar-se no mundo”

Fonte: Editora Moderna, 2020, p.133

A partir das interagdes com adultos e de seu amadurecimento corporal, ou seja,
comegam a perceber seu corpo, os bebés utilizam de sua linguagem corporal para expressar o
que desejam. Atividades que os ajudem a explorar o espago que ocupa, colaboram para a
conquista de sua linguagem expressiva, como por exemplo, a partir do movimento.

As autoras trazem a tematica da literatura infantil no topico "Projetos", com o intuito
de estreitar os lacos da crianca com o livro. A proposta ¢ de que haja uma organizacdo de
cenarios convidativos que promovam momentos de leitura entre um adulto leitor e a crianga
que interage, desenvolvendo sua capacidade de se expressar. Livros que estejam em caixas,
podem conter divisorias para organiza-los, o educador ndo deve impedir o contato das
crian¢as no manuseio dos livros que estdo dentro das caixas e em qualquer outro espaco, pois
reforca na crianca o desejo de estar ali sempre que desejar, como também estimula a
autonomia, a imagina¢ao, além do manuseio do livro, da observagado, de retirar e colocar no

lugar:

A imaginac¢ao leva as criancas a deslocar—se até a estante,
experimentar a forma, encontrar outros livros e retira-los,
sentar no chao, observar, virar as paginas. A expressao pode
mudar a cada imagem nova — e assim as criancas se lancam a
viagem que a histéria proporciona. (ibid., p.138).
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E recomendével que os educadores ampliem o repertorio recursivo das criangas com o
uso de fantoches, dedoches, imagens impressas, meias € objetos em geral que convidem as

criancas a imaginarem, conforme observado na figura abaixo.

Figura 17 - Inspiracdo para cenario de recontacio de historias

Fonte: Editora Moderna, 2020, p. 153

Ou seja, na recontagdo das histdrias o professor pode fazer uso de cenarios com caixas
de papeldo e confeccionar personagens para a histdria, junto com as criangas, permitindo a
manipulagdo.

Diante do exposto, observamos nos itinerarios pedagogicos acima, as propostas de
atividades relacionadas a literatura infantil. Em geral, acreditamos que as autoras trazem
importantes contribuigdes e ideias diversas de atividades referentes a essa tematica e que estao
de acordo com os objetivos propostos e os documentos norteadores. Ressaltamos, que sao
apenas ideias que ndo devem ser seguidas literalmente, mas como base para o planejamento
do professor, cabendo aqui sua flexibilidade para adaptar a sua realidade. Nao ha no material,
sugestoes feitas além do livro didatico, mas sentimos que a professora ndo precisa seguir
estritamente o que € proposto tendo autonomia para seguir como melhor for. Como também
as autoras sugerem para os professores tematicas de livros de literatura que podem ser
trabalhados com as criangas e ndo a sugestao de obras especificas.

A concepcao adotada pelas autoras ¢ de que é possivel um trabalho que fomente a
educagdo literaria desde a Educacgdo Infantil. Observamos isso pela escolha das atividades
propostas a literatura infantil: o estimulo ao contato com os livros, o direcionamento do
educador quando as criangas estdo no momento livre da contagcdo de historia, a possibilidade

de expressdo através da literatura infantil, o incentivo ao faz de conta, a interagdo com o0s
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colegas no momento com os livros e etc. Além disso, a concep¢do do professor ¢ de um
profissional que vai além das orientagdes do que o livro didatico orienta, que tem autonomia
para seguir o que seus estudantes precisam, como também de um ensino baseado na educagdo
literaria ainda na creche. A concepgao de aprendizagem concebida pelas autoras ¢ de que os
bebés sdo capazes de serem futuros leitores pelo estimulo ao contato com os livros e outras
atividades sugeridas pelas autoras.

Além disso, notamos também uma aten¢do das autoras para a constru¢do de uma
ambiéncia mediadora no espago da creche, sobretudo no que diz respeito a literatura infantil,
trazendo sugestdoes de cendrios que podem ser explorados ainda no ambiente da instituigdo,
como o parque, entre outros, além da sala de aula, que podem ser utilizados com
intencionalidade pedagdgica, colaborando com as autoras Dubeux e Rosa (2018),

contribuindo para uma formagao leitora.
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CAPITULO VI - CONHECENDO A COLECAO DESAFIOS EDUCACAO INFANTIL

O manual do professor da colegdo Desafios ¢ escrito por Veronica Bianco, em um
unico volume e ¢ destinado aos educadores da categoria da Pré-escola II, que abarca criancas
pequenas de 4 e 5 anos. Igualmente como o livro do Buriti Mirim Creche, ele se apresenta
como norteador no planejamento do professor e ndo como uma receita que deve ser

estritamente seguida, com o objetivo de:

[...] delinear os caminhos dos processos de ensino e aprendizagem para que vocé
possa refletir, com base em pardmetros da cientificidade, sobre suas observagoes,
escolhas e decisdes. Educar ¢ preparar as criancas para viver os desafios, as
incertezas e as conquistas do dia a dia sem comprometer a identidade e as
curiosidades proprias da infancia. (BIANCO, 2020, p. 5)

Abaixo, podemos ver a capa desse material:

Figura 18 - Capa do manual do professor da colecio “Desafios”

Fonte: Editora Moderna, 2020

A cole¢do parece estar alinhada com o que € proposto na Politica Nacional de
Alfabetizagdo (PNA) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da Educagao Infantil.
Para melhor compreensao do leitor, a PNA surgiu como politica publica de alfabetizacdo no
governo Bolsonaro (2019) e uma das alternativas encontradas pelo governo para que esse
documento fosse submetido nos livros didaticos e afins, foi o de que teria “direito as verbas e

a cooperacao do governo federal.” (MORAIS, 2019, p.66)
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Segundo o autor supracitado, esse documento em nada contribui para o processo de
alfabetizacdo da crianca, pois estd pautado sobre uma visdo reducionista da alfabetizagao,
além de uma didatica que desrespeita a diversidade dos aprendizes e docentes e em uma
compreensao de leitura, que ndo tem como base o letramento.

A PNA traz a todo rigor o método fonico, que utiliza um método de alfabetizagdo que
considera o processo de aprendizagem da lingua escrita como um dominio de um cédigo.
Além disso, a forma com que foi imposto aos docentes como Unica forma de alfabetizar,
“querendo varrer da historia recente da alfabetizacdo brasileira o letramento, o cuidado de
alfabetizar a0 mesmo tempo em que se ampliam as praticas de leitura e escrita.” (ibid., p. 67).

Dando lugar a um documento que colabora para um ensino padronizado:

que ignora o que a crianga pensa ¢ que nao enfrenta a diversidade de conhecimento
dos alfabetizandos que estdo numa mesma sala de aula, a perspectiva da PNA ndo
tem compromisso com a motivagdo e com os direitos da crianga, quando se trata de
ter prazer brincando com palavras ou de cedo se deleitar com livros e outros textos
do universo infantil. (MORAIS, 2019, p. 73).

No tocante ao trabalho com a compreensdo e producdo dos textos escritos, os autores
do documento, afirmam que o trabalho de fato s6 deve ser priorizado quando houver o
dominio da decodificagdo e da “leitura fluente” das palavras soltas, “desconsiderando que a
escuta de textos lidos pelo professor ajuda as criangas a desenvolverem estratégias de
compreensao leitora antes de terem autonomia na leitura de palavras.” (ibid., p. 69)

Sendo assim, veremos o que esse livro didatico que tem como uma de suas politicas
um documento autoritario, tem a nos acrescentar em relacdo a tematica da literatura infantil e
de uma educacao literaria.

A autora organiza as propostas, a partir dos campos de experiéncia, direitos e objetivos
da aprendizagem e do desenvolvimento. A obra também desenvolve atividades com jogos,
interagdes e brincadeiras através das musicas, cantigas, adivinhas etc, e refor¢ando o que foi
citado no objetivo do livro, hd& uma preocupacdo com as praticas que promovem uma
formacao cidada, envolvendo a convivéncia, participagdo, respeito as diferengas etc.

Ap6s o sumario, que destrincha os contetidos que foram trabalhados nas unidades e em
quais paginas podemos encontra-los, ha uma espécie de “planejamento”, pois ¢ apenas uma
sugestdo da autora, com os conteudos de literacia e numeracia que estao presentes no livro da
crian¢a e como eles podem estar elencados ao longo do ano letivo com sugestdes de avaliacao

que também estd no livro, como podemos observar na figura a seguir:
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Figura 19 - Tabela com os contetidos de literacia e numeracia elencados ao longo do ano letivo

Fonte: Editora Moderna, 2020, p. 25

Momentos de Momentos de
Literacia Numeracia
avaliagao formativa avaliagao formativa
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= Caracteristicas fisicas
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ﬂ. * Verbeta de fi e igf » Leira F (atividade furturo (atividade complementar p. 81
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= Ordenagdo temporal (p. 136)

Nesse manual as sugestoes dadas pela editora sdo embasadas nas atividades que o livro

da crianga apresenta (ver figura 20), contrastando com o primeiro manual que analisamos,
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onde as propostas eram feitas a partir de temdticas que as autoras consideraram importantes

para explora-las na creche.

Figura 20- Exemplo das propostas realizadas a partir do livro da crianca

g = Ter contato com o género parlenda.
i = Ouvir & interpratar textos lidos pelo professor.
8 = Participar de brincadeira cantada.

= |dentificar @ nomear os colagas da turma.

= Desanvolver a oralidada.

= Pronunciar palavras adequadamente.

= Discriminar diferantes sons.

Orientagdes

® Laia o enunciado da atividade & mostre as eriangas que
a parlenda que vocé vai ler esta escrita na pdgina. Em
seguida, faga a leitura pausadamente, verso a verso,
repetindo-a guantas vezes forem necessirias para que
as criangas a memorizem. Instigue-as a acompanhar a
leitura, mostrande no livro cada palavra lida, a fim de que
relacionam a escrita das palavras aos sons emitidos, bam
como comacem a desanvolver as nogdes de convengao
da escrita, percebendo que a leitura é feita da esquerda
para a direita @ de cima para baixo. Para a brincadei-
ra, organize-as sentadas no chio, formando uma roda.
Expligue que todos juntos vio recitar a padenda vérias
wvezes e, ao racitar o ditimo verso, uma crianga, escolhida
previamente, deve apontar para um colega, o qual deverd
dizer o nome para a turma. O procedimento e repete até

1 WAMOE CONHECER O COLEGAS DE TURMAT PARA S50,
DUGA & PARLENDA E ENGA A5 DRENTAGOES DO PROFESSOR.

,-mwnmmnmommmw
H L TURWA? COMPARTILHE COM 0S COLEGAS.
i Yool peaca
- REFTA A5 PRIVEIRAS PALAVAAS D PARLENDA. WOCE SAEE
L O SIGNFICADG DELAS? R sl praacel
?-mmunﬁmmimw
108 SONS ECOMO/SAD OS SOMS DUE WAMOS OLWF. FARL
(S50, ESCUTE AS CRIENTACOES DO PROFESSOR.

que todas as criangas tanham dito saus nomas. y 4w _— )
Apé&s realizar a brincadeira, leia o primeiro item e pergunte a elas se jd conheciam todos os nomes dos colegas
e se conhecem outras pessoas com esses nomes. Ma sequéncia, lela o segundo item e expligue a elas que se
trata de palavras inventadas para essa brincadeira, portanto elas ndo apresentam um significado especifico, ndo
sdo dicionarizadas, ou seja, ndo aparecem nos dicionarios.

Para o ditimo item da péagina, confeccione alguns instrumentas musicais de material reciclavel, como
chocalho, pandeiro @ tambar. Em seguida, toque-os para que as criangas se familiarizem com o som da-

les & escolha uma crianga para iniciar a brincadeira. Veja sugesties de confeccio de instrumentos com
materiais reciclaveis no site Orquestra da sucata. Disponivel em: <htip:forquestradesucata.com.br/=.
Acesso em: 15 set. 2020. Peca a ela que se posiciona de costas para os colegas, na frente da sala. Enquanto isso,
eleja outra crianga para tocar um dos instrumentos. E importante combinar previamente com criangas pequenas
regras e deter-sa nelas para evitar dispersie. Ao ouvir o som, o colega que esti de costas deve colocar-se de
frente para a turma, dizer qual instrumento fiol tocade, dirigir-se até quem ele acha ter emitido o som e encostar em
sau ombro. A turma confirmara se ele acertou ou ndo. A brincadeira recomaca com a crianga que produziu o som
@ sague até gua todas tanham participade. Varifigue se as criangas identificam consistentemanta a direcdo do
S0M, quam o reproduziu @ se o som fol alto ou baixo, grave ou agudo, se & ih

]
an som emitido por um animal ou mesme reproduzide por um instrumento musical. :;I: i_;‘:e::::ﬁ;ﬁ‘faa'
Caso alguma crianga apresents dificuldade, repita a prética individualmente.

- Literacia
A proposta dessa pagina permite desenvolver o trabalho com a Consciéncia fonoldgica, o Desenvolvimento de
vocabulario e a Compreensao oral de textos.

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
Cadigo Transcrigao

Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos musicais

Acao da crianca

e e Bt xS i et conta, encenagBes, criagies musicais, festas. | oRroduzir @ idantificar
" y . - . diferentes sons durante
ElI0ATS03 Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duragSo, altura e timbre), B Do)

utilizando-as em suas produgdas S0NOras & a0 ouvir misicas e sons.
Direitos de diz @ d lvirm

A proposta dessa pagina assegura a crianga conviver e brincar ao participar de brincadeira cantada, interagindo
com o5 colegas da sala de aula e com o professor, reconhecendo e respeitando as diferentes identidades.

Fonte: Editora Moderna, 2020, p. 32

Os primeiros capitulos desse material fazem mencao a introducdo e aos embasamentos
teoricos metodoldgicos dessa colecdo, como qual a funcdo da pré-escola, relacionados
também ao trabalho preparatdrio para a alfabetizagdo, destinando um subponto deste capitulo

introdutério para abordar sobre a funcao preparatoria da Educacao Infantil.

Na pré-escola, mais especificamente, as criangas pequenas (de 4 a 5 anos e 11
meses) comegam a ser preparadas para a alfabetizag¢@o. Nesse sentido, a pré- -escola
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pode ser entendida como uma etapa que instrumentaliza as criangas em relagdo ao
processo de alfabetizagdo (BIANCO, 2020, p. 7)

Esse material também explora a PNA, a BNCC, e a relacdo entre os dois documentos,
como também a relevancia das interagdes e das brincadeiras na Educacao Infantil.

Para entendimento do leitor essa obra esta organizada da seguinte forma: No inicio de
toda unidade, sdo apresentados os objetivos € 0 que se espera que a crianga aprenda ao longo
dela, tanto nos contetidos de literacia quanto no de numeracia. Para isso, ha uma tabela com
os conteudos de literacia, numeracia € o mundo natural e social trabalhados na unidade em
conformidade com a PNA, abrangendo os objetivos gerais em cada componente. Como

podemos observar na figura a seguir:
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Figura 21 - Propostas para o trabalho da unidade

EU E MINHA ESCOLA

As propostas dessa unidade dao inicio ao trabalho com os componentes de literacia emergente & de numeracia. Ao
finalizar o trabalho com essa unidade, as criangas devem estar aptas a discriminar sons diferantes, reconhecer quando
s80 chamadas pelo nome, identificar @ nomear os colegas de turma, conhecer a origem do proprio nome, idantificar e
nomear os ambiantes da escola e (rejconhecer as letras do alfabeio. Espera-se, ainda, gue elas reconhegam os simbo-
los graficos, distinguindo letras de nimeros. Esses conteddos serGo apresentados por meio de diferentes atividades
com génaros como parlenda, narrativa infantil e capa de livro e com a idantificagdo am cenas como as que refratam o
caminho até a escola @ os ambientes do espago escaolar. Em relagio aos conteGdos de numeracia, pretende-se gque elas
consigam dessrvalver nogies de quantidade, identificando grupos com mais, menos e mesma quantidade de elamen-
tos; frejconhecer figuras geomeatricas planas e identificar sequéncias e padrdes; e identificar a posigio de elementos em
relagio a um ou mais referenciais em cenas do cotidiano escolar ou de outros ambientes, por exemplo, em cima e
embaixo, dentro & fora, e estabelecer relagdes de grandeza classificando elementos por meio de comparagao, identi-
ficando o maior, o menor & o de masmo tamanho. Para a realizagao das atividades propostas nessa unidade, faz-se
necassarnio gue as criangas consigam manipular materiais para registro, bam como interagir com os colagas.

Alem disso, durante todo o ano letivo, serd feito um trabalho com a compreensao oral, o vocabulario expressivo e
recaptivo, a parcepgao visual & a escrita emergante, por meaio de atividades que dasenvolvam a motricidade e a reflexio
sobre o mundo natural & social. Messa unidade, as criangas vao conversar sobre assunios relacionados & tematica
identidade e escola, [rejconhecendo os direitos da crianga a um nome & a uma nacionalidade, o respeito s diferentes
culturas e caracteristicas fisicas de pessoas, alguns ambientes da escola e dicas para um bom conwivio entre os colegas.

0 quadro a seguir apresenta os componentes relacionados a literacia, as nogdes relacionadas a numeracia e os
componentes relacionados ao mundo natural e social, os quais contextualizam as atividades, bem como os con-
teddos e objetivos gerais contemplados na unidade.

PHA Conteldos Objetitos geraks
= Parlenda
Consciencia fonolbgica | « fana de live -gmmm:mdlfemm géneros textuais.
i - wolver dade
& fonémica « Trechs di narrativa indantil #m:hh " dilerent
= Compreensio oral de » Mome proprio sl iry
S o Morna don ol - s Conhecer & identificar simbolos & swas fungbes.
2 Conhesimants e — = |dentificar & distimguir letras de ndmeros.
altabats « Discriminacio da sConhecer as letras & a ordem do afabeto.
. Slrrmrlr-w » Desanvolver o vocabulario.
'Mmm = vhhr-rn::a de » Pronunciar adequadamente palavras novas e
pag Conhecidas,
= Produgao de escrita 'aac:nh " = Desanvolver a coordenagdo molora.
il o Alist = Desenvolver a escrita emergente.
: « |dentificar o8 nimeras em momentos do cothdano.
« Midmaros :““"""’, . SRS « Desanvolver nocdes de quantidads.
- = Mogbes de quantidade D = Estabedecer comespondéncia biunivaca.
E = Moghes de «Em clima' e ambabo ‘mﬂmr nogdes de posiclonamenta: em cima e
a posicionameanto o Dantro & fes embaixo. .
T *Mogbes de grandeza »Moghes de grandeza = Desemwolver nogbes de posicionamenta: deniro e lora.
; *Mophes de figuras N de figuras = Deganvolver nogdes de grandeza: malor, menor &
geométricas elemantares AT Ny i . mesmo tamanho. )
= Sequéncia e padebes . 2 ncl = |dentificar & nomear figuras geométricas planas.
S 5 o = Desanvolver a parcepeao viswal.
= Colegas da turma
»Aelagdes de parentesco = Reconhecar quando & chamado pelo nome.
» Diferentes culturas = |dentificar & nomear 0s colegas da turma.
,;3' « Diiredto 8 um mome e a = Reconhecer as relaghes de pareniesco.
= § urna nacionalidade » Conhecer, respeitar & cumprir regras de conwvivincia.
E = Aniversdrio = Reflatir sobre alitudes cotidianas para o borm comivio.
; L = Caracteristicas fisicas = Desanvolver atitudes de socializacio, cooperacio
5 = Armblentes da escola & empatia.
= Hegras de convivencia

Fonte: Editora Moderna, 2020, p. 137

Além disso a autora, cita também quais atividades sdo desenvolvidas para que se aprenda

esses contetdos. Observamos que nas atividades categorizadas pela autora como sendo de
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literatura infantil, nos objetivos da PNA e da BNCC ndo houve mencdo a essa tematica,
pressupondo que ela ndo ¢ tida como a finalidade principal de aprendizagem.

Nessa obra, também ha as secdes “Exercendo a cidadania”, cujo objetivo € o de que as
criancas aprendam sobre seus direitos e deveres, a fim de que sejam cidadaos responsaveis. E
a se¢do “Para conhecer outras historias”, que tem o intuito de “[...] apresentar materiais para

vocé complementar seu aprendizado.” (BIANCO, 2020, p. 28).

Figura 22 - Exemplo das secdes no livro da crianca

Fonte: Editora Moderna, 2020, p. 30

Ao final de cada unidade ¢ apresentado o tdpico “Acompanhando a aprendizagem”
com os conteudos que devem ser reforgados para avaliar o conhecimento das criancas nos
conteudos de literacia, numeracia ¢ do mundo natural e social, porém observamos que nao
houve o uso da literatura infantil como ferramenta de aprendizagem neste topico.

No inicio de cada pagina com atividades no manual do professor, hd o tdpico

objetivos”, que cita quais sdo os objetivos pedagogicos encontrados na atividade proposta.
Encontramos também o topico “orienta¢des”, direcionado para o educador contendo as

sugestdes para aquela atividade: como abordar, quais materiais utilizar, o passo a passo para a
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abordagem daquele conteudo, etc. No fim da pagina ha um quadro com o contetido da PNA
trabalhado, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da BNCC e quais direitos de

aprendizagem e desenvolvimento estao assegurados, como podemos analisar na figura abaixo.

Figura 23 - Quadro com os contetidos apresentados ao final da atividade

< Literacia
E A proposta dessa pagina permite desenvolver o trabalho com a Consciéncla fonolégica, o Desenvolvimento de
vocabuldrio @ a Compreensio oral de textos.
Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
Cadigo Transcrigao Agao da crianga
Utilizar sons produzidos por materiais, objetos @ instrumentos musicais o
EI03TS01 ) ; . o ’
durante brincadeiras de faz de conta, encenacdes, criaghes musicais, festas. | Fieproduzir e identificar
8 R hec id id d - imb diferantes sons duranta
E EloaTsps | econhecer as qua ades do som (intensidade, duragdo, altura e timbra), a brincaceaira)

utilizando-as em suas produgdes sonoras @ ao ouvir misicas e sons.
Direitos de aprendizagem e desenvolvimento

A proposta dessa pagina assegura a crianga conviver @ brincar ao participar de brincadeira cantada, interagindo
com os colegas da sala de aula @ com o professor, reconhecendo e respeitando as diferentes identidades.

Fonte: Editora Moderna, 2020, p. 202

De acordo com o quadro que analisamos na figura 19, elencamos as unidades que
trabalham com a literatura infantil, que sdo as unidades 1, 2, 5 e 7, todas elas trazem a
literatura infantil a partir do conteudo “Trecho de narrativa infantil” na literacia. Vamos falar

um pouco sobre eles agora.

6.1 - UNIDADE 1: EU E MINHA ESCOLA

A atividade referente a literatura infantil se encontra na pagina 10 do livro da crianca.
A proposta ¢ que seja feita uma leitura dialogada de um trecho do livro “Meu avd africano”,
que estd escrito na pagina da atividade, o objetivo ¢ que o educador realize a leitura de
maneira pausada para que as criangas consigam entender alguns termos e expressdes, como
“honra, origem e antepassados.” (BIANCO, 2020, p. 35), e que eles possam ser explicados

para uma melhor compreensao, como podemos ver na figura a seguir :
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Figura 24 - Orientacdes da atividade da unidade 1 sobre literatura infantil no manual do

professor
! "
) «Ter contato com o género narrativa infantil. Pigina 10 m -
g = Ourvir @ interpretar textos lidos pelo professor. -
d «Conhecere respeitar as diferentes culturas. L Tl ML HECTOIRA SRS A CHRIIEM DO HOME
= Reconhecer relagbes de parentesco.
= Desanvolver & oralidade.
= Pronunciar adequadaments palavras novas. it VR NASCELL PR T FRLE
- WOGE PO O PRIAENIND RETO DA FaiLIA £ Sus MAE
Orientagdes MACLPEY AL B CLEAGA LA LA L
LEWEMASEE 2 TEIA DE SELE AN TERADEADOE
® | gia o enunciado e depois o trecho do lvro Meu avb FIALMERTE ERCORTIE] KNE, 0 DIMGEM AFIBCANA
africano. Faga uma leitura dialogada com as criangas, e
pausando a cada trecho para discuti-lo com a turma. gy — E—————— ;

Messe momento, expligue alguns termos & expressies
que podem ser desconhecidos para elas, como honra,
origem e antepassados. Comente com a turma gue
em outro frecho do livro o avd conta ao menino gue o
nome dele significa “forga da luz”. Leia os dois primeiros
itens da pagina e, se necessdaro, faga uma nova leitura
do texto para que elas consigam identificar as respostas.
Pergunte as criangas se alguma delss termn bisavd ou bisa-
v, por fim, explique a elas gue essas pessoas s50 seus
antepassados. Fale que nossos avds tembém tém uma
origem, despertando a curiosidade delas para uma pos- P cue oo on e creoa N e =

sivel conversa com os familiares sobre o assunto. @ r:nu"':': o mcnm‘m‘ i “:“"

o*cumamauum 8s criangas sobre as diferentes na- ALGUMAS FFORMAGDES SOBME O SEL KOME.

cionalidades das pesscas, orentando-as sobre o Fl"
respeito que devemos ter com a origem, os costu-
mes, o5 habitos e as cutturas de cada uma. Permita gue
58 expressem em relagio aos avos, se eles costumam contar histdnas para elas, que tipo de histdnas etc. Essa
proposia permite desenvolver o tema contempordneo transversal Educac o para valorizacio do multiculturalismo
nas matrizes historicas e culturais brasileiras.
= Para o trabalho com o terceiro itern da pagina, envie, com antecedéncia, um bilhete aos responséveis explicando
8 proposia. Explique no bilhete que eles deverBo awdiliar as criangas a descobrir informagies sobre seus nomes.
Sugira um roteiro com as seguintes perguntas: o nome da eranga; por quem ke foi escolhido; qual & o motivo da
escolha; e gual & o significado do nome. Oriente-os & reproduzir o roteiro e as respostas em uma folha de papel.
Estipule uma data para o retormo do papel com as infermagdes solicitadas. No dia agendado para o retorno,
recolha todos os papéis e organize a turma em roda. Antes de fazer a leitura dos papsis com a trma, peca a
cada crianga gue relate aos colegas o que ela aprendeu sobre o propric nome durante a realizagiao da atividade

m COM 0S5 responsaveis. Leia as informagdes de todas as criangas e incentive-as a contar wm pouco sobre
como desemolveram & atividade com os familisres.

T Literacia

A proposta dessa pagina permile desamober o irabalho com o Deservalvimento de vocabulinio & a Compreensao
oral de beaxbos.

Objetivos de aprendizagem & desenvolvimento
Cadigo Transcrigho Acho da crianga
EIGEDDd | Comunicar suas ideias e sentimenios a pesseas & grupos diverses,

| Expressar ideias, dessjos @ senlimentos sobre suas vivBnciag, por mein | ‘COMErSAr sobee a arigem
ENSEFD da linguagem oral & ssarila jeserita esponidnes), de folos, desemhos & do proprio nome.
outras formas de axprasaio.

Duvir nasrativa intantil
sobre um awd africano.

Retatar fatos importantes sobre seu nascimento & dessrvalvimento, & Relatar talos sobre o
histéria dos saus tarndiares & da sua comunidads. PrOETIo NAme.

Direitos de aprendizagem & desenvolvimento

A proposta dessa paging assegura 4 cRanGa se exprassar @ ge conhecer ao compartilar com 08 colegas a ongem
de s2u nome, quem o escolheu & oulras informagies relalivas & propria identidade.

ENGEDOS Manifestar inlereste & respailo por diferanas culluras @ modos de vida.

EIGETDE

Fonte: Editora Moderna, 2020, p. 33

Além disso, Bianco sugere que para que as perguntas das atividades sejam
efetivamente respondidas pela crianga, se necessario o professor deve novamente realizar a

leitura do trecho para que eles consigam respondé-las. E para que a curiosidade da crianca
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seja despertada, ele deve conversar com eles sobre seus antepassados, explicar o que sdo e que
eles também tém uma origem a fim de fomentar uma pesquisa sobre esse assunto com os
familiares.

Reiteramos que essa atividade denominada como sendo de natureza da literatura
infantil ndo contribui para uma formacao leitora da crianca, apresentando um fragmento da
historia que estd sendo “trabalhada” e ndo a leitura da historia completa. Ainda que haja a
leitura pausada desse trecho e explicagdes sobre certas expressoes utilizadas, a crianga nao €
estimulada a realizar a leitura da historia, tornando esse momento pobre em relagdo a
tematica. Teberosky e Colomer (2003) nos trazem algumas estratégias para a leitura de
historias que estimulem as criangas, como por exemplo a leitura interativa, que insere o
pequeno na historia, além de manté-lo atento. Outro fator importante € o de realizar a leitura
da historia com o livro fisico, pois as criancas também mantém relacdes com o que esta
impresso: “o livro como suporte, sua capa, suas paginas e ilustragdes; os elementos do texto e
a ilustracdo; aprendem a olhar o livro, a folhea-lo, a manté-lo diante de si [...]” (Clay, 1991,
apud Teberosky; Colomer, 2003, p. 25).

Na pagina seguinte, na se¢ao “Para conhecer outras histérias”, o manual sugere que o
professor indique as criangas o livro apresentado, podendo explorar seus conhecimentos
prévios sobre ele. Além disso, se o docente adquirir livros que compunham a mesma tematica,
que eles possam ser distribuidos para os alunos a fim de que as criangas possam explora-los e
que se for possivel, que a leitura seja realizada com os familiares em casa e em uma proxima
aula, haja um momento para compartilhar esse momento com os colegas.

Nesse topico, acreditamos que poderia ser melhor contemplado a literatura infantil, se
a sugestdo fosse de que a professora realizasse de fato a leitura da histdria para as criangas,
fazendo observacdes durante a leitura que fomentasse discussdes sobre a temadtica a ser
discutida na unidade. O fato de as criancas levarem livros para casa que seus familiares leiam,
pode acarretar em alguns constrangimentos, visto que ndo foi levado em consideragdo os pais
ou familiares que nao sabem ler e a crianca de fato, precisar de um adulto pois ainda nao se

encontra do estagio de aquisi¢ao da leitura.

6. 2 - UNIDADE 2: FAMILIA E LAR

A atividade ¢ encontrada na pagina 27 do livro da crianga, a proposta € que seja lido
um trecho do livro “A familia de Marcelo” escrito por Ruth Rocha, a leitura deve ser feita de

forma pausada, expressiva e com a participacdo das criangas, no decorrer da leitura deve ser
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observado se elas compreenderam o que estava sendo lido. A partir dai, pode ser explorado
um outro contetudo, que sdo os apelidos carinhosos que as familias nos dao.

A autora Veronica Bianco afirma que pode ser trabalhado também o conhecimento
prévio sobre a autora do livro, se ja ouviram alguma historia dela ou se sua familia ja leu
historias dela, etc. Se possivel, o educador pode trazer diversas historias escritas por ela para

que as criangas possam explorar, a figura a seguir retrata essa atividade.
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Figura 25 - Orientacdes da atividade da unidade 2 sobre literatura infantil no manual do
professor

E «Ter contato com namativa infantil.

i s Ounir e interpretar textos lidos pelo professor.

"1 «Entender que existem familias diferentes da sua.
* Desenvolver a oralidade.
» Pronunciar adequadamente as palavras. 1 EAISTEM FANILIAS DE WARICES TIPCES. CUGA LM TENDD
= Desenvolver a nogEo de frase. i ——— i
» Deserwolver o vocabuldnio. A FAMILIA DO MARCELD
« Pronunciar palavras adequadamente. AMINHA FAMILIA E AN

TS MAEL) ) O SE CHALES 000

TES IHA, AAE OLE F CHAMLA LALIA

E TER LIRNHA A, PEDIUERA, iOUE SF THARMA, AMMHA
-l

PR . 0 AT, T LT OGNS SRR O AT
[ e

= Desernvolver a coordenagdo motora fina.
= Desenvolver os conceitos sobre a escrita.

Veja sugestdo de matenal

Dl'il?.htal;ﬁes para impressda no MPD ]

® | gia o fitulo e o texio de maneim pausada e expressiva,
i retando as informagdes com a icipagio das
m&Fmpammmmm:'ﬂuajg?n‘;mume ....DDL—_ID
do pai de Marcelo?"; “E o nome da mie dele, qual &7°.

Apds a leitura, verifigue =& a5 criangas percebem que o E'mﬁwmum'mm
nome da irma & Ana, mas gue ele carinhosamente a cha-
ma de Aninha. Aproveite para trabalhar com elas os apsli-
dos carinhosos que as familias ulilizam para identifica-las.
= Ma sequéncia, diga 4s criangas que a autora desse texto
chama-se Ruth Rocha, uma importante escritora brasi-
leira de livros infantis. Verifigue se elas conhecem outras "'H
histdrias dessa autora, = ja leram com oS responsaveis
outros livros escritos por ela e permita a guem ja teve essa experiéncia gue a compartilhe com os colegas. Se
possivel, traga outros livros da autora para que 88 criangas tenham contato com sua obra.

*® Leia o texto e peca &s criangas que digam em voz alta o nome dos familieres de Marcelo. Caso seja necessario,
ausilie-as falando a letra inicial de cada nome, por exemplo: 0 nome do pai de Marcelo comega com a letra J;
alguém lembra que nome cComega com essa letra?”. Verifigue s8 na sala ha criangas com os nomes citados no
ftexto. Messe momento, deixe a vista das criangas um alfebeto para gue elas o consultern & mostrem as letras que
reconheceram. Além disso, pronuncie os fonemas iniciais de cada nome, solicitando a elas gue também o fagam.

® Leia o item da atividade e expligus &s criangas que elas vio contar as palavras da frase “Minha famila & assim™
Expligue-lhes gue uma frase & formada por palavras. Reforce com elas gue as palavras séo a combinagdo de letras,
que pOdem S8r MUItas ou poUCES, gue juntas emiterm sons; e gue =50 usadas para nomear, para explicar etc. Se ne-
cessdrio, crie frases contextualizando Bs crisngas, como: A Nicole esta de camiseta branca”; "0 Enzo ndo weio pera
a aula hoje.". Realize esse item permitindo gua, além de escutar os sons pronunciados, verifiguem o registro escrito,
0 espago entre uma palavra & outra & a5 letras gque formam as palavras. Se julgar adequado, pega a elas que fegam
um frago ou manguem wm X entre a5 palavras. Leia parsadaments & frase e oriente-as a separar um lapis de cor para
cada palavra lida. Em saguida, questione: “Quantos lapis vocés separaram?”; “Quantas palavras vocés contaram?”.
Aproveite para realizer postericrments a contagem das palavras das demais frases do texio, caso julgue pertinents.

= Depais, disponibilize l&pis de cor 4s criangas e pega-lhes que pintemn os quadrinhos. Atente para gue elas pintem
somente 3 gquantidade adequada. Ma sequéncia, oriente-as 8 desenhar a familia de Marcelo no espaco reser-
vado. Por fim, pega-lhes gque mostrem o desenho aos colegas & comparem as semelhancas e diferengas entre
eles. Nesse momento, & importante compartilhar com as criangas que existemn pessocas de diferentes tipos e
tamanhos e que todos os desenhos podem representar a familia de Marcelo.

.-mnm‘mumum
A DUSNTIDADE DF PALASTRAS. ARSI

B LA FAMILLA E 4SS B

Faapcaiy paascs

Literacia & Numeracia
A proposta dessa pagina permile desenvelver o trabalho com a Consciéncia fonoldgica, a Compreensio oral de
textos, o Desenvolvimento de vocabuldrio & as Nogies de quantidade.
Objetivos de aprendizagem & desenvolviments
Cadigo | Transerigho Acho da crianga

Dezerhar a familia de Marcelo &

Coordenar suas habibdades manusss no slendemento adequads & | pinlar & quanbdade de

SEUS inberesses & nacessidadas am ﬂtm@-ﬁu diversas, q.lﬂ!ﬁl'l'ltﬂ quie I'Eprﬂlﬂa a
quantidade de palavras do titulo.

EN3CGDE
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Fonte: Editora Moderna, 2020, p. 52

As atividades sugeridas sdo semelhantes as anteriores, cujo objetivo é o de ler o trecho

fragmentado da histéria para que sejam respondidas as atividades, ndo havendo um trabalho
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rico sobre a literatura infantil, além de que as criangas ndo sdo estimuladas ao contato com a
historia.

A se¢do “Para conhecer outras historias™ aparece na pagina 32 do livro da crianga, que
trabalha a tematica da familia, a proposta ¢ que o educador deve contar um pouco sobre essa
histéria e incentivar as criangas possam ler em outros momentos em casa, podendo ser lida

historias diferentes com a mesma tematica e que possam compartilhar com a turma.

6.3 - UNIDADE 5: MEIO AMBIENTE E VEGETAIS

Categorizada pela autora como “trecho de narrativa infantil”, a atividade se encontra
na pagina 107 do livro da crianga, a proposta ¢ que seja feita uma leitura de um trecho retirado
do livro "Meu jardim secreto", traduzido por Silvia Sapiense. As criangas deverdo estar
atentas a leitura do texto, e a professora devera fazé-la pausadamente, permitindo que as
criangas tenham o tempo necessario para conseguir responder e se necessario, devera voltar a
leitura do texto para auxiliar as criangas e procedendo dessa forma, até o final da atividade.

Segue o exemplo e orientagdes da atividade:
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Figura 26 - Orientacdes da atividade da unidade S sobre literatura infantil no manual do
professor

-

= Ter contato com um trecho de narrativa infantil.

= Juvir e interpretar textos lidos pelo professor.
« Desenvolver um experimento cientifico plantando

grios de milho de pipoca.
=Desenvolver o vocabuldrio. ) CLI5% O TRECHOIE LI TEXTE (218 TRATL 001 MASCRABMTO
«Desenvolver nogdes de tempo. - N ﬁi}-‘-‘ '
«Desenvolver a oralidade. o] - . \
g WAMAE PELION AS SEWER TES E DEZSE- E
— TODA AFVOINE CRESCE OF LA ﬂ
Bt L0 B 18
Organize com antecedéncia a visita das criangas & ) it L e
horta, ao pomar, ao jardim ou & &rea com planias na ' Ll

tocar em algumas plantas & sentir seus odores. Pe- | e Scescrn i
a-lhes gue observem o solo, os caules, as folhas, as
flores e os fruins, depois reserve um tempo para 58

escola. Driente-as a obsenvar os elementos que com- z o] -h' &,
pdem a peisagem e proporcions a experiéncia de ey : w ‘

.
T - DE AConDo OOR D TEXTE, O DUE E PRECED FATER PRRA

expressarem em relagio ao que observaram. Em se- | CIUE A AITVORES CRESCART o 12 I &

guida, oriente-as a fazer um desenho com base nes- .' CINTIONE & IMAGER! OLE PESRESENTA D GRLETC EV OUE
sas observagdes. Para isso, disponibilize lpis de cor, NPT & M
ou giz de cera, & folhas de papel sulfite. ) . FH
/ kil
LS -
Orientagdes I
® Leia 0 enunciado da atividade e solicite &s criangas qua @'ﬁc’;ﬂ'm! ”ﬁ“mm‘:’“
prestem ateng:30 na leitura do texto. Faga a leitura pausa- CESENOLYIENTC DBSERE CACE COW 0 SOLECAS
damente, de forma gue elas acompanhem e identifiqguem R l_.q

as convengbes da leitura e da escrita. Verifique se elas
tentam acompanhar passando o dedo indicador no texto. Na sequéncia, leia o primeiro item & dé um tempo para
que elas reflitam sobre a resposta. Se julgar necessario, retome a leitura do texto.
= Mo segundo itemn, pega a elas que identifiquem os trés ohjstos representados (aquério, vaso e caixa) para con-
cluirem que a semente foi plantada em um vaso.
m = Para o ditimo itemn, envie um bilhets aos familiares explicando & proposta da atividade e indicando os
materiais necessérios: grios de milho da pipoca, copo descartavel transparente e algodéo. Oriente-os a
ajudar &s criangas no experimento, registrando o desenvolvimento da planta por meio de desenhos e, se possivel,
fotografando-o. Orente-as a fazer marcacdes para indicar o fempo, por exemplo, registrar a0 lado do desenho o
dia em gue foi feita 8 observagio. Mo dia agendado, pega 43 criangas que tregam os regisiros para a aula e orga-
nize-as em roda para compartilharem como fiol 8 experiéncia dessa atividade em familia. Caso algum experimento
ndo tenha dado certo, reflita com a turma sobre o que aconteceu para que néo houvesse a germinagio da semente.
A Competéncia Geral 2 da BNCC & contemiplada nessa atividade ao levar as criangas a refletir sobre o experimento
& pensar em hipdteses e sclugies para que ele dé certo.

‘Jm:m

A propasta dessas paging permile desenvalver o irabalhe cam o Desenvolviments de vacabularia, 8 Compresnsis
oral de lexios & as Nogdes de tempa.

Objetives de aprendizagem & desenvolvimento

Cadige Transerigio Acho da erianca
= = Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequade | Manusear diferentes materiais ¢ objelos
hiatiat a weus inleresses o necessidades am siuagbes diversas. an plantar as grios de miho de pipoca

Expressar ideias, desejos e sentimenios sobre suas vivincias, | o S

EMEEFD | por meio da Bnguagerm oral & eserila [sscrila espontines), de ﬂurm‘d!nmlizbqgiadnﬂp - :m
folns, desanhos & oulras lormas de expressin. )
Obsarvar & descrever mudangas em diferenles malerais,

EM3ETD2 | resullantes de aofes sobre ales, am sxperimentos envalvendo | Raalizar & regisirar exparimento.
fendrmenos naturais & artificiais.

Direitos de aprendizagem e desenvolvimants

A proposta dessa pagina assequra & erianga se expressar @ parlicipar de descobertas com o experiments propasto
cam base am milliplas linguagens.

Fonte: Editora Moderna, 2020, p. 138

No topico “Para conhecer outras historias”, o livro sugerido ¢ “A ultima arvore do
mundo”, de Lalau e Laurabeatriz, a sugestdo ¢ que o educador faca a leitura do livro para a
conscientizacdo das criancas sobre o meio ambiente ¢ se na escola houver livros com esta

tematica, disponibiliza-los para que as criangas possam levar para casa.
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6.4 - UNIDADE 7: NOSSAS RIQUEZAS CULTURAIS

Na pagina 155, a atividade proposta relacionada a literatura infantil ¢ de que se faga o
leitura do trecho do livro “Tapajos”, de Fernando Vilela, e que, se possivel, o educador possa
1é-lo para a turma. Em seguida, a atividade do livro didatico deve ser realizada com o
educador e que ele possa explicar sobre o tipo de moradia que estd retratado na imagem e
outras perguntas também podem ser feitas fazendo as criancas refletirem, como podemos

acompanhar na imagem a seguir:
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Figura 27 - Orientacdes da atividade da unidade 7 sobre literatura infantil no manual do
professor

o

+Ter contato com o género narrativa infantil. Pégina 155

» Ounvir & interpretar tewtos lidos pelo professor.
«Conhecer o modo de vida de um povo.
=Estabalecer relagdes do modo de vida apresenta-

o HOSSAS RIJUEIAS CULTURALS

1) DocA & LETTUIS D0 TEXTD A SEGLR, OUE TRATA. DO

do com o prdprio cotidiano. COTIDLANG D SLGUMAS CRANCAS MIBEIMMHAS.
=ldentificar rimas em palavras. T DM A& GENTE ACDIDA SER CEDG, TOMA MIRGAL DE
GoLor ) D028, PECia A NOCHLA £ LW PR AESTADA,
£ HOMA DE I PR A ESOOLA — TISHAL, PRE TOHALL kS
urlentaqﬁes .'u-w.l TIE — THT1 £ MOSSO JASUTL

= Leia o texto para as criangas e conte a elas que se trata
de um trecho do livro Tepajbs, do escritor e ilustrador
Fernando Vilela. A histdria & contada por dois irméos
ribeirinhos, que moram em uma drea da floresta Ama-
zonica, mo estado do Pard. Se possivel, providencie um
examplar do livro para ler com a turma.

= Paga 35 criangas gue observem atentaments a imagem
da casa. Explique-thes gue esse tipo de moradia é cons-
truido As margens de rios sobre estacas de madeira,
chamadas palafitas, para que ndo ssja invadido pelas >
aguas durante as cheias. Auxilie-as na observagio, fa- r

WOCE COSTURA ACTIFDAN BER CEDO, COMO A% CRANGAS
D0 TEXTO? Rmspoets samos.

= A% CIANGAS DO TEKTD WAD FAILA & ESCOLS DE BARCO. E

zendo alguns questionamentos norteadores. | VOCE. Criet A ARRAA ESCOMAT Rar;zin e

& ' = i H S i i & PEPTTA ER WOZ BATA AS IMLUATIAS, TIT) E JASLUITIE DBSENVE
A.pnaza observagio da imagem, leia o primeiro item para g, e ——————
as criangas e reserve um tempo para que compartilhem L OUTPOS PARES DF MALAVILAS OUE PIAMEM. ety pascal

suas respostas com os colegas. Organize a conversa de
mixdo que todas &s criangas participem, expressando

suas ideias com clareza & respeitando o momento de
fala dos colegas. Espera-se que elas falern sobre elementos de suas rotinas didrias que antecedem a ida & esco-
la, por exemplo, 8 que horas acordam, o que comem no café da manhd etc. Comente que, apesar dos diferantes
mixdos de vida, as pessoas agem de maneira semelhante em algumas situagdes, como acordar cedo, tomar café
da manhi & ir para a escola.
= Leia o segundo item e reserve um tempo para que respondam. Algumas das possiveis respostas sBo: carmo,
dnibus, bicicleta, barco, caminhando etc. Solicite 88 criangas que citern outras diferengas que notaram entre seu
modo de vida e o das personagens retratadas na cena.
Leia a ditima guestéo e solicite 85 criangas gue repitam em voz alta as palavras que rimam. Paga também a elas
que falem outros exemplos de palavras gue rimam enfre si e as registre na lousa destacando os sons finais pa-
recidos. Caso julgue necessario, leia o trecho novaments, enfatizando os sons finais das palavras para instigar
as criangas & percebé-los. Oriente-as a acompanhar a |eitura utiizando, para isso, o dedo indicador. Caso néo
percebam, chame a atengéo da turma para o feto de esses sons finais semelhantes serem escritos com o mes-
mo grupo de letras.

A proposta dessa pdgina permile desenvolver o trabalho com a Consciéncia fonoldgica, o Desenvolvimento de
vocabulirio & a Compreensio oral de texios,

Objetives de aprendizagem e desemiolvimento
Cadigo Transcrigho Agho da erianga
EIJGEDD4 | Comunicar suas ideias & senfimentos a pessoas @ grupos diversos.

Exprassar-oe sobnge SeU modo
Expressar ideias, desejos e senlimentos sobre suas wivdncias, por | de vida e siluagiies de seu
EIIEFT meio da Enguagern oral @ escrila (2scrita espontinea), de folos, entidiana.
desenhos @ oulras formas de expressio.

) - Conhecer & respeilar o modo de

EIJGEQDE | Manifestar interesse & respeilo por derenies culluras e modos de vida. vica dos povos ribeirinhos.
Direitos de aprendizagem e desenvolvimento

A proposta dessa pAgina ASSegura A crAanGa S& SXPressar a0 GONVErSar COM oS colegas & com o professor sabire

seu modo de vida & o de oulros poves.

Fonte: Editora Moderna, 2020, p. 190

O topico “Para conhecer outras histdrias”, traz o livro “Pikuin, o pequeno kurumin”,
de Pietrucci, a sugestdo de Bianco € que se realize o levantamento prévio das criancas sobre a
historia, se ja ouviram falar, o que ouviram falar a respeito e permitir que fiquem livres para

dar suas opinides. Se na unidade de ensino, houver livros com a mesma tematica que seja
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realizada a distribuicdo entre as criangas e o educador, selecione alguns para a leitura coletiva
de modo que se faca uma discussao sobre a diversidade cultural.

Analisarmos essas atividades deste manual do professor, nos traz algumas reflexdes
importantes.

Em geral, as propostas referentes a literatura infantil sdo trazidas da mesma forma,
alterando apenas o fragmento de texto, a ser lido. A concepg¢do de ensino e aprendizagem da
autora, ¢ a de que ndo precisa haver novidade e diversidade no ensino da literatura, apenas a
leitura do texto e algumas atividades de selecdo de informagdo, na maioria das vezes, sdo
suficientes para que uma crianga venha ler.

Nao sdo explorados outros ambientes da escola, conforme afirmam Rosa e Dubeux
(2018), que contribuem para a formacao leitora da crianca. Além de que, ndo vemos mengao
de um espago organizado na propria sala de referéncia, com livros, que também sao
importantes para uma educagao literaria segundo Teberosky e Colomer (2003).

Textos fragmentados em que ndo ha o contato com a obra literaria por completo, sdo
revelados em todas as atividades que se dizem para a literatura infantil, ndo incentivando a
crianca a pensar € a unica estratégia de leitura mobilizada ¢ a de selecdo de informagao. Além
de que, Teberosky e Colomer (2003) trazem sugestdes de outras atividades que podem ser
realizadas com as criangas além do de sele¢do de informagdes, como fazer uma dramatizagao,
colagem etc, a fim de que seja expandida a recepcdo leitora da crianga. Nao havendo a
sugestdo da autora para além do que € proposto na atividade propriamente dita.

Na secao “Para conhecer outras obras”, a possibilidade do manuseio da obra nao
existe, pelo simples fato de que na escola pode ndo haver esse compilado de livros. Outro
detalhe, ¢ de que se a crianga estiver no inicio do seu processo de alfabetizagdo quem ira fazer
as leituras em casa para eles? Nao ¢ levado em consideracao os pais que nao sabem ler, o que
seria um momento de diversdo para a familia, serd um momento de constrangimento.

Sendo assim, a concepg¢do entendida pela autora dessa obra, concebe o professor como
reprodutor de informagdes, que segue estritamente o que o livro didatico orienta. Como
também concebe o estudante como passivo, que nao tem espago para discussao, além do que o
material prescreve.

Desta forma, nao € possivel haver uma educacdo literdria com essas sugestdes de
atividades, que infelizmente, ndo fomentam uma formagao leitora. O trabalho com a literatura
infantil é mais do que apenas trabalhar textos, € oportunizar aos estudantes, textos literarios

significativos, permitindo que eles vejam o mundo sob perspectivas diversas e enriquecedoras.
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CAPITULO VII - CONSIDERACOES FINAIS

Para caminharmos para as nossas consideragdes, ¢ interessante retornarmos ao
objetivo geral deste trabalho, que tratou de investigar como o livro didatico destinado as
crian¢as da Educa¢do Infantil contempla o trabalho envolvendo a literatura infantil, como
também a nossa problematica, como este material didatico trabalha a literatura infantil?
Dessa forma, apos a andlise dos dois livros didaticos para a Educagdo Infantil, um sendo
destinado a creche e o outro a Pré-escola.

Diante disso, nota-se que o livro da cole¢do “Buriti Mirim Creche” trouxe sugestoes
ricas referentes a tematica da literatura infantil. Os capitulos na forma de itinerarios
pedagogicos foi algo diferente do que ja tinhamos visto nos livros didaticos, pois eles sdao
trabalhados a partir de temas que despertam o desenvolvimento dos bebés e das criangas bem
pequenas. No tocante a literatura infantil, observamos que as sugestdes tinham
intencionalidade pedagogica contribuindo assim, para a formagao leitora, no que diz respeito
ao trabalho com os livros, o estimulo ao habito da leitura, o incentivo a imaginagdo,
desenvolver e ampliar o vocabuldrio através da literatura, entre outras atividades. Como
também consideramos relevante o trabalho com a organizagdo do espacgo fisico,
preocupando-se com uma ambiéncia mediadora, sendo utilizados outros espagos da escola
para o envolvimento com a literatura infantil, como o parque ou o patio.

Em contraponto, o livro da colecdo “Desafios” hd muitos aspectos que pouco
contribuem para a formacao de leitores. A colegdo apresenta textos fragmentados e atividades
que pouco estimulam as criangas a se envolverem com os textos literarios. Morais (2019)
denomina essa situacdo por “ditadura do texto”, onde sdo trabalhadas frases isoladas e que
ndo fazem a crianca refletir sobre a linguagem escrita. Além de que, outros espagos da escola
poderiam ser utilizados como proposta de atividade com a literatura ¢ que nao foram
contempladas nas sugestdes de atividades.

Tanto o primeiro, quanto o segundo material, parecem seguir o que ¢ proposto pela
PNA, porém o segundo, deixa mais evidente a cada atividade sugerida que segue estritamente
o que ¢ proposto pelo documento. O que pode ser uma justificativa para as atividades pouco
proveitosas para o ensino literario. E importante destacar que ambos os livros sdo da Editora
Moderna, porém podemos observar a disparidade das sugestdes de atividades sobre literatura

infantil.
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Diante do exposto, serd que o livro didatico deveria ser utilizado na Educagao Infantil?
Acreditamos que nessa etapa de ensino, ha outros recursos que podem ser trabalhados que
considerem a relagdo crianca-crianga, crianca-adulto, crianca-ambiente e permita o seu
desenvolvimento de forma integral, a partir das interagdes e brincadeiras. Além disso, uma
proposta pedagogica de trabalho que contemple os direitos de aprendizagem elencados na
BNCC:

» Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em
relagdo a cultura e as diferengas entre as pessoas.

* Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos ¢ tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginac¢do, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.

* Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da
gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacdo das
atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais €
dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando.

» Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emog¢des,
transformagdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na escola
e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades:
as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

» Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emogoes,
sentimentos, duvidas, hipdteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio
de diferentes linguagens.

* Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias
de cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar
e em seu contexto familiar e comunitario. (BRASIL, 2017, p. 38)

Ou seja, esses direitos sdo garantidos sem o uso do livro didatico, sendo contemplados
pela intencionalidade pedagoégica da educadora em propor atividades que abarque esses
direitos. Portanto, o uso do Livro Didatico na Educagdo Infantil estd pautado, segundo Araujo
e Silva (2021), em uma identidade passiva das criangas e que acaba por contribuir para a
transmissdo dos conteudos, sobretudo aos livros didaticos destinados a alfabetizacdo, que se
apoiam na PNA.

Outro ponto negativo, que as autoras supracitadas destacam, ¢ a grande quantidade de
atividades que esse material didatico tem, considerando assim, que as criangas passarao a
maior parte do tempo sentadas realizando atividades, desprezando outras habilidades que sao
necessarias para as criancas nessa fase do desenvolvimento.

Destacamos que ¢ relevante que futuras pesquisas estudem sobre o uso do Livro
Didatico na Educagao Infantil refletindo sobre o que as professoras fazem e o que as criangas

aprendem com esses materiais.



77

REFERENCIAS

ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia de; FERREIRA, Andrea Tereza Brito. Livros
didaticos, cartilhas, manuais, apostilas: Sao eles que alfabetizam? In: ALBUQUERQUE,
Eliana Borges Correia de; FERREIRA, Andrea Tereza Brito (org.). Praticas de
alfabetizacao: o lugar dos livros didaticos na organizagdo do trabalho docente. Curitiba: CRYV,
2021. p.13-33.

ALMEIDA, Sherry. O blasé e o encantador de serpentes: Consideracdes sobre o ethos do
professor de literatura. In: SUASSUNA, Livia (org.). Literatura e educagio: temas em
interface. Recife: Ed. UFPE; Sao Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2023. p. 81-97.

ARAUIJO, Renata Adjaina Silva de; SILVA, Alexandro da. O livro didatico na Educagao
Infantil: Reflexdes sobre praticas de ensino de leitura e de escrita. In. ALBUQUERQUE,
Eliana Borges Correia de; FERREIRA, Andrea Tereza Brito (org.). Praticas de
alfabetizacao: o lugar dos livros didaticos na organizagdo do trabalho docente. Curitiba: CRYV,
2021. p.207-224.

BARBOSA, Maria Carmen; VIEIRA, Daniele Marques; KAUTZMANN, Larissa Kovalski.
Buriti mirim creche: manual do professor. 1 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2020. Disponivel em:
<https://www.calameo.com/read/0028993276b4cba60a79d> Acesso em: 17 mai. 2023.

BIANCO, Veronica Merlin Viana Rosa Bianco. Desafios Educac¢ao Infantil: manual do
professor. 1 ed. Sao Paulo: Moderna, 2020. Disponivel em:

<https://www.calameo.com/read/002899327137¢62504¢c2b> Acesso em : 23 mai. 2023.

BRASIL. Guia das obras didaticas do PNLD 2022. [s.d]. Disponivel em:
<https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2022 didatico/componente-curricular/pnld-2022-obras-didatic
as>. Acesso em: 28 fev. 2023.

BRASIL. Edital do PNLD 2022. 2020. Disponivel
em:<https://www.fnde. gov br/mdex php/centrais-de- conteudos/pubhcacoes/categorv/ 165-edit

Acesso em 18 nov. 2022

BUNZEN JUNIOR, Clecio dos Santos; FISCHER, Rodrigo. Os géneros na escola ¢ a
formagdo do leitor literario: Desafios e possibilidades. In: DUBEUX, Maria Helena Santos;
ROSA, Ester Calland de Sousa (org.). Abriu-se a biblioteca — mitos, rimas, imagens,
monstros, gente e bichos: literatura na escola e na comunidade. Recife: Editora UFPE, 2018.
p. 30-49. Disponivel em:

<http://www.serdigital.com.br/gerenciador/clientes/ceel/arquivos/189.pdf> Acesso em: 10
abr. 2023.


https://www.calameo.com/read/0028993276b4cba60a79d
https://www.calameo.com/read/002899327137e62504c2b
https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2022_didatico/componente-curricular/pnld-2022-obras-didaticas
https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2022_didatico/componente-curricular/pnld-2022-obras-didaticas
https://www.fnde.gov.br/index.php/centrais-de-conteudos/publicacoes/category/165-editais?download=14174:edital-consolidado-pnld-2022-infantil-%E2%80%93-28-09-2020
https://www.fnde.gov.br/index.php/centrais-de-conteudos/publicacoes/category/165-editais?download=14174:edital-consolidado-pnld-2022-infantil-%E2%80%93-28-09-2020
http://www.serdigital.com.br/gerenciador/clientes/ceel/arquivos/189.pdf

78

FELIPE, Eliana da Silva. Do acervo ao leitor: por uma politica da diferenca no campo da
literatura infantil. 35* Reunido Anual da ANPEd, Porto de Galinhas: Pernambuco, 2012.

Disponivel em:

no-campo-da-literatura-infantil> Acesso em: 13 set. 2023.

LAVILLE, Christian; DIONNE, Jean. A constru¢ao do saber: manual da metodologia da
pesquisa em ciéncias humanas. Trad. Heloisa Monteiro e Francisco Settineri - Porto Alegre:
Artmed; Belo Horizonte: Editora UFMG, 1999. p.32-34; 166-167.

MACEDO, Maria do Socorro Alencar Nunes. Letramento escolar no primeiro ciclo: o uso
do livro didético e de outros impressos em sala de aula. 30* Reunido Anual da ANPEd,

Caxambu: Minas Gerais, 2007. Disponivel em:

<https://www.anped.org.br/sites/default/files/gt10-3681-int.pdf > Acesso em: 13 set. 2023.

MORAIS, Artur Gomes de. Analise critica da PNA (Politica Nacional de Alfabetizaciao)
imposta pelo MEC através de decreto em 2019. Revista Brasileira de Alfabetizagado-
ABALF. v.1, n. 10 (edigao especial). Belo Horizonte: Minas Gerais, jul/dez/ 2019. Disponivel
em: <https://doi.org/10.47249/rba.2019.v1.357 > Acesso em: 10 jul. 2023.

OSWALD, Maria Luiza e SILVA, Andreia Attanazio. Literatura Infantil e escola: o papel
das mediacdes. 27* Reunido Anual da ANPEd, Caxambu: Minas Gerais, 2004. Disponivel em:

<https://www.anped.org.br/sites/default/files/t1010.pdf > Acesso em: 13 set. 2023.

ROSA, Ester Calland de Sousa; LEAL, Telma Ferraz. Sequéncias didaticas na educagao
literaria. In: DUBEUX, Maria Helena Santos; ROSA, Ester Calland de Sousa (org.). Abriu-se
a biblioteca — mitos, rimas, imagens, monstros, gente e bichos: literatura na escola e na
comunidade.  Recife: = Editora ~ UFPE, 2018. p. 30-49. Disponivel em:

<http://www.serdigital.com.br/gerenciador/clientes/ceel/arquivos/189.pdf> Acesso em: 10
abr. 2023.

SILVA, Bruna Lidiane Marques da; MORAIS, Elaine Maria da Cunha. A constituicao de
acervos de literatura infantil para biblioteca escolares: a escola como mercado e as
escolhas editoriais. 31* Reunido Anual da ANPEd, Caxambu: Minas Gerais, 2008. Disponivel
em: <https://www.anped.org.br/sites/default/files/gt07-4037-int.pdf> Acesso em: 13 set. 2023.

SOUZA JUNIOR, Marcilio Barbosa Mendonga de; MELO, Marcelo Soares Tavares de;
SANTIAGO, Maria Eliete. A analise de conteudo como forma de tratamento dos dados


https://doi.org/10.47249/rba.2019.v1.357
http://www.serdigital.com.br/gerenciador/clientes/ceel/arquivos/189.pdf
https://www.anped.org.br/sites/default/files/gt07-4037-int.pdf

79

numa pesquisa qualitativa em Educacio Fisica escolar. Movimento (ESEFID/UFRGS).
Porto Alegre, v. 16, n.3, 2010.

TEBEROSKY, Ana; COLOMER, Teresa. Aprender a ler e a escrever: uma proposta
construtivista. Trad. Ana Maria Neto Machado- Porto Alegre: Artmed, 2003.



	4737fe6ab6f440478e3fa5430d7316b2d050a8e703bd0497611ec97e7c1157e3.pdf
	63b3e4a5b29b2b2872527754d527c06747c0543a19a83d8703c87355673139ca.pdf
	63b3e4a5b29b2b2872527754d527c06747c0543a19a83d8703c87355673139ca.pdf
	63b3e4a5b29b2b2872527754d527c06747c0543a19a83d8703c87355673139ca.pdf

	4737fe6ab6f440478e3fa5430d7316b2d050a8e703bd0497611ec97e7c1157e3.pdf

