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Quando sai de casa para ir ao trabalho, vocé se
pergunta: “Sera que terei que passar a vida inteira
assim?” Tente mudar sua postura: acorde um
pouco mais cedo e sente-se em siléncio, como se
estivesse meditando. Inspire fundo e devagar, e se
pergunte como o seu trabalho ajuda outras
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concentra mais nos outros, vocé pode se
reconectar com o significado e o proposito do seu
trabalho.

Haemin Sunim
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MAIS UMA COMPETENCIA?: O Lugar da Atitude Historiadora na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)'

ANOTHER COMPETENCY?: The Place of the Historian Attitude in the National
Common Curricular Base (BNCC)

Jodo Lucas dos Santos Souza’®

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo investigar de que maneira a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) trata ao longo do documento o conceito de atitude historiadora. Nossa
intencdo ¢ mostrar os fundamentos epistemologicos que envolvem o termo e situagdes no
curriculo em que essa agdo ¢ mobilizada. Para tal, metodologicamente lancamos mao da
estratégia da Andlise de Conteudo de Bardin (2011), e, por se tratar de um termo
desconhecido na cultura escolar, a pesquisa se propds a fazer um levantamento na produgao
historiografica académica e escolar para saber como o conceito atitude historiadora aparecer
nas publicagdes desenvolvidas entre 2013 e 2023; em seguida apds essa busca pela expressao
atitude historiadora, o movimento foi de cotejamento, buscando identificar relagdes existentes
entre a definicdo historiografica e a defini¢do escolar/curricular na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). O trabalhou se ancorou nas reflexdes de “ensino e aprendizagem em
Histéria” de Circe Bittencourt (2008), na “andlise e histéria dos conceitos” de Reinhart
Koselleck (1992), e no conceito de “competéncia” apresentado por Philippe Perrenoud (2000)
e Thomas Durand (2000). Os resultados da pesquisa nos mostram que, ¢ uma intengdo da
BNCC simplificar o sentido das atitudes — designadas como identidade, comportamentos e
vontade para fazer —, como sendo referentes apenas a acdo de pdr em pratica as habilidades
desenvolvidas, e favorecer uma leitura tecnicista dos seus contetidos.

Palavras-chave: Atitude Historiadora; BNCC; Competéncia; Ensino de Histéria; Historia dos
Conceitos.

ABSTRACT

The present work aims to investigate how the National Common Curricular Base (BNCC)
deals throughout the document with the concept of historian attitude. Our intention is to show
the epistemological foundations that surround the term and situations in the curriculum in
which this action is mobilized. To this end, methodologically we used Bardin's (2011) Content
Analysis strategy, and, as it is an unknown term in school culture, the research proposed to
survey academic and school historiographical production to find out how the concept
historian attitude appear in publications developed between 2013 and 2023; then, after this
search for the expression historian attitude, the movement was one of comparison, seeking to
identify existing relationships between the historiographical definition and the
school/curricular definition in the National Common Curricular Base (BNCC). The work was
anchored in the reflections of “teaching and learning in History” by Circe Bittencourt (2008),

! Artigo apresentado como requisito para obtengdo do titulo de Graduagdo em Licenciatura Plena em Historia;
2 Graduando em Historia (UFRPE), e graduado em Gestio de Recursos Humanos (UNOPAR). E-mail:
joaolucas9628@gmail.com.
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in the “analysis and history of concepts” by Reinhart Koselleck (1992), and in the concept of
“competence” presented by Philippe Perrenoud (2000) and Thomas Durand (2000). The
results of the research show us that it is the intention of the BNCC to simplify the meaning of
attitudes — designated as identity, behaviors and will to do —, as referring only to the action of
putting the skills developed into practice, and to favor a technical reading of its contents.

Keywords: Historian Attitude; BNCC; Competence; History Teaching; History of Concepts.

Introducio

Um curriculo pode ser entendido como uma lista de contetidos considerados legitimos
para serem ensinados, ou mesmo como um plano de estudo para um curso ou disciplina
especifica. Em outras palavras, os curriculos das disciplinas escolares remetem a um percurso
pelo qual os estudantes atravessam para integralizar cada um dos niveis de escolarizagao.
Logo, o entendimento sobre curriculo de Historia “depende do significado hegemonizado de
curriculo com o qual se opera e as apostas politicas que se pretende sustentar e defender”
(GABRIEL, 2019, p. 74).

Vemos isso por meio das diversas teorizagdes curriculares, qualificadas como
“tradicionais”, “tecnicistas”, “criticas” e “pods-criticas”, que refletem interesses politicos.
Nesse sentido, Gabriel (2013) aponta que, no Brasil dos anos 1980, houve um
desenvolvimento dos estudos curriculares de matriz critica, com o objetivo de “transmitir
conteudos comuns a todos”, focados nos processos de produgao, classificagao e distribuigao
do conhecimento escolar. J4 para os estudos que se desenvolveram nos anos 1990,
influenciados pelo pensamento de Paulo Freire, “a cultura popular tendia a ser vista muito
mais como ponto de partida nos processos de ensino-aprendizagem de alunos das classes
populares, do que como conteudo valorizado a ser ensinado nos curriculos da escola basica”
(GABRIEL, 2013, p. 99).

Atualmente, entende-se que o ensino de Historia nas escolas, a partir da compreensdo
do passado, permite aos estudantes desenvolverem a criticidade e o pensamento reflexivo.
Mas, o seu papel central, como indica Ribeiro e Santos (2021), € possibilitar a construgdo e
ressignificagdo de identidades, e a intervencdo social historicamente consciente. “Ela nos
permite olhar pelo retrovisor e [...] quica, ao nos reconhecermos humanos e frageis, possamos
mobilizar nossos esforcos para inventar novos caminhos e produzir novas respostas para
mudar as estruturas e agdes que sabemos ja ndao nos servirem mais (CAIMI; MISTURA;
MELLO, 2021, pp. 21-22).

No entanto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), publicada no ano de 2018,

com o objetivo de orientar, nacionalmente, a educagdo basica no Brasil, entende a Histéria
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como uma “ferramenta a servico de um discernimento maior sobre as experiéncias humanas e
as sociedades em que se vive” (BRASIL, 2018, p. 401). Além disso, destaca que “pretende
estimular a¢des nas quais professores e alunos sejam sujeitos do processo de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, eles proprios devem assumir uma atitude historiadora diante
dos contetdos propostos no ambito do Ensino Fundamental” (BRASIL, 2018, p. 401).
Entretanto, essa atitude historiadora ¢ apresentada de maneira “timida”, com apenas duas
mencdes em todo o texto da BNCC. Dessa forma, convém questionar, o que a BNCC entende
por “atitude historiadora”? E, quais sdo os fundamentos epistemoldgicos desse termo?

Portanto, a pesquisa tem como objetivo investigar de que maneira a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) trata ao longo do documento o conceito de atitude historiadora;
mapear as obras cientificas que abordam o conceito atitude historiadora, publicadas entre
2013 e 2023; e identificar, a partir de um dialogo entre a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e arevisado da literatura encontrada, o que a atitude historiadora deveria discutir, para
além do que j& estd previsto. Para tal, nos fundamentamos na concep¢do de “ensino e
aprendizagem em Historia” de Circe Bittencourt (2008), na “andlise e historia dos conceitos”
de Reinhart Koselleck (1992), e no conceito de “competéncia” apresentado por Philippe
Perrenoud (2000) e Thomas Durand (2000), para analisar o contedo publicado na BNCC.

Além disso, também seguimos as etapas descritas por Laurence Bardin (2011) para a
realizagdo da analise de conteudo: a “pré-andlise”, na qual realiza-se a preparagdao do processo
de investigacdo para a analise, definindo os documentos/materiais textuais, os objetivos € 0s
indicadores que podem ser “recortados” para verificar sua frequéncia; a “exploragdo do
material e o tratamento dos resultados”, que diz respeito as decisdes tomadas na pré-analise,
envolvendo leituras repetidas, registros e a transformagdo do “corpus” de pesquisa em
unidades de andlise; e “a inferéncia e interpretagdao”, etapa que consiste no tratamento dos
resultados, envolvendo operagdes de frequéncia, comparacgdo e relagdes entre as informagdes
obtidas.

Por conseguinte, o levantamento bibliografico foi realizado nas bases de dados do
“Portal de Periddicos CAPES”, “Scientific Electronic Library Online (SciELO Brasil)”,
“Education Resources Information Center (ERIC)” e “Google Académico”. As buscas foram
executadas utilizando o descritor “atitude historiadora” entre aspas, para obter o resultado
exato, e recorte temporal entre 2013 e 2023. Isto posto, “a principal vantagem da pesquisa
bibliografica reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de
fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente” (GIL, 2002,

p. 45). Por fim, Lakatos e Marconi (2003, p. 44) assinalam 8 fases distintas para a execu¢ao
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da pesquisa bibliografica: a) escolha do tema; b) elaboragdo do plano de trabalho; c)
identificacdo; d) localizagdo; e) compilagdo; f) fichamento; g) analise e interpretagdo; h)

redacao.

A Atitude Historiadora sob o Olhar da Producao Cientifica

Primeiro, ¢ preciso destacar que esta pesquisa bibliografica foi realizada no dia 15 de
abril de 2023. Como estamos falando de dados disponiveis na World Wide Web, os valores
aqui apresentados podem variar rapidamente de acordo com as atualizagdes realizadas pelas
plataformas, em que novas revistas podem ser posteriormente indexadas, bem como pelas
novas publicag¢des sobre o tema, que podem acontecer ap6s a data aqui explicitada.

Segundo, utilizamos a palavra-chave “atitude historiadora”, entre aspas para obter o
resultado exato, com um recorte temporal de 10 anos, isto ¢, de 2013 a 2023, no intuito de
mapear: a historia desse conceito; o(s) campo(s) da Histéria ao qual pertence; os trabalhos
cientificos em que este foi aplicado, e/ou mesmo se foi aplicado nos 5 anos que antecederam a
publicacdo definitiva da BNCC em 2018; e as discussdes que foram elaboradas sobre a
“atitude historiadora”, nos 5 anos apo6s a publicagcao do Documento.

No Portal Periddicos CAPES, foram encontrados 8 resultados. Contudo, apenas 5

destes artigos foram considerados validos (Quadro 1), visto que 3 deles estavam repetidos na
plataforma — talvez pela forma como esta os organiza, ou mesmo por estarem, a0 mesmo
tempo, indexados em mais de uma das base de dados consultadas pelo Portal.
J& na Scientific Electronic Library Online (SciELO Brasil), apenas 2 artigos foram
encontrados — ambos disponiveis também no Periddicos CAPES —, sendo eles: “Ensinar
Histéria na Base Nacional Comum de Formacdao de Professores: a atitude historiadora
convertendo-se em competéncias”; e “BNCC e Ensino de Historia: horizontes possiveis”.

Por fim, também buscamos o termo em inglés na SciELO internacional, e na base de
dados estadunidense, Education Resources Information Center (ERIC), com a palavra-chave
“historian attitude”, mas nenhum resultado foi encontrado. Logo, isso indica que a atitude
historiadora, como um conceito reconhecido pelos pares, tem sua origem no proprio Brasil, e,

provavelmente, ainda ndo esta sendo pensado internacionalmente.
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Quadro 1 — Artigos com o descritor “atitude historiadora” no Portal Peridodicos CAPES

Pub;:lclado Autores Titulo Link
SILVA, Ma.rco . o . https://revistas.unibh.
Antonio; Atitude Historiadora na Leitura . )
2017 ~ br/dchla/article/view/
MORALIS, Suelena dos Nao-Lugares 2436
Maria de
Usos do passado e historia
publica no Brasil: a trajetdria do
2018 MAUAD, Ana Laboratério de Historia Oral e | https://doi.org/10.744
Maria Imagem da Universidade 0/histcrit68.2018.02
Federal Fluminense
(1982-2017)
Batalhas publicas pela historia
2019 EIEICL%SJ EJS;Y nas redes sociais: articulagdes | https://doi.org/10.209
Carljos para uma educagdo historica em 49/rhhj.v8i15.531
direitos humanos
RALEJO, Adriana
Soares; MELLO,
2001 Rafaela Albergaria; BNCC e Ensino de Historia: https://doi.org/10.159
AMORIM, horizontes possiveis 0/0104-4060.77056
Mariana de
Oliveira
Ensinar Historia na Base
SANTQS, M.arla Nacional Comum .de annagao https://doi.org/10.159
2021 Aparecida Lima de Professores: a atitude
o 0/0104-4060.77129
dos historiadora convertendo-se em
competéncias

Fonte: Portal Periodicos CAPES. Disponivel em: https://www.periodicos.capes.gov.br/.

Para Silva e Morais (2017, p. 116), a “atitude historiadora pode ser compreendida
como um conjunto de competéncias a serem adquiridas por meio do ensino de historia que
possibilitam uma leitura mais sistematica, fundamentada e critica da historia”. E acrescentam
que o desenvolvimento de tais competéncias deve partir das experiéncias de alunos(as) e
professores(as) em relagdo a sua realidade social. Entretanto, essa concepcao de atitude
historiadora, contextualizada na realidade da BNCC, apresenta uma incongruéncia quanto ao
conceito de competéncias. Uma atitude ¢ um dos aspectos que formam uma competéncia, nao
podendo, portanto, ser um conjunto destas. Como sustenta Durand (2000), atitude implica em

comportamentos e, especialmente, identidade.
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https://doi.org/10.7440/histcrit68.2018.02
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https://doi.org/10.1590/0104-4060.77056
https://doi.org/10.1590/0104-4060.77129
https://doi.org/10.1590/0104-4060.77129
https://www.periodicos.capes.gov.br/

Ana Maria Mauad (2018), abordando a trajetéria do Laboratério de Historia Oral e
Imagem da Universidade Federal Fluminense, aponta essa atitude como uma postura “face
aos usos publicos do passado”. Para Mauad (2018), a atitude historiadora caracteriza-se pela
capacidade de “indagar o passado como uma das dimensdes do terreno poroso do presente
onde residem as tradi¢des, os comportamentos residuais, mas de onde, quando
problematizado, emerge um conhecimento critico que nos impele a acdo” (MAUAD, 2018, p.
40).

A definicdo da autora ¢ corroborada por Jodo Carlos Escosteguy Filho (2019), que
acomoda a atitude historiadora entre as preocupagdes da “Histéria Piblica”, como uma forma
de “estar no mundo”, comprometido(a) com uma dimensao emancipatdria que se aproprie do
passado, articulando uma reflexdo critica e historica. E importante ressaltar que encontramos
mengoes a duas obras de Mauad baseando a atitude historiadora no artigo de Escosteguy Filho
(2019), sendo eles: “O carnaval da historia publica”, um capitulo do livro Histdria piiblica em
debate: patrimodnio, educagdo e mediagdes do passado, publicado em 2018; e o livro “Historia
Publica no Brasil: sentidos e itinerarios”, de 2016.

Ja a leitura feita por Adriana Ralejo, Rafaecla Mello e Mariana Amorim (2021) em
relacdo a atitude historiadora na BNCC, ao indica-la como um “papel” desempenhado por
professores(as) e estudantes no processo de ensino e aprendizagem, guarda coeréncia com o
conceito de competéncias. Apesar disso, “ndo se trata de formar historiadores, mas de dotar
diferentes sujeitos de autonomia para a tomada da palavra e de posi¢do em sua vida social a
partir de possibilidades de usos do passado” (RALEJO; MELLO; AMORIM, 2021, p. 15).
Nao obstante, Ralejo, Mello e Amorim (2021) também fundamentam suas andlises na
defini¢do de atitude historiadora apresentada por Ana Maria Mauad (2018).

Ademais, partindo de uma analise tanto da Base Nacional Comum Curricular para a
Educacdo Basica (BNCC), quanto da resolucdo n° 2, de 20 de dezembro de 2019, do
Ministério da Educagdo — que institui a Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial de
Professores da Educagdo Basica (BNC-FP) —, Maria Aparecida dos Santos (2021) alerta para
um carater tecnicista ou neotecnicista do Documento, como denominado pela autora.

Segundo Santos (2021), a atitude historiadora, apresentada entre aspas no texto da
BNCC, como uma forma de evitar a delimitacdo de seus sentidos, acaba perdendo de vista os
seus aspectos epistemologicos, € ao gradativamente associar-se ao “significante competéncias,
traz a tona um processo de recontextualizacdo que afasta o ensino de Historia tanto de sua
fun¢do formativa quanto pedagogica e educativa ao exacerbar o pragmatismo, aproximando-o

cada vez mais da dimensdo da pratica (SANTOS, 2021, p. 18). Desse modo, destaca que este
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viés tecnicista da Base, relacionado a permanéncia de uma concepcao de histéria tradicional,
indica para a hegemonizagdo de um projeto, que ja se traduz em uma uniformizagdo dos
materiais didaticos, e em uma listagem de contetdos que, de acordo com a autora,
permaneceu praticamente inalterada.

Logo, comegamos a perceber algumas tendéncias. Primeiro, Ana Maria Mauad
despontando como um “referencial tedrico” para o conceito de atitude historiadora. E,
segundo, a atitude historiadora como um conceito ligado ao campo da “Histéria Publica”.
Todavia, devido a baixa ocorréncia de referéncias do Peridodicos CAPES e SciELO Brasil, ndo
consideramos esses resultados conclusivos. Por esse motivo, deslocamos nossa pesquisa para
a plataforma do Google Académico, ainda utilizando “atitude historiadora” entre aspas, como
palavra-chave, e com o mesmo recorte temporal de 10 anos. Inicialmente, acrescentamos o
filtro de “ocorréncia no titulo do artigo”, e apenas 2 resultados foram encontrados, sendo o
trabalho de Maria Aparecida dos Santos (2021) e o de Silva e Morais (2017), previamente
abordados.

Posteriormente, utilizamos o filtro de “ocorréncia em qualquer lugar do artigo”, de
maneira que 160 resultados foram encontrados nesta busca. Uma vez que o Google
Académico ndo possui fungdes para download de todos os resultados ao mesmo tempo, em
formatos compativeis com Softwares de gerenciamento e andlise de referéncias, tal como o
VOSviewer, organizamos em uma planilha eletronica, um por um, a lista dos artigos
encontrados. Para ilustrar as principais ocorréncias, destacamos aqueles que, de acordo com o

Google Académico, foram citados por 5 artigos ou mais (Quadro 2).

Quadro 2 — Artigos mais citados com o descritor “atitude historiadora” no Google

Académico
. Qtd.
Publicad Vezes Autores Titulo Link
o em .
Citado
Imagens que faltam,
imagens que sobram: https://doi.org/10.
2017 10 AM Mauad praticas visuais e cotidiano | 15448/1980-864
em regimes de excecao X.2017.2.25742
1960-1980
Agéncia material https://doi.org/10.
2017 13 CA Maia reciproca: uma ecologia 1590/S0104-5970
para os estudos de ciéncia [ 2017000200008
Continua
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https://doi.org/10.15448/1980-864X.2017.2.25742
https://doi.org/10.15448/1980-864X.2017.2.25742
https://doi.org/10.15448/1980-864X.2017.2.25742
https://doi.org/10.1590/S0104-59702017000200008
https://doi.org/10.1590/S0104-59702017000200008
https://doi.org/10.1590/S0104-59702017000200008

Continuacio

. Qtd.
Publicad Vezes Autores Titulo Link
0 em .
Citado
Usos do passado e historia
tra'elzzfizccilonli)a]s(r)?as;[l(’;r?o de hitps://doi.org/10.
2018 17 AM Mauad Jeror 7440/histcrit68.2
Historia Oral e Imagem da 018.02
Universidade Federal ‘
Fluminense (1982-2017)
A P aF | Stbers s | s sty
2018 25 | SILVA JUNIOR, S | P P (InCeX-pIp/e]
S ensino fundamental: ista/article/view/4
Guimaraes ~ ~
tensdes e concessoes 6455
NM Pereira, MC BNCCe 0 passado prat1c~0: https://epaa.asu.e
2018 39 de Matos temporalidades e producao | du/index.php/epa
. de identidades no ensino de | a/article/view/349
Rodrigues .
Historia 4
Batalhas publicas pela
JC Escostesu histdria nas redes sociais: | https://doi.org/10.
2019 6 FOStegly articulagdes para uma 20949/rhhj.v8i15.
Filho AP
educacao histérica em 531
direitos humanos
PPL Barbosa, AC | Reflexdes sobre a historia https://s§er.ass1s.u
L . . nesp.br/index.php
2019 8 Lastoria, FS escolar e o ensino por N
. A /facesdahistoria/a
Carniel competéncias na BNCC . .
rticle/view/1418

Fonte: Google Académico. Disponivel em: https://scholar.google.com.br/.

Devido a popularizagdo do termo “atitude historiadora” pela BNCC, apenas 6, dos 160
resultados, sdo anteriores ao ano de 2018. Destes 6, encontramos Maia (2017) e Mauad
(2017), bem como Reis e Fernandes (2014) e Helena Pinto (2016) — além de um guia de
disciplina de “Historia e Documento”, descartado por ndo ser uma producdo cientifica, e uma
tese sobre a obra de Pierre Bayle, um pensador do século X VII.

O artigo mais antigo encontrado na busca foi o de Reis e Fernandes (2014), intitulado
“1492: partos do fecundo oceano — relatos historicos sobre o descobrimento da América em
dois tempos (as Décadas de Angleria e de Herrera)”. Nele, o termo atitude historiadora
aparece na andlise da obra de cronistas, mais especificamente de Herrera, que teria adotado
“uma ‘atitude historiadora’, isto €, consciente do tempo que o separava dos fatos narrados e,

por conseguinte, da possibilidade de interpretad-los valendo-se de sua posi¢do onisciente
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https://doi.org/10.7440/histcrit68.2018.02
https://doi.org/10.7440/histcrit68.2018.02
https://doi.org/10.7440/histcrit68.2018.02
https://seer.ufu.br/index.php/emrevista/article/view/46455
https://seer.ufu.br/index.php/emrevista/article/view/46455
https://seer.ufu.br/index.php/emrevista/article/view/46455
https://seer.ufu.br/index.php/emrevista/article/view/46455
https://epaa.asu.edu/index.php/epaa/article/view/3494
https://epaa.asu.edu/index.php/epaa/article/view/3494
https://epaa.asu.edu/index.php/epaa/article/view/3494
https://epaa.asu.edu/index.php/epaa/article/view/3494
https://doi.org/10.20949/rhhj.v8i15.531
https://doi.org/10.20949/rhhj.v8i15.531
https://doi.org/10.20949/rhhj.v8i15.531
https://seer.assis.unesp.br/index.php/facesdahistoria/article/view/1418
https://seer.assis.unesp.br/index.php/facesdahistoria/article/view/1418
https://seer.assis.unesp.br/index.php/facesdahistoria/article/view/1418
https://seer.assis.unesp.br/index.php/facesdahistoria/article/view/1418
https://scholar.google.com.br/

(REIS; FERNANDES, 2014, p. 748). No entanto, nenhuma citacdo desse texto em outros
artigos foi registrada pelo Google Académico.

Em sequéncia identificamos o livro de Helena Pinto (2016), “Educacdo Historica e
Patrimonial: Conceg¢des de Alunos e Professores sobre o Passado em Espacos”, também sem
citacdes registradas pelo Google Académico. Nessa obra, a expressdo atitude historiadora
aparece apenas uma vez, apontando que o filosofo Krzysztof Pomian defende uma abordagem
sobre a identidade nacional pautada em uma atitude historiadora/historiografica, que, segundo
a autora, pressupde um distanciamento e objetivacdo em relacdo ao passado.

Outrossim, as obras encontradas no Google Académico, retornam a producdo de Ana
Maria Mauad. Mas agora com uma publicagdo de 2017, na qual, em uma nota de rodapé
explicativa sobre fotografias de familias, a autora define atitude historiadora como: observar
“o passado ndo s6 como evidéncia (de algo que aconteceu), mas lancar um olhar de 360° e
delinear o que estava fora do quadro de certas imagens e lembrangas pessoais, a0 mesmo
tempo em que se indaga as condi¢des historicas que essas experiéncias foram engendradas
(MAUAD, 2017, p. 398).

O artigo de Carlos Maia (2017), por sua vez, ao refletir sobre o olhar do pesquisador e
defender uma visdo mais pragmatica do fazer historiografico como uma exigéncia a “atitude
historiadora”, contrasta em uma lista de publica¢des relacionadas ao ensino de Historia. Por
conseguinte, reflexdes sobre o pragmatismo do fazer historiografico, como as de Maia (2017),
sdo possiveis entre historiadores(as), mas a educacao basica ¢ uma realidade bastante distinta,
visto que ndo ¢ um espaco de producdo cientifica.

Da mesma forma que Santos (2021) aponta um carater tecnicista no texto da Base,
Pereira e Rodrigues (2018) também sinalizam para a atitude historiadora como uma pratica e
um rigor metodoldgico de leitura do passado, que ndao s6 aproxima os(as) alunos(as) a
imagem de “micro-historiadores”, mas que também pode acarretar em um “distanciamento
em relacdo aos conflitos e as lutas identitdrias, tornando a historia proposta pela terceira
versao da BNCC uma busca anddina por explicacdo e compreensdo de um ‘passado
historico’, sem considerar os efeitos das narrativas, as lutas em torno delas e os usos do
passado” (PEREIRA; RODRIGUES, 2018, p. 13).

Isso nos permite destacar o trabalho de Franco, Silva Jinior e Guimaraes (2018) como
uma referéncia sobre as disputas em torno do processo de produgdo da Base até a sua terceira
versao, publicada em 2018. No entanto, este artigo apenas cita a presenca da expressao atitude
historiadora na BNCC, e ndo se propde a investigar a definicdo do termo. Nesse sentido,

Barbosa, Lastéria e Carniel (2019) evidenciam que o Documento ndo se refere aos poderes
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publicos como corresponsaveis pelo processo de ensino e aprendizagem, e, por meio da
discussdo sobre “atitude”, atribui a agéncia desse processo exclusivamente a professores(as) e
estudantes.

Estendendo a nossa busca também para a palavra-chave “Historia Publica”,
verificamos que ela aparece nos titulos de 9 textos diferentes, 13 se acrescentarmos variagdes
como: Batalhas Publicas, Fotografia Publica, Cena Publica e Devir Publico. Encontramos 4
deles publicados no livro “Ensinar com Historia Publica desafios, temas e experiéncias”, de
Sonia Meneses, Sonia Maria de Almeida Ignatiuk Wanderley e Rosilene Alves Melo (2022),
em que as 8 mengdes ao conceito de atitude historiadora fundamentam-se na concepgao de
Mauad.

Entre os outros 9 textos, encontramos: uma resenha de Pereira (2021), do livro “Que
Historia Publica Queremos” de Ana Maria Mauad, Ricardo Santhiago e Viviane Trindade
Borges, publicado em 2018; o trabalho de Santos (2018), que cita “Por uma atitude
historiadora: artes visuais e o futuro do passado” de Mauad, presente no livro A forja do
tempo: artes e vanguardas diante do contemporaneo, publicado em 2016; Santhiago, Borges e
Rodrigues (2020), que citam “O Carnaval da Historia Publica” de 2018; e Rovai e Biazo
(2020), que fazem referéncia a uma entrevista de Mauad concedida a Ligia Conceigdo
Santana e Hamilton Rodrigues dos Santos, em 2016.

Fazendo uma breve cronologia (Quadro 3), entendemos que as primeiras mengdes ao
conceito de “atitude historiadora” foram feitas por Ana Maria Mauad no ano de 2016.
Ademais, esse conceito comeca a ser validado e referenciado por outros(as) historiadores(as)
a partir do ano de 2018, com publicagdes de Santos (2018), Escosteguy Filho (2019),
Santhiago, Borges e Rodrigues (2020), entre outras.

Quadro 3 — Publicacoes de Ana Maria Mauad que abordam a ‘“‘atitude historiadora”

2016 2017 2018
Por uma atitude historiadora: Imagens que faltam, O Carnaval da Historia
artes visuais e o futuro do passado imagens que sobram Publica

Entrevista concedida a Ligia
Conceicao Santana ¢ Hamilton -
Rodrigues dos Santos

Que Historia Publica
Queremos

Usos do passado e historia
publica no Brasil

Fonte: O autor (2023).
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Portanto, o que era apenas uma tendéncia, agora torna-se conclusivo. Por mais que a
expressao atitude historiadora tenha sido aplicada em outras publicagdes — sendo Reis e
Fernandes (2014) a mais antiga —, o conceito apenas encontra base e consisténcia tedrica com
as obras de Ana Maria Mauad, adotadas pelos pares como um marco teorico para o campo da
Historia Publica. Entretanto, finalizamos apontando que ndo foi possivel acessar publicagdes
como a entrevista de Mauad em 2016, pois a Revista Perspectiva Historica foi,

aparentemente, descontinuada sem deixar o seu acervo disponivel na World Wide Web.

Pedagogia das Competéncias e o Ensino de Historia: Deslocamentos Impostos pela
BNCC

Sentado no mesmo lugar que ontem, e absorvendo um novo contetido exposto, no
mesmo formato. Esperando a sirene que acusa o intervalo marcado. Na escola, um simulado.
Na fabrica, trabalho. Assim, “a semelhanga entre o sinal escolar ¢ os apitos da fabrica ndo se
resume ao ruido, ¢ mais do que isso, na medida em que ambos indicam o inicio da jornada, o
horario de descanso e o término da jornada em ambos os espacos” (SANTOS; PEIXOTO,
2013, p. 56).

Este ¢ apenas um exemplo dos paralelos feitos entre escola e fabrica, que derivam da
necessidade de formar para o mercado de trabalho. Se a industria fordista do século XX legou
uma forma de “administracdo do tempo” para a educagdo, o processo de “destruicao
criadora/criativa” — de transformagdo dos métodos de producdo, modelos de negdcio, e de
substitui¢do do antigo por novos produtos —, apresentado pelo economista Joseph Schumpeter
(1961), e caracteristico do empreendedorismo do século XXI, demanda da educagdo o
desenvolvimento de competéncias.

De acordo com Maria Tereza e Afonso Fleury (2001), o debate sobre “competéncia”
inicia-se na Administragdo em 1973, com o artigo “Testing for Competence rather than for
Intelligence” do psicologo estadunidense, David McClelland. Para McClelland (1973), era
preciso abandonar a busca por “talento natural”, e adotar testes capazes de medir,
continuamente, como as habilidades se desenvolvem a medida que o individuo vivencia novas
“experiéncias”, e adquire “sabedoria” e “capacidade para realizar” as tarefas que a vida lhe
apresenta.

Fleury e Fleury (2001) ainda apontam que, durante os anos 1980, os trabalhos de
Richard Boyatzis, defendendo um conjunto de caracteristicas que definiriam as competéncias
gerenciais, influenciou a literatura americana de modo a desenvolver-se o conceito classico de

competéncia, como sendo a reunido de “conhecimentos”, “habilidades” e “atitudes” (CHA)
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para o alto desempenho em um determinado cargo. Diante disso, a Administracdo atualmente
considera a gestdo por competéncias “um modelo bastante interessante, pois confere a
possibilidade da visualizagdo do desenvolvimento, da aplicagdo e da mensuragdo das
competéncias por meio da realizagdo de atividades e resolugdo de problemas embasados em
fatos” (PACHECO, 20009, p. 35).

Ademais, um dos principais propagadores das competéncias na educagdo foi o suico
Philippe Perrenoud (2000), assinalando que as competéncias de fato ndo sao simplesmente
saberes ou atitudes, mas sim uma integracdo e mobilizacdo desses recursos para enfrentar
determinadas situagdes. Assim, Thomas Durand (2000) indica que os ‘“conhecimentos”
refletem o processo de assimilagdo que permite aos individuos compreender o mundo. Desse
modo, os conhecimentos abrangem nao so o acesso aos dados, como também a capacidade de
identifica-los e organizé-los em esquemas de informagdes. J4 as “habilidades” relacionam-se
ao empirismo, ¢ a capacidade de agir conforme processos e objetivos pré-estabelecidos.
Finalmente, as “atitudes” pressupdem que “o comportamento, mas ainda mais a identidade e a
vontade (determinacdo) sdo partes essenciais da capacidade de um individuo ou de uma
organizagao para conseguir qualquer coisa” (DURAND, 2000, p. 8, tradugao nossa).

De acordo com Malanchen e Santos (2020), os anos 1990 marcam uma intensa
disseminagdo de pressupostos pedagodgicos pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), que resultaram da “Reunido Educagdo Para
Todos”, da qual produziu-se, em 1990, uma Declaragdo mundial visando a satisfagdo das
necessidades basicas de aprendizagem. No Brasil, essa influéncia internacional reverberou na
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), de 1996, de modo que esta
estabeleceu que a formagdo educacional fosse pautada no desenvolvimento de competéncias,
assim, legitimando o debate e a implementagao de uma “pedagogia das competéncias”.

Diante disso, a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) esteve
rodeada pela discussdo sobre a pedagogia das competéncias. O consultor do Ministério da
Educacdo (MEC) na producdo dos Parametros, César Coll, tomando como base a sua
experiéncia na reforma curricular da Espanha, “entendia que a construcdo dos PCN —
enquanto plano curricular — deveria pautar-se na logica construtivista e psicopedagdgica,
considerando as tentativas feitas pelo aluno de ‘vencer na vida’” (JOHANN, 2021, p. 126).
Partindo dessa visdo, Coll também ampliou a discussdo sobre a pedagogia das competéncias,
mas, de acordo com Johann (2021), tais ideias foram recebidas com resisténcia pelos
movimentos organizados na época, fazendo com o que os PCNs fossem langados ndo como

uma norma, mas sim como parametros optativos.
22



Uma vez que a pedagogia das competéncias esta pautada nos principios da eficiéncia e
eficacia (JOHANN, 2021), ela “exige tanto no ensino técnico e profissional quanto na
educagdao geral (basica) que as nogdes de saber, saber-fazer, objetivos e outros sejam
associadas a explicitagdo de uma atividade ou tarefas em que aquelas possam se materializar e
se fazer compreender” (RODRIGUES, 2021, p. 46). Portanto, a pedagogia das competéncias
coloca os estudantes, de maneira individualizada, no centro do sistema educativo, € tem como
foco o aperfeicoamento das particulares destes alunos.

Assim, encontramos nessa pedagogia, palavras-chave como “individualizacdo do
ensino” e “autonomia do individuo” (RAMOS, 2006). Dessa maneira, os discursos elencados
para justificar a pedagogia das competéncias afirmam o intuito de promover “justica social,
pois muitos alunos que fracassam na escola tém éxito no ensino profissional. No entanto, a
logica das competéncias aponta também para outro caminho, qual seja, o da privatizagdo do
individuo, que passa a ser tdo livre quanto lhe for permitido” (RICARDO, 2010, p. 4). Em
outras palavras, a pedagogia das competéncias, prometendo um aumento na empregabilidade,
acaba sendo aplicada como um mecanismo de reestruturacdo e adequacdo das escolas aos
processos produtivos (JOHANN, 2021).

Em vista disso, as discussdes sobre um curriculo nacional, fundamentado nas
competéncias, ndo ficaram apenas nos anos 1990. Em 2013, temos a criacdo do chamado
Movimento pela Base, que, no site “movimentopelabase.org.br”, se autodeclara como “uma
rede ndo governamental e apartidaria que se dedica a apoiar € monitorar a constru¢ao ¢ a
implementagdo da BNCC”. Dentre as organizagdes parceiras ao movimento, encontramos:
Fundagdo Lemann, Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal, Fundacdo Roberto Marinho,
Instituto Ayrton Senna, Instituto Inspirare, Instituto Natura, Instituto Unibanco, e Itat
Educacao ¢ Trabalho.

Conforme um artigo do Movimento pela Base, intitulado “Curriculo da Educacdo
Basica no Brasil: concepgdes e politicas”, e escrito por Guiomar Namo de Mello (2014), o
movimento adota a concep¢do de ‘“competéncia” da Organizagdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), orientada pelos encaminhamentos propostos pela
UNESCO em 1990.

Logo, Ferreira e Santos (2020) advertem que estas investidas do empresariado,
mascaradas como participacdo social, acabam substituindo o Estado na lideranca da
elaboragdo das politicas publicas. Em razao disso, influenciada por estes interesses, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) define competéncia “como a mobilizacdo de

conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
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socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8).

Isto posto, ¢ importante ressaltar que, para a legitimagcdo de um documento com status
de curriculo para a educacgao basica, uma estrutura legal pré-estabelecida ¢ imprescindivel. De
acordo com o Documento, os marcos legais que o baseiam sdo: a Constitui¢do da Republica
Federativa do Brasil de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDBEN), e
o Plano Nacional de Educagao (PNE).

Na Constituigdo Federal de 1988, a BNCC apoia-se no art. 210: “Serdo fixados
conteildos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacgdo basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).
Além disso, a Base opta por iniciar essa discussdo com o art. 205, dado que ele nao sé decreta
a educacao como um direito de todos, como também indica que esta visa a qualificacao para o
trabalho, sendo assim uma justificativa para o “ensino de competéncias”.

Nao obstante, ¢ na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo que a Base Nacional
encontra respaldo para os aspectos mais especificos da sua proposta. Enquanto o art. 9 da
LDBEN demanda um Plano Nacional de Educa¢do, no inciso I; € o estabelecimento de
“competéncias e diretrizes [...] que norteardo os curriculos e seus conteudos minimos, de
modo a assegurar formacao basica comum” (BRASIL, 1996), no inciso IV; o art. 26 declara
que os curriculos da educagdo bésica devem ter uma “base nacional comum”.

Posto que a LDBEN (1996) previa a criagdo de um Plano Nacional de Educacao
(PNE), em junho de 2014, por meio da lei n° 13.005, este documento foi aprovado com
vigéncia de 10 anos. Dentre as 20 metas para a Educa¢do Nacional, estabelecidas pelo PNE, a
meta 7 abriu as portas para a criagdo da Base, ao assinalar o objetivo de “implantar, mediante
pactuacdo interfederativa, diretrizes pedagdgicas para a educagdo basica e a base nacional
comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as)
alunos (as) para cada ano do ensino fundamental e médio” (BRASIL, 2014).

A partir disso, em 17 de julho de 2015, a Portaria n® 592 designou uma comissao de
especialistas para elaborar uma proposta para a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2015). Segundo Franco, Silva Junior e Guimaraes (2018), a primeira versdao do documento foi
submetida a consulta publica, iniciando-se, assim, as disputas teéricas e politicas em relagdo
ao que seria fundamental para o ensino e aprendizagem em Historia. [sso permitiu que criticas
referentes a cronologia, eurocentrismo, dentre outros aspectos da primeira versao, fossem

manifestadas e levadas em consideragdo para a segunda versao.
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Entretanto, “ap6s o Golpe Parlamentar, que dep0s a Presidenta eleita Dilma Rousseff,
o Documento da area de Histéria foi reelaborado por um outro grupo de especialistas,
vinculados ao grupo politico que assumiu o MEC” (FRANCO; SILVA JUNIOR;
GUIMARAES, 2018, p. 1019). Em dezembro de 2017, a terceira versdo da BNCC, elaborada
por essa nova comissdo, foi submetida ao Conselho Nacional de Educacdo, e sancionada pelo
Ministro da Educacdo. Por outro lado, ¢ importante ressaltar que, segundo Malanchen e
Santos (2020), a primeira versaio da BNCC nao apresentava uma é&nfase explicita na
pedagogia das competéncias.

Aqui nos deparamos com o aspecto inaugural do nosso problema de pesquisa. Por
mais que um conflito de ideias pareca algo negativo em um primeiro momento, ao
observarmos tal cenario com mais calma, percebemos além de visdes de mundo distintas, o
desenvolvimento de ideias e uma clareza quanto ao que esta sendo discutido e acatado. Ja
uma medida deliberada de maneira imperativa, tal como a da BNCC, refreia o
assenhoramento do seu conteudo por parte da populacao a qual esta medida interessa e afeta —
em especial, professores(as) e estudantes —, gerando um lapso de historia e sentido em
concepgoes importantes do seu texto, como a “atitude historiadora”.

Portanto, um conceito ¢ uma palavra que ndo s6 carrega sentido. E uma palavra da
qual também pode-se conceber uma historia, isto €, “indicar a partir de quando um conceito
tornou-se fruto de uma teorizagdo e quanto tempo levou para que isso acontecesse”
(KOSELLECK, 1992, p. 135). Além disso, um conceito implica em uma relagdo com aquilo
que deseja-se compreender, € com o contexto em que pode ser aplicado, de modo que a sua
analise orienta-se pela identificacdo daquilo que um determinado conceito “diz respeito”, ou
nao.

Nesse sentido, Circe Bittencourt (2008) assinala que o conhecimento historico escolar
também ¢ produzido através da “aquisi¢d@o de conceitos”. Dai o risco de aborda-los sem uma
apreciacdo historica da sua produgdo, de tomar como base conceitos advindos do senso
comum, ou mesmo de outras areas do conhecimento, sem avalia-los em um cruzamento com
o periodo historico que este visa compreender. Ainda no campo do ensino, o desafio €, para
além de selecionar conceitos-chave para um contetido/recorte temporal, adequar o ensino de
tais conceitos para estudantes de diferentes idades e condig¢des sociais e culturais, visto que
“para explicar e interpretar os fatos, € preciso uma analise, que deve obedecer a determinados
principios. Nesse procedimento, sao utilizados conceitos € nogdes que organizam os fatos,

tornando-os inteligiveis” (BITTENCOURT, 2008, p. 183).
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Em razdo de estarmos investigando um documento “curricular”’, ndo podemos deixar
de abordar os objetivos que foram submetidos ao ensino de Historia no Brasil ao longo do
tempo. Diante disso, se no processo de escolarizagdo do século XIX a Historia serviu para a
formagdo de um espirito patridtico ou, em outras palavras, de uma identidade nacional como
forma de legitimar um passado que teria estabelecido o Estado-nagdo, a atualidade ainda
conserva ao ensino de Historia um desenvolvimento de identidades. Identidades associadas a
formacgdo da cidadania, para a constituicdo de um “cidadao critico”, denominado “cidadao

politico” (BITTENCOURT, 2008).

O Ensino de Historia para além do Ensino de Competéncias

As disciplinas do Ensino Fundamental, conforme a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), direcionam-se por uma estrutura de “unidades tematicas”, que englobam os “objetos
de conhecimento” e as “habilidades” que os estudantes devem adquirir. Ademais, a Base
pretende que a Histdria seja um instrumento para o entendimento das experiéncias humanas, e
que os estudantes desenvolvam as habilidades necessarias para usar esse instrumento
(BRASIL, 2018). Para isso, a BNCC se baseia na proposta de uma “pedagogia das
competéncias”, o que nos remete ao alerta de Santos (2021) quanto ao carater tecnicista que a
Base adota.

Em relagcdo ao ensino de Historia, a Base Nacional destaca as habilidades
fundamentais para utilizar a Histéria como uma “ferramenta”, assinalando que os “processos
de identificagdo, comparagdo, contextualizagdo, interpretacdo e analise de um objeto
estimulam o pensamento” (BRASIL, 2018, p. 398). Portanto, a “identificacdo” consiste em
fazer perguntas sobre o objeto de estudo. A “comparagdo” permite ver o Outro com mais
clareza. A “contextualiza¢do” consiste em situar o objeto de estudo em seu tempo e espago. A
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“interpretagdo” “exige a observagdo e conhecimento da estrutura do objeto e das suas relagdes
com modelos e formas (semelhantes ou diferentes) inseridas no tempo e no espago”
(BRASIL, 2018, pp. 399-400). E, por fim, a “analise” consiste em problematizar a propria
escrita da Historia, compreendendo que ela ndo produz conclusdes definitivas.

Diante da influéncia do empresariado na constru¢do da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), e consequente anseio de adequar a educagdo aos modelos
norte-americanos, suspeitamos que este deslocamento da Historia em sala de aula, com énfase
no manuseio dos documentos, tenha inspira¢do nos estudos realizados pelo grupo de pesquisa

“Stanford History Education Group”, mais especificamente no projeto “Reading Like a

Historian”, encontrado no site: sheg.stanford.edu.
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Nesse sentido, as aulas empreendidas por este projeto liderado por Reisman,
fundamentam-se no que a autora designou como “Lig¢des Baseadas em Documentos”, que sdo
segmentadas em etapas de “conhecimento prévio”, “questao historica central”, “documentos
historicos” e “discussdo”, e orientadas pelo ensino de estratégias/habilidades aplicadas por
historiadores na “leitura atenta” dos documentos, tais como: “fonte (considerar seu lugar de
produgdo), contextualizagdo (colocar o documento em um contexto temporal e espacial) e
corroboragdo (comparar os relatos de multiplas fontes entre si)” (REISMAN, 2012, p. 87,
tradugdo nossa).

Por conseguinte, levando em consideragdo o conceito de competéncia, no capitulo 4
da BNCC, intitulado “a etapa do ensino fundamental”, encontramos nos quadros de cada
disciplina uma coluna de Objetos de “Conhecimento”, e outra de “Habilidades”, para além
daquela referente a “Unidade Tematica”. Sendo assim, como as “Atitudes” sdo apresentadas

no Documento? E possivel encontrar 38 ocorréncias da palavra “atitude” no corpo do texto da

BNCC, na etapa do ensino fundamental, entre anos iniciais e finais.

Quadro 4 — Atitudes a serem desenvolvidas nos Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Precisa prever tanto a progressiva sistematizacdo dessas experiéncias
quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relagdo com o
mundo, novas possibilidades de ler e formular hipoteses sobre os
fenomenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em uma
atitude ativa na construcio de conhecimentos (BRASIL, 2018, p. 58,
grifo nosso);

Anos Iniciais

E importante que a instituicio escolar preserve seu compromisso de
estimular a reflexdo e a andlise aprofundada e contribua para o
Anos Finais | desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em relacao ao
conteudo e a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais (BRASIL,
2018, p. 61, grifo nosso).

Fonte: BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educagao, 2018.

Assim, podemos visualizar nos Anos Iniciais (Quadro 4): o saber “novas formas de
relagdo com o mundo” (conhecimentos); o saber fazer, isto €, a capacidade de “ler, formular,
testar, refutar hipoteses e elaborar conclusdes” (habilidades); e o querer fazer, representado
pela “atitude ativa na construg¢do de conhecimentos” (atitudes). Ja para os Anos Finais, temos:
a “multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais” (conhecimentos); as pericias em “reflexdo e
analise” (habilidades); e a “atitude critica”, destacando o comportamento e¢ a identidade

(atitudes) que busca-se construir para aqueles que concluem essa segunda etapa do Ensino
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Fundamental, mas que ndo ¢ novidade, visto que nos anos 2000 a formacdo do “cidadao

critico” ja era difundida, como afirma Circe Bittencourt (2008).

Quadro 5 — Atitudes a serem desenvolvidas pelas Ciéncias Humanas e afins nos Anos Finais
do Ensino Fundamental de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Arte

Criagdo: refere-se ao fazer artistico, quando os sujeitos criam, produzem e
constroem. Trata-se de uma atitude intencional e investigativa que confere
materialidade estética a sentimentos, ideias, desejos e representacdes em
processos, acontecimentos e produgdes artisticas individuais ou coletivas
(BRASIL, 2018, p. 194, grifo nosso);

Reflexdo: refere-se ao processo de construir argumentos e ponderacdes sobre
as fruigdes, as experiéncias e os processos criativos, artisticos e culturais. E a
atitude de perceber, analisar e interpretar as manifestacées artisticas e
culturais, seja como criador, seja como leitor (BRASIL, 2018, p. 195, grifo
Nnosso).

Ensino
Religioso

Busca construir, por meio do estudo dos conhecimentos religiosos e das
filosofias de vida, atitudes de reconhecimento e respeito as alteridades.
Trata-se de um espagco de aprendizagens, experiéncias pedagogicas,
intercambios e didlogos permanentes, que visam o acolhimento das
identidades culturais, religiosas ou nf3o, na perspectiva da
interculturalidade, direitos humanos e cultura da paz (BRASIL, 2018, p. 437,
grifo nosso).

Geografia

Essas aprendizagens servem de base para o desenvolvimento de atitudes,
procedimentos e elaboragdes conceituais que potencializam o
reconhecimento e a construcdo das identidades e¢ a participacio em
diferentes grupos sociais (BRASIL, 2018, p. 369, grifo nosso).

Histéria

A utilizagdo de objetos materiais pode auxiliar o professor e os alunos a
colocar em questdo o significado das coisas do mundo, estimulando a
produg¢do do conhecimento histérico em ambito escolar. Por meio dessa
pratica, docentes e discentes poderao desempenhar o papel de agentes do
processo de ensino e aprendizagem, assumindo, ambos, uma “atitude
historiadora” diante dos contetidos propostos, no ambito de um processo
adequado ao Ensino Fundamental (BRASIL, 2018, p. 398, grifo nosso);

A BNCC pretende estimular acdes nas quais professores e alunos sejam
sujeitos do processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, eles proprios
devem assumir uma atitude historiadora diante dos conteudos propostos no
ambito do Ensino Fundamental (BRASIL, 2018, p. 401, grifo nosso).

Lingua
Portuguesa

Compreender o fendmeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos (BRASIL, 2018, p. 87, grifo nosso);

[...] da experimentagdo da arte e da literatura como expedientes que permitem
(re)conhecer diferentes maneiras de ser, pensar, (re)agir, sentir e, pelo
confronto com o que ¢ diverso, desenvolver uma atitude de valorizacio e de
respeito pela diversidade (BRASIL, 2018, p. 156, grifo nosso).

Fonte: BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educagao, 2018.
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No tocante as “atitudes” direcionadas as Ciéncias Humanas e afins (Quadro 5),
percebemos dois aspectos comportamentais sendo evidenciados: o “respeito a diversidade” na
disciplina de Lingua Portuguesa, como uma forma de combater o preconceito linguistico, e
nas de Geografia e Ensino Religioso, com o reconhecimento das identidades culturais e
religiosas de diferentes grupos sociais; € 0 “pensamento critico” ou investigativo, referenciado
nas Artes, com a interpretacao e andlise das manifestagdes artisticas e culturais, e na Historia,
ao questionar o significado das coisas do mundo.

Diante disso, vemos uma continuidade da proposta de desenvolvimento de uma atitude
critica sobre as diferentes “ofertas mididticas”, prevista para os Anos Finais, e a atitude
historiadora — na concep¢ao da Base Nacional —, que, ao que tudo indica, a entende como o
posicionamento de questionar o significado das coisas, no caso, os diferentes tipos de midia.
Dai optar pelo intenso trabalho de identificagdo, comparacdo, contextualizacdo, interpretagao
e analise com fontes historicas diversas.

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular guarda coeréncia com o conceito
de atitude historiadora apresentado por Ana Maria Mauad, uma vez que “colocar em questao
o significado das coisas do mundo” pressupde um olhar de 360° sobre as condigdes historicas
das experiéncias humanas relativas ao tempo vivido (MAUAD, 2017), marcadas por tradi¢des
e comportamentos residuais que, quando problematizadas, permitem o desenvolvimento de
uma criticidade que nos impele a agio (MAUAD, 2018).

Nesse sentido, a educacgao basica ¢ um ambiente fértil para o desenvolvimento de uma
atitude historiadora, visto que “ensinar/aprender histéria de modo a problematizar a realidade,
a percebé-la como uma construgdo historica, ndo como um dado natural, e, com base nisso,
fazer escolhas pessoais, profissionais, sociais ¢ um desafio ainda presente (CAIMI, 2008, p.
148). Além disso, a utilizacdo de documentos histéricos como material didatico ¢ possivel,
caso a proposta metodoldgica tenha a problematizagdo e o questionamento no cerne da
produgdo do conhecimento (CARVALHO; ZAMPA, 2017).

Todavia, a produgao cientifica sobre o ensino de Historia na concepcao da BNCC
assinala algumas ressalvas, pois “o que se ensina e se aprende na escola ndo tem a ver apenas
com os interesses de grupos especificos, mas também desempenham um papel importante na
construgdo de sujeitos que possam posicionar-se nas disputas de seu presente de forma
critica” (GABRIEL; CASTRO, 2013, p. 104). Santos (2021) adverte sobre o viés tecnicista do

Documento, corroborando Pereira e Rodrigues (2018), que enfatizam o rigor metodoldgico
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dos processos de identificacdo, comparacdo, contextualizagdo, interpretacdo e analise, que
aproximam os(as) estudantes da imagem de “micro-historiadores”.

Em vista disso, ensinar sobre o oficio do historiador na educagdo basica, nao pode ter
como objetivo transformar alunos(as) em “pequenos historiadores”, fundamentalmente porque
“o historiador toma as fontes como matéria-prima para desenvolver o seu oficio e, como
especialista, reconhece todo o contexto de producdo antes mesmo de delimita-las para o seu
estudo” (CAIMI, 2008, p. 143). Conforme aponta Circe Bittencourt (2008), estes(as) jovens
ndo dominam o contexto historico em que um determinado documento foi produzido, de
maneira que o ensino de Historia, especialmente baseado na utilizagdo do documento como
material didatico — como ¢ intuito da BNCC —, implica em uma aquisi¢do de conceitos, e em
uma “sensibilidade” em relacdo aos sentidos que lhes sdo conferidos enquanto registros do
passado, inclusive entendendo que estes sdo diversos, podendo ser: filmes, fotografias, livros,
musicas, quadros, revistas, entre outros.

Além disso, o processo de produ¢do do Documento da Base Nacional Comum
Curricular foi um verdadeiro campo de disputas, encerrado por um Ministro da Educagdo que
representava ideais distintos ao do Governo Dilma Rousseff, no qual o primeiro grupo de
especialistas foi convidado a elaborar uma proposta de Base Comum (FRANCO; SILVA
JUNIOR; GUIMARAES, 2018). Logo, nio s6 os conteudos e conceitos apresentados na
secao de Histoéria do Ensino Fundamental, como também a forma como foram destacados ou
nao, carregam vestigios dessas disputas.

A “atitude historiadora”, anunciada como uma palavra carregada de sentidos, mas nao
como um conceito, por ndo ser possivel visualizar sua historia e revelar quando comegou a ser
teorizada a partir do que foi descrito no Documento (KOSELLECK, 1992), demonstra uma
intencdo. Ao nao explicitar sua defini¢do, a Base induz o nosso olhar para o sentido mais
basico da palavra atitude, ou seja, a a¢do e, consequentemente, a pratica. Nao ¢ a toa que
Maria Aparecida dos Santos (2021) assinala que a atitude historiadora foi apresentada entre

aspas para evitar a delimitagdo de seus sentidos.

Consideracoes Finais

Com esse estudo identificamos que o desejo de estabelecer a educacdo bdsica
brasileira como uma formadora de “cidaddos criticos”, fortemente difundido nos anos 2000,
permanece com a sancdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em dezembro de
2017. Além disso, a producdo da Base esteve rodeada pela influéncia e interesses do

empresariado brasileiro, com o chamado Movimento pela Base, representado por
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organizagdes como a Fundacdo Lemann, a Fundacdo Roberto Marinho, o Instituto Ayrton
Senna, Ital, dentre outras.

Nesse sentido, o setor empresarial, que deseja adaptar a educagdo aos padrdes
norte-americanos, fundamenta a sua defesa por uma pedagogia das competéncias nos
encaminhamentos da OCDE e UNESCO. Desse modo, a concep¢do de um ensino de
competéncias casa perfeitamente com suas aspiragdes, visto que, dos aspectos que compdem
uma competéncia — conhecimentos, habilidades e atitudes —, a atitude denota uma identidade e
os comportamentos que dela emergem.

Para os Anos Finais do Ensino Fundamental, o Documento € claro e direto:
desenvolver, no estudante, uma atitude critica. Mais especificamente uma atitude critica em
relagdo a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais, que se desdobra em uma série de
processos praticos — identificagdo, comparagdo, contextualizagdo, interpretagao e analise —,
para a Historia como componente curricular da Base, uma vez que as fontes historicas podem
ser diversas: livros, fotografias, filmes, musicas, revistas, entre outros. A BNCC ainda afirma
que a Historia ¢ uma ferramenta de discernimento sobre as experiéncias humanas.

Logo, acreditamos que, diante desta influéncia do empresariado, estes processos
tenham sido inspirados no projeto “Reading Like a Historian”, do grupo de pesquisa
“Stanford History Education Group”, uma vez que suas producdes enfatizam “Ligdes
Baseadas em Documentos”, orientadas por passos que atribuimos a uma “operacao
historiografica”, tais como: as fontes € o questionamento quanto ao seu lugar de producao; a
contextualizagdo temporal e espacial do documento; a corroboracdo e comparagdo de fontes
diversas; ¢ a leitura atenta dos documentos.

A partir disso, percebemos a intencao de simplificar o sentido das atitudes como sendo
referentes apenas a agdo de por em pratica as habilidades desenvolvidas. Primeiro, a BNCC
ndo revela atitudes nos quadros de contelidos referentes a cada uma das disciplinas,
apresentadas no capitulo do Ensino Fundamental. Elas estdo apenas no corpo do texto,
enquanto os quadros trazem unidades temadticas, objetos de conhecimento e habilidades a
serem aperfeigoadas. Note que os quadros abordam dois aspectos do conceito de competéncia,
mas nao as atitudes.

Segundo, a Base Nacional ¢ contundente ao afirmar que professores(as) e alunos(as)
devem desenvolver uma atitude historiadora, mas sem manifestar a sua historia, ou mesmo as
bases em que tal conceito ¢ fundamentado. Assim, investigando o texto do Documento, mais
especificamente a se¢do de Historia e as atitudes previstas para as Ciéncias Humanas,

identificamos a nocdo de atitude historiadora, indiretamente exposta pela Base: um
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pensamento critico e investigativo orientado a colocar em questdo o significado das coisas do
mundo.

Terceiro, a bibliografia analisada também indica para a inten¢ao de nao delimitar os
sentidos da atitude historiadora, ndo s6 por ndo explicitar a sua defini¢do, mas também por
apresentd-lo entre aspas, como uma forma de induzir a uma pratica de ensino tecnicista. Além
disso, a equiparacdo do conceito ao sentido basico de agdo ¢ corroborado pelos artigos
publicados nos 5 anos apods a publicagdo da BNCC, quando afirmam que ele se refere a um
papel a ser desempenhado por professores(as) e estudantes, e que os processos a serem
ensinados evidenciam um rigor metodoldgico capaz de transformar os(as) jovens em
pequenos historiadores.

Quanto as bases historiograficas do conceito de atitude historiadora, descobrimos por
meio da busca nas bases de dados cientificos — Portal Periodicos CAPES e Google
Académico —, que ele emerge da producdo de Ana Maria Mauad, a partir do ano de 2016,
como um recurso para compreender os problemas do campo da Historia Publica. Ademais,
percebemos uma consonancia entre a nogao de atitude historiadora da Base Nacional Comum
Curricular e a definicido de Mauad, que implica em um olhar de 360° sobre as condi¢des
historicas das experiéncias humanas que, quando problematizadas, permitem o
desenvolvimento de um conhecimento critico que nos impele a acao.

Portanto, o foco na problematizagdo e no questionamento, proposto pela Base
Comum, deve ser estimulado. O problema encontra-se no trabalho com as fontes historicas.
Uma vez que estudantes ndo sdo capazes de conhecer com profundidade o contexto de
produ¢do de um determinado documento, isto ¢, a base do oficio do historiador especialista
formado na area, os resultados da pesquisa apontam para uma descomplexificacdo dos
processos metodologicos, atualmente rigorosos.

Por fim, o ensino de Historia para jovens do Ensino Fundamental precisa estar pautado
na aquisi¢do de conceitos, na consciéncia de que diferentes tipos de documentos podem ser
transformados em fontes por efeito do oficio do historiador, € nos sentidos que sao conferidos
a essas fontes enquanto registros do passado, permitindo, assim, o uso da documentagdo como
material didatico, sem o rigor metodoldgico que aproxima alunos e alunas da performance de

pequenos historiadores.
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ANEXO A — Normas da Revista Historia UNICAP
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acordo com as normas serdo devolvidas aos autores.
A contribuigdo ¢ original e inédita, e ndo esta sendo avaliada para publicagdo por outra
revista.
Os arquivos para submissdo estardo em formato Microsoft Word ou RTF.
- Titulo no idioma do artigo e em inglés. Se o artigo for redigido em Inglés deve apresentar
também o titulo em Portugués;
- Resumo em até 20 linhas acompanhado de pelo menos trés palavras-chave;
- Abstract em Inglés, acompanhado de pelo menos trés key words. Se o artigo for redigido
em Inglés deve apresentar também o resumo em Portugués acompanhado de trés
palavras-chave;
- Texto completo do artigo, escrito em Times New Roman, 12 pt, com espagamento de 1,5;
- Figuras, tabelas, quadros e graficos devem incluir legenda no idioma do artigo e em
Inglés. As tabelas e ilustragcdes devem ser enviadas em seus arquivos originais (.jpeg, .png,
.tiff) e em arquivos separados (nao inseridos no interior do proprio texto), com resolucao
minima de 300 dpi.
A identificagdo de autoria do trabalho foi removida do arquivo, garantindo desta forma o
critério de sigilo da revista, caso submetido para avaliagdo por pares (ex.: artigos),
conforme instrugdes disponiveis em Assegurando a Avaliagao Cega por Pares.
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do texto;
Inserir as notas do texto em fonte (tipo) Times New Roman (ndo usar sublinhado e usar
italico s6 para grafia de palavras estrangeiras), em corpo 9 pt, com espacamento simples
entre as linhas. As notas devem ser colocadas no pé de pagina, em modo de impressao
(devem ficar visiveis na pagina).
As notas devem ser utilizadas como elemento explicativo e ndo para dar lugar as
referéncias, que deverdo estar apenas no item referéncias, ao final do texto.
O texto segue os padrdes de estilo e requisitos bibliograficos descritos em Diretrizes para

Autores, na se¢ao Sobre a Revista.
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Diretrizes para Autores

A revista Historia Unicap esta permanentemente aberta as submissoes.

Sdo aceitos para a publicagdo somente trabalhos originais inéditos, e que ndo esteja sendo

avaliado para publicagdo em outra revista.

Os artigos e textos podem ser redigidos em portugués, inglés ou espanhol.

A revista Historia Unicap aceita artigos de Historia e disciplinas afins, informes parciais de
pesquisa em desenvolvimento, documentos e entrevistas inéditos, resenhas criticas,

comunicacoes de dissertagdes € teses e notas relativas a eventos.

Sao aceitos artigos de:
e pos-graduados (mestres, doutores e pds-doutores) e pds-graduandos (mestrado e
doutorado).
e g¢raduandos, graduados (inclusive com especializacdo) apenas em co-autoria com seus

orientadores-pesquisadores doutores.

Os artigos devem ser enviados eletronicamente, seguindo as etapas do sistema que tem por
objetivo dar assisténcia a edicdo dos periddicos cientificos em cada etapa do processo de

editoragao.

A publicacdo dos artigos esta sujeita a aprovagdo prévia da Comissao Editorial da revista,
apds isso serdo submetidos a avaliagdo do tipo peer review feita por, pelo menos, dois

pareceristas externos.

A aceitacao final dos artigos depende dos seguintes critérios:
e Recomendacao dos pareceristas;
e Efetivacdo dos ajustes necessarios pelo(s) autor(es);
e E aprovacdo da Comissdo Editorial, cuja resolu¢do contemplara seis diferentes
avaliagoes:
1. Aceitar;

2. Correcdes obrigatorias;
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3. Submeter novamente para avaliacio;
4. Enviar para outra revista;
5. Rejeitar;
6. Ver comentarios;
Responsabilidade

A Historia Unicap nao se responsabiliza por conceitos e opinides emitidos pelos autores.
Concessao de Direitos
O envio espontaneo de qualquer submissdo implica automaticamente a cessdo integral dos

direitos autorais a Universidade Catolica de Pernambuco.

Extensao
O texto devera ter extensdo maxima de 20 a 22 paginas, com espacamento de 1,5, incluidas
referéncias bibliograficas e notas. O titulo (no idioma original e em Inglés) devem conter no

maximo 240 caracteres incluindo espacos.

Imagens

Caso o artigo contiver imagens fotograficas e/ou desenhos graficos, esses deverdo ser
encaminhados em formato original (.jpeg, .png, .tiff) e em arquivos separados (ndo inseridos
no interior do proprio texto), com resolu¢ao minima de 300 dpi. No arquivo referente ao
texto, devera ser indicado através da inser¢do das legendas (no idioma do artigo e também em

inglés, o local aproximado onde devem ser inseridas as figuras, graficos, tabelas e/ou quadros.

Citacoes
As citagdes no interior do texto devem obedecer as seguintes normas:
1. Um autor: (CABRAL, 2014, p. 11-14);
2. Dois autores: (TOCQUEVILLE; BEAUMONT, 2005)
3. Trés ou mais autores: (MAIA et al. 2009)
4. Trabalhos com o(s) mesmo(s) autor(es) € mesma data devem ser distinguidos por

letras minusculas logo apds a data. Ex: (MOREIRA, 2009a) (MOREIRA, 2009b);
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Apresentacio das citacoes
1. Citagdes com menos de trés linhas deverdo ser incorporadas ao texto entre aspas;
2. Citagdes com mais de trés linhas deveram ser apresentadas em paragrafo isolado, com
espacamento simples entre as linhas, corpo de 11 pt e recuo de 4 cm da margem

esquerda do texto.

Notas de rodapé

As notas de rodapé devem ser usadas de forma parcimoniosa. Somente sdo permitidas notas
de rodapé explicativas e ndo sdo permitidas notas que contenham apenas referéncias. Estas
deverao estar listadas, ao final do texto, no item "Referéncias".

Nao utilize as expressdes op. cit; ibid; ibidem; id; idem

Nao utilize a expressdo apud, dé preferéncia pelo emprego da expressao in.
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