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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo geral investigar como uma escola da
educacéo infantil da rede municipal de Sdo Lourengo da Mata organiza sua rotina, a
fim de favorecer o desenvolvimento social da crianga, mais especificamente:
identificar a concepgéo da equipe pedagogica da escola sobre a rotina da educacéo
infantil e as contribuigcdes para o desenvolvimento social da crianga; analisar como a
equipe pedagdgica organiza a rotina de modo a garantir o que os documentos
oficiais estabelecem sobre o desenvolvimento social da crianga; analisar a proposta
pedagogica da escola, em relagdo a rotina da educagao infantil. A pesquisa
desenvolvida no ano de 2022 teve abordagem qualitativa, utilizou como recurso
metodolégico a analise documental do Projeto Politico Pedagogico da Escola e
entrevistas com as docentes e equipe pedagdgica da Educagao Infantil. Utilizamos
da analise de conteudo para analise dos dados coletados. A partir do nosso estudo
foi possivel compreender o conceito de socializagdo e de crianga e como este
influencia na rotina de uma instituicdo de Educacao Infantil. Além disso, que a rotina
ao estruturar as atividades diarias pode colaborar para o convivio em grupo e para o
desenvolvimento social das criangas. Concluimos que as atividades presentes na
rotina devem considerar os dois eixos interagdes e brincadeiras, reafirmando o que
dizem os documentos oficiais. Da mesma maneira que as atividades de socializagao
precisam ter intencionalidades pedagdgicas, propiciando confronto e ruptura com os
diversos processos de socializagao existentes.

Palavras-Chaves: Educacéo Infantil; Rotina; Socializacao.

ABSTRACT

The present work had as general objective to investigate how a school of early
childhood education in the municipal network of Sdo Lourengo da Mata organizes its
routine in order to favor the social development of the child, more specifically: to
identify the conception of the school's pedagogical team about the routine early
childhood education and contributions to children's social development; to analyze
how the pedagogical team organizes the routine in order to guarantee what the
official documents establish about the child's social development; to analyze the
pedagogical proposal of the school, in relation to the routine of early childhood
education. The research developed in 2022 had a qualitative approach, used as a
methodological resource the document analysis of the School's Political Pedagogical
Project and interviews with the teachers and pedagogical team of Early Childhood
Education. We use content analysis to analyze the collected data. From our study, it
was possible to understand the concept of socialization and child and how it
influences the routine of an institution of Early Childhood Education. In addition, the
routine when structuring daily activities can collaborate for group living and for the
social development of children. We conclude that the activities present in the routine
must consider the two axes interactions and games, reaffirming what the official
documents say. In the same way that socialization activities need to have
pedagogical intentions, providing confrontation and rupture with the various existing
socialization processes.

Key-words: Child education; Routine; Socialization.
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INTRODUGAO

A educacéo infantil € a primeira etapa da educacgao basica. A Constituicao de
1988 definiu que o dever do Estado com a Educacéao sera garantido mediante a “IV-
atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade (art.
208, Inciso IV)". A LDB 9.394 de 1996 consolida a inclusédo das creches e
pré-escolas nos sistemas educativos e a emenda Constitucional 59/2009 alterou a
obrigatoriedade escolar para o periodo de 4 a 17 anos, englobando a pré-escola, o
ensino fundamental e o médio.

A escola vai complementar a agdo da familia no desenvolvimento integral da
crianca, levando em consideragcdo seu desenvolvimento social, emocional e
cognitivo. Bujes (2001) defende que a educacdo de criangcas pequenas envolve
simultaneamente dois processos: educar e cuidar. Na idade pré-escolar, estes
sujeitos, precisam nao so de cuidados basicos, como atengao, carinho e seguranga,
mas também de interagdo com as pessoas e as coisas do mundo que os cercam.
Por este motivo, este trabalho vai estudar o papel da educagdo infantil no
desenvolvimento social da crianga.

A escolha do tema se deu ao observar como minha filha ampliou seu conceito
de mundo social ao entrar na Educacao Infantil. O desenvolvimento social que ela
apresentou foi perceptivel, tanto para mim, quanto para outras pessoas da familia e
da comunidade escolar da qual faz parte. O convivio com as criancas de sua idade,
professoras e outros profissionais que fazem parte da escola, alinhado com as
praticas docentes permitiu o seu desenvolvimento, a partir de multiplas linguagens.

Ao pesquisar sobre a tematica Educacéao Infantil e desenvolvimento social da
crianga na base de dados, periédicos da CAPES, usando palavras chaves como
"educacao infantil", "socializacdo", "experiéncia social' e "desenvolvimento social",
encontrei um cenario muito amplo de trabalhos sobre o tema. Entao, resolvi assim,
usar outros indicadores na pesquisa, como idioma e tempo para reduzir a
quantidade de trabalhos sobre a tematica para poder ler e conhecer mais acerca do
tema que este trabalho pretende estudar.

'Ao utilizar os indicadores de idioma e tempo, dentro deste campo de
pesquisa (CAPEs), encontrei uma quantidade de 460 trabalhos que fazem referéncia

ao tema rotina na educagéo infantil e desenvolvimento social. Na tabela abaixo,

! Para chegar aos dois trabalhos escolhidos, realizei a leitura do resumo dos mesmos.
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seguem as pesquisas escolhidas como base para melhor compreensao da tematica

deste projeto.

TiTULO DA PESQUISA | ANO INSTITUICAO AUTOR
Criangas na educagao | 2016 Universidade SANTOS, Sandro
infantil: a escola como Federal de Minas
DO . SILVA, Isabel.
lugar de experiéncia Gerais
social
A socializacdo e a|2018 Universidade SANTOS, Sandro
Educacao infantil: um Federal do Vale dos
ensaio vales do
Jequitinhonha e
Mucuri

No artigo, Criangas na educacao infantil: a escola como lugar de experiéncia
social. Santos e Silva (2016) apresentaram um estudo de caso em uma instituicao
publica de Educacdo Infantil. Os autores discutiram as relagbes reguladas pelos
adultos como experiéncias para a vida destas criancas fora da instituicao escolar e
como as experiéncias escolares contribuiram para suas relagdes sociais. Em sua
pesquisa as autoras concluiram que as criangas dentro de uma instituicdo de
educacao infantil, buscam relacionar as suas vivéncias dentro da escola, com as
vivéncias fora da escola e vice-versa. Além disso, que suas relagdes sociais (com
seus colegas e professores) possibilitam a construgcao de sentidos em suas acgdes e
pelas acdes propostas pela professora. Santos e Silva (2016), ressaltam que os
adultos também sdo os outros agentes dessas relagdes e que precisam de um olhar
mais sensivel no planejamento de suas agdes pedagdgicas, considerando as
criancas e sua autonomia.

Santos (2018), em A socializagdo e a Educagéo Infantil - um ensaio, busca
refletir as teorias da socializagdo oriundas da sociologia classica. Argumenta que
essas teorias precisam ser revistas e adequadas a atualidade em funcdo das
instituicdes de Educacao Infantil. Conforme o autor essas teorias precisam de uma
nova analise, pois abordam as criangcas de modo secundario, excluindo-se as
mesmas "do pensamento social". Ou seja, segundo o autor, durante muito tempo o
processo de socializagao foi pensado de forma unilateral. Para discutir o conceito de
socializagdo Santos (2018) vai trazer autores como Dubet, Martuccelli (1997),

Durkheim (1922) e discutir a "socializacao entre as instituicbes que dela se ocupam"
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(SANTOS, 2018 p.9), e apresentar os olhares contemporaneos sobre a socializagao.
O autor conclui assim, que a socializagdo € um conjunto de processos, ao qual a

crianca interage, nao acontece de forma linear e unilateral.

A rotina na Educacado Infantii € a tematica norteadora desta pesquisa,
pesquisando mais sobre rotina no google académico, encontrei ao todo 135 mil
trabalhos sobre essa tematica, e utilizando as palavras socializacao e relagéo social
consegui delimitar a quantidade de trabalhos para estudo base dessa pesquisa. E
apos isso, escolhi o trabalho: “A rotina na Educagao Infantil como meio de insercao
das criangas nas relagdes sociais”, no qual Costa, Figueiredo e Santos (2015), vao
analisar sobre as rotinas na educacéao infantil, como elas possibilitam experiéncias
sociais e aquisicdo de novos conhecimentos. Os autores tinham como obijetivo
verificar a organizagao da rotina e como é realizada, a fim de promover as relagoes
sociais dentro do espaco da sala de aula no cotidiano. As autoras concluem a
pesquisa apresentando pontos facilitadores e dificultadores de relacbes sociais
nesse espago, compreendendo também que as relagbes sociais acontecem de
forma gradativa e que a rotina deve ser pensada e compartilhada com as criangas,

para que estas se sintam participantes.

Desse modo, este trabalho espera contribuir para o entendimento da
importancia de uma educacéo infantil voltada para o desenvolvimento da crianga, a
considerando como um ser social, pois, além da familia como primeira base, é
necessario, para o desenvolvimento completo das criangas, um espago, no qual,
possam interagir umas com as outras, e construam néo s6 sua identidade pessoal,

mas uma identidade social.

Apesar de um grande quantitativo de trabalhos encontrados, apenas trés se
relacionam com minha tematica, o que comprova a relevancia académica da minha
pesquisa, porque vai contribuir para a bibliografia nesse campo especifico da area

do curso de pedagogia, que é tdo importante para a formagao dos futuros docentes.

Dessa maneira este trabalho possui como pergunta norteadora: Qual o papel
da Rotina da Educacéo infantil no desenvolvimento social das criangas? E tem o
seguinte objetivo geral: Investigar como uma escola da educacgao infantil da rede
municipal de Sao Lourengo da Mata organiza sua rotina, a fim de favorecer o

desenvolvimento social da crianga. E para ajudar a responder a pergunta
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norteadora, apresentamos o0s seguintes objetivos especificos: identificar a
concepgao da equipe pedagogica da escola sobre a rotina da educagao infantil e as
contribuicdes para o desenvolvimento social da crianga; analisar como a equipe
pedagogica organiza a rotina de modo a garantir o que os documentos oficiais
estabelecem sobre o desenvolvimento social da crianca; analisar a proposta

pedagdgica da escola, em relagao a rotina da educacéo infantil.

A pesquisa foi desenvolvida em escola municipal da rede de ensino de Sao
Lourengo da mata, buscou conhecer como se da a organizagao da rotina a fim de
garantir as relagdes sociais das criangas com seus pares e com os adultos que

fazem parte da escola.

O trabalho esta organizado em trés capitulos. O primeiro capitulo, que discute
as questdes teodricas, intitulado “Roda de conversa: reflexdes sobre o trabalho na
educacédo infantil”. O segundo capitulo “Desenvolvimento das vivéncias: 0 nosso
percurso metodoldgico”, compreende a natureza, os meios e os instrumentos de
pesquisa, apresenta o0 universo e o0s sujeitos pesquisados, bem como a metodologia
de analise utilizada. O terceiro capitulo denominado “Dialogando sobre o
desenvolvimento social das criangas: reflexdes necessarias sobre a rotina no
processo de socializacdo”, corresponde a analise dos dados coletados para este

trabalho.
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CAPITULO 1: RODA DE CONVERSA: REFLEXOES SOBRE O TRABALHO NA
EDUCACAO INFANTIL

Para construcdo deste referencial tedrico além dos trés trabalhos
supracitados: Criangcas na educacéo infantil: a escola como lugar de experiéncia
social; A socializacdo e a Educacéo Infantil - um ensaio; A rotina na Educagdo
Infantil como meio de inser¢ao das crian¢as nas relagbes sociais; como base tedrica
também foi utilizada a tese de doutorado Por amor e por forgas: rotinas na educagéo
infantil, de Maria Carmem Barbosa, e alguns documentos oficiais da educacgao.

Segundo Bujes (2001), Educacdo Infantil, como uma etapa da educacéo
basica, € um fato recente e nem sempre pensado como uma forma de completar a
educacao de criangas. Pois, no contexto histérico social, a educacao infantil foi
criada a partir da necessidade de delegar o cuidado das criangas por causa do
trabalho materno fora do lar. Por esse motivo, houve a necessidade de criar locais
especificos para esses cuidados e que atendessem as necessidades das maes que
trabalhavam na época da revolugao industrial. Assim a importancia da educagao em
relacdo as primeiras etapas do desenvolvimento humano € uma importante area de
estudo. E apesar de ser recente, no Brasil a educagao de criangas em creches e
escolas de Educacgao Infantil, acredita-se que essa educacéao deve ter por finalidade
promover o desenvolvimento social da crianga, como uma forma de complementar o
trabalho da familia e da comunidade na qual esta inserida.

Com o passar do tempo e o desenvolvimento da sociedade, a problematica
sobre a importancia da educacao infantil foi sendo cada vez mais debatida, em
funcdo da implementagdo de documentos legais, surgiram novas politicas
governamentais para dar suporte ao ensino das criangas, como a Lei de diretrizes e
Bases da Educagao (LDBN 9.394/1996), o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA, 1990), o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (RCNEI,
1998), o Curriculo para Educacgéao Infantil, (DCNEI, 2009), a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017),que assegurem o direito e a qualidade do ensino e

aprendizagem das criangas. Sobre essas transformacdes Bujes (2011), diz:

Vivemos em contextos culturais e histéricos em permanente transformacao,
podemos incluir ai a ideia de que as criangas participam igualmente desta
transformagéo e, neste processo, acabam também transformadas pelas
experiéncias que vivem neste mundo extremamente dindmico. (p.21)

Desta maneira, sera apresentado as orientagdes desses documentos oficiais

para a Educacgao Infantil. Documentos que sao instrumentos de referéncia e apoio
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para os docentes e as instituicbes de educacao infantil, com praticas e acdes que

buscam garantir a qualidade do ensino e da aprendizagem.
1.1 DOCUMENTOS OFICIAIS PARA A EDUCACAO INFANTIL

A Lei de Diretrizes e Bases 9.394/1996 (LDB) no seu art. 29 estabelece que,
"a educacao infantil, primeira etapa da Educacao basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando a ag¢do da familia e da
comunidade.” Por isso, é fundamental o estudo do papel da escola na formagao do
senso critico e participativo das criangas na sociedade, pensando na escola como

local de experiéncias sociais no processo educativo.

Um documento muito relevante sobre a educacéo de criangas pequenas sao
as Diretrizes Curriculares para Educagao Infantil (2010). O documento foi elaborado
pelo MEC em 2010, e apresenta principios, objetivos, conceitos, forma de avaliagédo
e propostas pedagdgicas para a educacéao infantil. Conforme este documento, em
1988 ficou reconhecido na constituicdo que a educacgao infantil € um direito de todos
e um dever do Estado. As DCNEIs (2010) apresentam uma concepgao de crianga
como:

sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagbes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona

e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo Cultura.
(BRASIL, 2010, p.12)

Sobre o Curriculo para Educacéao Infantil, as DCNEIs (2010) compreendem
que é um conjunto de praticas e experiéncias em diversos campos de conhecimento
que buscam promover o desenvolvimento integral das criangas. Conforme este
documento os objetivos da proposta pedagdgica de escolas de educagao infantil
deve garantir além do acesso a conhecimentos e aprendizagens, o direito "a
protecao, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira,
a convivéncia e interacdo com outras criangas" (BRASIL, 2010 p.18).

Sobre praticas pedagogicas, as DCNEIs (2010) afirmam que o curriculo deve
ter como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira. Que essas praticas devem
promover conhecimento sobre si, sobre os outros e sobre 0 mundo. Praticas que
permitam as criangas vivenciar a cultura de seu grupo social e a cultura de outros

grupos sociais, que promovam o conhecimento sobre a diversidade, tais como:
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Ampliem a confianga e a participacdo das criangas nas atividades
individuais e coletivas; Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras
criangas e grupos culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de
identidades no diadlogo e conhecimento da diversidade; (BRASIL, 2010,
p.26)

Desta maneira este documento destaca a relevancia da construcéo social das
criangas no ambiente escolar, com praticas pedagogicas que desenvolvam o bem
estar, a autonomia, a interacdo, a exploracdo e o aprendizado dos alunos,
respeitando a crianga e o grupo social ao qual ela faz parte.

O documento mais recente que norteia a Educagdo no Brasil € a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), para Educacéao Infantil este documento
reforca a concepcdo de que educar e cuidar sao indissociaveis no processo
educativo. E diz que, nesse contexto as propostas pedagdgicas devem ampliar os
conhecimentos das criangas de maneira a complementar a educagao familiar,
"especialmente quando se trata da educacdo dos bebés e das criangas bem
pequenas, que envolvem aprendizagens muito préximas aos dois contextos (familiar
e escolar), como a socializagdo a autonomia e a comunicagéo (BNCC, 2017 p.36)".

A BNCC (2017) vai ter dois eixos estruturantes, as interacbes e as
brincadeiras, onde conforme esse documento, as criangas constroem
conhecimentos a partir destes eixos, juntamente com os adultos e com seus pares.
E a partir dos eixos estruturantes a BNCC (2017) sugere seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento que assegurem, na educagao infantil, condigdes
para que as criangas aprendam “a construir significados sobre si, os outros e o
mundo social e natural”’, sdo eles: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se. Conforme a BNCC (2017), esses direitos buscam reforgar as
aprendizagens e o desenvolvimento das criangas, bem como a divisdo de
responsabilidades entre escola-familia. Assim, sera apresentado abaixo as

especificagdes da BNCC (2017), sobre esses direitos:

Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes
grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento
de si e do outro, o respeito em relagao a cultura e as diferencgas entre
as pessoas; Brincar cotidianamente de diversas formas, em
diferentes espacos e tempos, com diferentes parceiros (criangas e
adultos) ampliando e diversificando seu acesso a produgdes
culturais, seus conhecimentos, sua imaginagido, sua criatividade,
suas experiéncias, emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais; Participar ativamente, com adultos
e outras criangas, tanto do planejamento da gestao da escola e das
atividades propostas pelo educador quanto da realizacdo das
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atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras,
dos materiais e dos ambientes desenvolvendo diferentes linguagens
e elaborando conhecimentos, decidindo se posicionando; Explorar
movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocgobes, transformagdes, relacionamentos, histdrias, objetos,
elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus
saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a
escrita, a ciéncia e a tecnologia; Expressar, como sujeito dialdgico,
critico e sensivel, suas necessidades, emoc¢des, sentimentos,
duvidas, hipéteses, descobertas, opinides, questionamento, por meio
de diferentes linguagens. Conhecer-se e construir sua identidade
pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem positiva de si e
de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de
cuidados, interagbes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na
instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario.
(BRASIL, 2017, p.38)

A BNCC (2017) apresenta cinco campos de experiéncia, que vao definir os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento na Educagéo Infantil. O campo de
experiéncia "o eu, o outro e 0 n6s” (2017), diz que a partir da interagao com adultos
e semelhantes, a crianga vai viver suas primeiras experiéncias sociais. "Constroem
percepcdo e questionamentos sobre si, sobre os outros, diferenciando-se e,
simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais" (BRASIL, 2017
p.40). E ao participar das suas relagdes sociais e dos cuidados pessoais a crianga
constréi autonomia e interdependéncia com o meio.

Os outros campos de experiéncia presentes na BNCC (2017) sao: “Corpo,
gestos e movimentos”, e conforme o documento, as criangas desde bebés exploram
o mundo por meio do corpo, "estabelecem relagdes, expressam-se, brincam e
produzem conhecimento sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural,
tornando-se progressivamente conscientes dessa corporeidade ". (BRASIL, 2017
p.41). No campo de experiéncia “Tragos, sons, cores e formas", a BNCC (2017)
afirma que as criangas precisam conviver e experimentar as diferentes
“‘manifestacdes artisticas culturais e cientificas”, sejam elas a nivel local ou a nivel
universal.

Segundo a BNCC (2017) campo “Escuta, fala, pensamento e imaginagao”, as
criangas precisam vivenciar situagdes que possam falar e ouvir, deste modo sua
participacdo na cultura oral é potencializada, possibilitando a construgédo de
multiplas linguagens e consequentemente a construgdo "singular do sujeito e
pertencente a um grupo social" (BRASIL, 2017 p.42). De acordo com o documento,

o campo de experiéncia “Espacgos, tempos, quantidades, relagbes e
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transformacgdes”, as instituicboes de Educagdo Infanti devem promover
oportunidades para a ampliagdo do conhecimento do mundo fisico e sociocultural ,
para que as criangas possam utiliza-los na sua vida cotidiana

A BNCC (2017) substituiu o referencial curricular nacional para a educagao
infantil (RCNEI, 1998), porém na pratica este documento ainda é utilizado, desta
maneira sera apresentado alguns pontos sobre RCNEI (1998). Este documento vai
apontar metas e objetivos que vao contribuir para o processo de desenvolvimento
integral das criangas, construgdo de suas identidades e para que as instituicées de
educacéo infantil possam realizar o objetivo socializador dessa etapa educacional. O
referencial € organizado/dividido por volumes, e dois desses volumes estdo
relacionados "a formacao pessoal e social, e conhecimento de mundo" das criangas.
Os volumes vao orientar as praticas pedagogicas do professor, com o objetivo de
garantir a "pluralidade e diversidade étnica, religiosa, de género, social e cultural das
criangas brasileiras." (RCNEI, 1998, p.9).

Este documento afirma que as escolas de Educacgao Infantil devem “favorecer
um ambiente fisico e social onde as criangas se sintam protegidas e acolhidas, e ao
mesmo tempo seguras para se arriscar e vencer desafios” (RCNEI, 1998, p.16), ou
seja, essas instituicdes devem promover um ambiente seguro para que as criangas
possam superar desafios e ampliar seus conhecimentos "sobre si mesmas, sobre os
outros e os meio em que vivem", (RCNEI, p.16).

Sobre o volume referente as experiéncias de conhecimento, os eixos que
devem ser trabalhados presentes no RCNEI (1998), sdo: musica, artes visuais,
linguagem oral e escrita, natureza e sociedade e matematica. Em cada eixo ha uma
introdugdo, objetivos e conteudos, orientagdes gerais para o professor. Sobre as
orientagdes aos docentes, que é um dos objetos de estudo deste trabalho o RCNEI
(1998) fala da organizagdo do tempo, organizagdo do espacgo, formas de registro,

jogos e brincadeiras, sequéncias de atividades, recursos didaticos e outras
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2orientagbes que vdo de acordo com as experiéncias de conhecimento que estdo

sendo trabalhadas.

Além dos referidos documentos supracitados, o pacto nacional pela
alfabetizacdo na idade certa (PNAIC, 2016) é uma politica nacional, que visa dar
apoio e orientacdo aos professores das redes publicas de ensino, como uma
formacdo continuada, que visa o aprimoramento desses docentes, para que eles
possam fornecer alfabetizacdo plena a todas as criangas até os oito anos de idade.
Sao 8 cadernos sobre de formagcdo em educacao infantil, o caderno docéncia na
educacao infantil, trata do tema "ser docente na educacao infantil: entre o ensinar e
o aprender". Mas especificamente o capitulo docéncia na educacdo infantil:
contextos e praticas, que aborda alguns pontos que se fazem relevantes para este
trabalho.

Este documento refor¢ga que a Educacéo infantil tem como finalidade cuidar e
educar, que o papel da professora desta modalidade de ensino é o cuidado e a
educacéo destas criangas juntamente com seus familiares e comunidade. E para
que este cuidado/educagao ocorra, a docente precisa conhecer estas criangas e
estar familiarizada com o meio social ao qual elas fazem parte:

Isso implica o desenvolvimentos de ag¢des fundamentadas em
conhecimentos aprofundado sobre a crianga, sobre a sociedade, sobre o
papel das interagbes entre adultos e criancas , entre as criangas e entre

estas e o meio natural e social, para o seu bem estar, desenvolvimento e
participagédo na cultura. (BRASIL, 2016, p. 63)

Conforme o PNAIC (2016), os cuidados véao variar de acordo com a idade das
criangas, nas creches ocorrem os cuidados basicos como alimentagao e higiene,
fazeres necessarios para o bem estar destas criangas. E nos anos seguintes esses
bebés ja sdo meninos e meninas, mais independentes, mais competentes e aptos
para novas descobertas educacionais. E segundo Maranhdo (2011, apud PNAIC

2016), “o que se entende por cuidados de criangas pequenas, desde o seu

> A BNCC ¢ fruto de muitas divergéncias e foi formulada em meio a uma instabilidade politica, € uma
construgdo conjunta, mas que sofreu muita influéncia ideoldgica de politicos e grupos privados e foi
construida de forma fragmentada. Por isso € um documento que recebeu criticas favoraveis e
desfavoraveis em todo seu processo de construgao. Considerando que o Brasil € um pais grande e
composto por diferentes culturas, para muitos a importancia da Base se da ao definir um conjunto de
aprendizagens necessarias as quais todos os estudantes tém direito na educagéo basica. A Base tem
carater dual, pois a definigdo de aprendizagens essenciais é considerada uma qualidade e também
um defeito. Tendo em vista que é bom ter o alinhamento do ensino nas redes publicas e privadas em
todo Brasil, mas corre-se o risco de uma padronizagao curricular e ndo atendimento de demandas
locais.
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nascimento, no ambiente educacional, fica evidente que cuidar dessas criancas é
apoiar o desenvolvimento.” (BRASIL, 2016, p.64)

Sobre a educacado o PNAIC (2016) diz que, devemos pensar na educacao
destas criangas de uma forma mais ampla, pois abrange diferentes aprendizagens,
desde conteudos, a forma de se relacionar consigo mesmo e com 0s outros.

[...] adulto a estimula a interagir com os colegas e com os objetos, outras
aprendizagens entram em agdo, na medida que para isso sera preciso
compartilhar o espago, os brinquedos, esperar sua vez, dar a vez aos
colegas, marcando uma série de operagdes cognitivas e de relagdes sociais

e afetivas fundamentais na construcdo do ser humano. (BRASIL, 2016,
p.66)

Uma professora de Educacao Infantili deve proporcionar em sua pratica
docente, atividades que respeitem a faixa etaria das criangas, assim como suas

individualidades, promova a diversidade, cultural, social e étnico-racial das criangas.

experiéncias sociais, afetivas e culturais adequadas a cada fase/idade em
que as criangas se encontram... a instituicdo de educacgéao infantil pode e
deve se configurar como um ambiente de convivéncia que considere a
diversidade tanto de idade quanto etnico-racial, de origem sociocultural e de
classe social. (BRASIL, 2016, p.67)

Esses documentos buscam assegurar a qualidade do ensino e o direito da
crianga a educacgado, também sio responsaveis por orientar a educacao infantil.
Reforcam que na educagao infantil educar e cuidar sdo processos indissociaveis e
acontecem de forma simultanea. Os documentos oficiais evidenciam que a escola
deve trabalhar com a familia, e que se deve respeitar as culturas e diversidade do

meio social da qual a criangas.

Como apresentado pelos documentos oficiais, educar e cuidar sdo processos
necessarios na educacao infantil, e para entender como ocorre estes processos em
uma instituicdo de educacao infantil, sera apresentado a importancia da rotina

nesses espacos escolares, sobretudo sua relevancia na sala de aula.

1.2 ROTINA NA EDUCACAO INFANTIL

Segundo Barbosa (2000), a rotina pode ser entendida como as acgoes
presentes na sociedade, que s&o produzidas e reproduzidas, “reguladas por

costumes e desenvolvidas em um espaco e tempo social definido e proximo, como a



22

casa, a comunidade ou o local de trabalho” (BARBOSA, 2000, p. 43). Uma forma de

organizagao do dia a dia € um elemento que compde o cotidiano.

Conforme Agnes Heller (HELLER apud BARBOSA, 2000, p.43), a
cotidianeidade ja faz parte da vida em sociedade e por isso quando criangas
precisamos “aprender os costumes, as regras e as tradicbes” da comunidade ao

qual fazemos parte. Barbosa afirma que

As criancas, desde muito pequenas, precisam interagir com os objetos aos
quais estdo expostas e aprender os habitos soécioculturais da sua
coletividade. Em nossa sociedade, por exemplo, € preciso aprender a comer
com talheres, a escovar os dentes, a definir e compartilhar brinquedos.
Entre outras aprendizagens. Para isso, a imitagdo e a realizagao conjunta
de atividades é uma das formas que nds, seres humanos, temos de
sobreviver e assimilar as relagbes sociais produzidas em nossa cultura.
(BARBOSA, 2000, p. 43-44)

Deste modo, segundo a autora, a rotina pode ser entendida como um
processo socializador das culturas ocidentais, os costumes e habitos sociais sao
repassados para as criangas pela familia, pelas instituicbes de educacéao infantil e
por outros grupos sociais. E que apesar de ser um processo de repeti¢cdo, a rotina
nao é fixa, pelo contrario a rotina é flexivel e deve estar aberta a mudancas. Assim,
Barbosa afirma que quando a rotina € uma repeticdo de eventos, ela acaba se

tornando uma ferramenta de alienagao.

Segundo Barbosa (2000), a rotina norteia e regulariza a pedagogia das

instituicdes da educacao infantil, desta maneira a rotina é:

um dos elementos integrantes das praticas pedagdgicas e didaticas que sao
previamente pensadas, planejadas e reguladas com o objetivo de ordenar e
operacionalizar o cotidiano da instituigdo e constituir a subjetividade de seus
integrantes. Tais objetivos estdo bem determinados, apesar de nem sempre
estarem explicitos. (BARBOSA, 2000, p. 45)

Barbosa (2000) afirma que inumeras pedagogias da educagao infantil,
Rousseau, Montessori, Decroly entre outros estudiosos, e que a rotina esta presente
em suas teorias, porém cada uma apresenta perspectivas diferentes para a rotina.
Mas, de acordo com a autora, apesar de enfoques diferentes a todas as concepg¢des
de rotina, tem acbes em comum, consideradas como “pontos fixos da rotina”

(BARBOSA, 2000, p.132). Entdo segundo Barbosa, independente da concepgao
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politica ou da pedagogia utilizada nas instituicdes de educagéao infantil, ha elementos
que compoém a rotina e que sao invariaveis, “as regularidades das rotinas séo
aquela sequéncia de atividades que a educadora, ou a instituicdo, define, como
sendo os aspectos mais importantes para serem efetivados no dia-a-dia”
(BARBOSA, 2000, p. 133).

Conforme a autora supracitada, as rotinas no Brasil estdo relacionadas as

atividades educativas e aos cuidados, sendo assim:

(...) tem um sentido abrangente, podendo incorporar as atividades de
expressdo, atividades dirigidas, atividades de higiene, e outras... em todas
elas estdo presentes os momentos de higiene de entrada, saida, recreio,
lanche, almocgo, jogo livre e dirigido, etc. isto € a selegao, articulagdo,
delimitagdo de todas as atividades de vida cotidiana. (BARBOSA, 2000,
p.133)

De acordo com Barbosa (2000), essas rotinas, na maioria das vezes, acabam
sendo um “elemento indiscutivel" por estarem fortemente relacionadas a “habitos
consolidados” relacionados a uma tradigado social e educacional presentes nessas
instituicdes. Por isso, em seu estudo, a autora afirma que € preciso uma releitura da

rotina, buscando compreender quais os elementos presentes na rotina:

Tem como foco possibilitar aos educadores pensar quais sdo os conteudos
transmitidos através delas, quais as praticas decorrentes de sua execugao
que sao assimiladas por seus praticantes, quais os habitos de estruturagao
mental e moral que estdo sendo constituidos e que tipo de subjetividades
estédo sendo definidas. (BARBOSA, 2000, p. 133-134)

E através deste estudo e releitura, a autora denomina quatro elementos
constitutivos que definem e planejam a rotina, que s&o: “a organizagdo do ambiente,
os usos do tempo, a selecio e as propostas de atividades, a selecdo e a oferta de
materiais.” (BARBOSA, 2000, p.134)

Segundo Barbosa (2000), o ambiente € um "espaco construido”, as pessoas
se relacionam e organizam esse espago e seu funcionamento. Baseada em Lima
(1989), a autora afirma que as ideias que adultos e criangas tém sobre
espaco/ambiente sdo diferentes. O adulto tem a concepg¢éo do espaco fisico em si,
mas para as criangas, esse espacgo € “o0 espaco alegria, o espago medo, o espago

protecdo, o espago mistério, o espaco descoberta, enfim, os espacos de liberdade
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ou de opressao” (LIMA apud BARBOSA, 2000, p.136). Assim, a autora afirma que
esse ambiente, deve ser espaco de diversidade, de desenvolvimento e de

transformacao continua.

Segundo Santos (SANTOS apud BARBOSA 2000), o espaco e tempo estédo
interligados, assim o autor apresenta a “nogao de constelagdes de relagbes sociais”,

ou seja,

Ele afirma que hoje existem varios tipos de relagbes espago-temporais: o
espago-tempo mundial; o espago-tempo da produgdo; o espago-tempo
doméstico e o espago-tempo da cidadania. Cada um desses
espacos-tempos cria uma dimensao da subjetividade, e o autor vé tanto os
sujeitos quanto os grupos sociais como constelacbes de subjetividade
(BARBOSA, 2000, p. 137)

Desta maneira Barbosa (2000), em sua tese, vai apresentar organizagao do

ambiente como espaco construido sdcio-culturalmente.

O ambiente é fundamental na constituicdo dos sujeitos por ser um mediador
cultural tanto da génese como da formagcdo dos “primeiros esquemas
cognitivos e motores, ou seja, um elemento significativo do curriculo, uma
fonte de experiéncia e aprendizagem. (ESCOLANO, FRAGOSO apud
BARBOSA, 2000, p. 138)

Segundo a autora, o ambiente € muito importante para a educagao de
criangas pequenas, pois se deve considerar que essas criangas passam grande
parte do tempo acordadas nesses ambientes. De acordo com Barbosa, a
organizagcao do ambiente reflete a concepcgao de infancia, de educacao e do papel
do educador presente nas instituigbes de educacéo infantil. Mas que deve-se pensar

como um,

cenario onde as experiéncias fisicas, sensoriais e de relagdes acontecem é
um importante ato para a constru¢do de uma pedagogia da educagao
infantil. Refletir sobre a luz, a sombra, as cores, os materiais, o olfato, o
sono e a temperatura é projetar um ambiente, interno e externo, que
favoregca as relagdes entre as criangas, as criangas e os adultos e as
criangas e a construgao das estruturas de conhecimento. (BARBOSA, 2000,
p. 139)

De acordo com Barbosa (2000), os ambientes nas instituicdes de educacéao
infantil sdo bem caracteristicos e especificos, sao espacgos coloridos, onde a sala é

organizada diferente do modelo tradicional etc. Esses ambientes podem ser espagos
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internos e externos. E importante que na rotina das criancas elas néo retidas em um
unico espaco (a sala de aula), € importante que na rotina das criangas elas explorem
outros ambientes, “como refeitério, patio, biblioteca, sala de artes (ateliés) e outros”
(BARBOSA, 2000, p. 154), ou seja, a rotina deve promover o uso de diferentes

espacos. Pois conforme a autora,

Os ambientes disponiveis criam variagdes nas rotinas, e as rotinas também
marcam momentos de deslocamentos espaciais, isto é, da passagem de um
ambiente para o outro, da adaptacdo ao novo ambiente e da sua
organizagao apos o uso (BARBOSA, 2000, p. 154).

Assim, a autora conclui que o ambiente na educacgado infantil tem que
favorecer o desenvolvimento, a utilizacdo de diferentes ambientes na rotina das
criangas, ambientes desafiadores, onde as criangas possam vivenciar diferentes

experiéncias.

Conforme Barbosa (2000), o tempo esta relacionado com o espago e ambos
sdo compostos por fatores sociais. Baseada em Certau (1994), a autora, fala das
acdes do homem, nos espacos e tempos sociais e como ‘0 modo como
experimentamos o espago e o tempo sao extremamente importantes para a nossa
constituicdo como sujeitos sociais e para a maneira como nos relacionamos com os
demais” (BARBOSA, 2000, p.159).

Segundo Escolano (apud Barbosa, 2000), o tempo nas instituigdes
educacionais, “ndo € uma “decisdo técnica de carater neutro”, pois nela esta
presente um conjunto de valores culturais e sociais que definem e instituem um
determinado discurso pedagogico.” (BARBOSA, 2000, p.159).

Nas instituicbes de educacédo infantil, ha duas tematicas na concepgao de

tempo:

Por um lado, a concepgao de que € na infancia que as criangas constroem
as nogdes temporais e, portanto, faz-se necessario criar circunstancias ou
situagdes em que elas possam estruturar tal nogdo, e, por outro, a
necessidade de organizar o trabalho com as criangas de modo a harmonizar
objetivos, situagdes, caracteristicas das criangas, etc. Assim a construgao
do tempo é vista como uma aquisicdo psicolégica e socio-cultural.
(BARBOSA, 2000, p. 163)
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Ramos (apud Barbosa 2000) estudou a estruturagdo do tempo na rotina das
criangcas da educacao infantil, e como as rotinas elaboradas pelos adultos
auxiliavam (ou nao) na construcao de nogdes temporais das criangas. Os dados da

sua pesquisa evidenciaram:

varios elementos temporais, sendo utilizados como recursos para a
elaboragado da estrutura principal das rotinas. Entre eles foram encontrados:
a periodicidade, a alternancia, a sequéncia, a duragido, os ritmos, as
transi¢des, a rigidez, a seriagao e a repetigdo. (BARBOSA, 2000, p. 164).

Segundo Barbosa (2000), a periodicidade é a variagao da duracédo do tempo
na rotina, sdo as atividades anuais, as atividades mensais, as semanais e as rotinas
diarias. A alternancia, segundo a autora, é a troca entre os tipos de atividades, e

como, por exemplo, ela cita:

das dirigidas para as livres, dos momentos de cuidado corporal para os de
trabalho intelectual, das atividades coletivas para as individuais, do
pedagogico para a brincadeira. As rotinas normalmente repetem uma forma
de organizagdo das atividades que revezam momentos tranquilos e
momentos de intensa atividade. (BARBOSA, 2000, p. 165).

Conforme a autora, outra caracteristica do tempo na rotina € a sequéncia, a
sequéncia presente nas atividades desenvolvidas e que sdo previamente definidas.
Dessa maneira, afirma que a sequéncia pode ser sintetizada em dois grupos

definidos pelo periodo de tempo que as criangas passam na escola.

O tempo do relogio também influi na elaboragéo e na execugéo das rotinas.
As rotinas podem ser classificadas quanto a sua abrangéncia de horario:
turno integral e turno parcial. As rotinas organizadas para o turno parcial
apresentam, evidentemente, uma énfase menor nas atividades ligadas a
saude, a higiene e a a alimentagdo, pois o pressuposto assumido pelas
instituicbes & que tarefas sejam executadas nas residéncias das criangas;
assim, a énfase do projeto educacional centra-se em atividades cognitivas,
ludicas e de formacao de habitos e atitudes. Ja o atendimento em periodo
integral acontece de modo diverso: como as criangas passam um turno que
vai de 8 a 12 horas dentro das instituicdes, todas as areas devem ser
atendidas. (BARBOSA, 2000, p. 166)

De acordo com Barbosa (2000), a duragdo das atividades €& outra
caracteristica do tempo presente na rotina, e a duracédo dessas atividades € definida
segundo diversos critérios. Mas segundo a autora, ha dois fatores principais, “a
importancia dada a elas pelos adultos e a faixa etaria do grupo em questao”
(BARBOSA, 2000, p. 168). Segundo a autora, a fixidez é a regularidade e a
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uniformidade das rotinas nas instituicbes brasileiras de educacao infantil, a autora
afirma que além dos dias de passeios escolares, as festas comemorativas e a
auséncia da professora, a rotina apresenta uma ordem regular de atividades a

serem seguidas.

Segundo a autora, é na repeticdo que os conhecimentos sao construidos e
sintetizados, nas atividades presentes na rotina a repeticdo “pode dar as
experiéncias das criangas o sentido de continuidade, de ser a chave do tempo que
comporta a ideia de concluir amanha algo iniciado hoje.” (BARBOSA, 2000, p. 171).
Além disso, de que a seriagdo é a divisdo das criangas em grupos de acordo com a

sua faixa etaria:

feitas a partir principalmente da demarcagdo das diferencas das
caracteristicas das idades muito mais do que os pontos em comum que elas
possam ter - esta relacionada a uma visao social de divisdo de aspectos
complexos para poder domina-los. (p.171)

Assim, Barbosa (2000) afirma que a seriagdo € uma questdo temporal
presente nas instituicbes de educacao infantil, pois as rotinas para cada faixa etaria

varia de acordo com as necessidades de cada grupo.

Desta maneira, Barbosa (2000) nos diz que a rotina de criangas de 0 a 3
anos, € constituida principalmente de atividades relacionadas ao cuidado, como
higiene, alimentacdo e sono. E para criangas de 4 a 6 anos, a rotina apresenta

atividades relacionadas a socializagao.

Conforme Barbosa (2000), a selecdo e a oferta de materiais, a partir de
duas perspectivas, a primeira diz respeito “aos materiais que representam as rotinas
e que estao presentes na turma de educagao infantil” (BARBOSA, 2000, p. 175). De
acordo com a autora, sdo os materiais que apresentam a rotina de cada sala de
aula, podem ser cartazes, quadros, cartdes e etc, ou seja, sdo os materiais que
expdem para as criangas as rotinas do cotidiano. Barbosa (2000) ainda afirma, que
as rotinas presentes nesses materiais devem ser elaboradas pela professora com a
participacdo dos alunos. Ainda de acordo com a autora, frequentemente “préximos
aos cartazes das rotinas, estdo calendarios com os meses do ano, os dias da
semana e, em alguns, também sao feitas referéncias aos horarios” (BARBOSA,
2000, p. 175-176).



28

Barbosa (2000) apresenta algumas caracteristicas promovidas nas criangas
por esses materiais expostos, com as rotinas diarias, como, a possibilidade de
avaliar as atividades planejadas. Outra caracteristica, segundo a autora, é a
“participacdo da familia no trabalho pedagdgico desenvolvido por cada turma”
(BARBOSA, 2000, p.177), através da exposi¢ao visual, os pais podem observar o
que aconteceu em determinado dia. Ainda conforme Barbosa, a visualizacdo da
rotina ajuda a desenvolver nas criangas consciéncia sobre o tempo, desenvolvendo

a habilidade de organizagéo do tempo.

De acordo com Barbosa (2000), a segunda perspectiva é a utilizagado de
materiais concretos durante as rotinas na educacao infantil, os diferentes e diversos
tipos de materiais e a diversidade da organizagao da rotina a partir da utilizagdo dos
mesmos. Conforme a autora, varios autores da educacao infantil abordam as
contribuicdes dos materiais concretos no ensino de criangas pequenas, como a

utilizacao de jogos.

A existéncia de um amplo repertério de materiais escolhidos pelos
educadores, adequados as criangas, € um elemento que pode ampliar a
variedade das atividades das rotinas, dar tranquilidade ao educador para
poder criar novas agdes e nao repeti-las, fazer com que as criangas possam
estar mais envolvidas nas suas agdes, realizando brincadeiras em grupo e
individuais. (BARBOSA, 2000, p.187)

Barbosa (2000), evidencia como a diversidade dos materiais sdo importantes
para a construgcdo de uma rotina diversificada, possibilitando variadas atividades no

cotidiano da sala de aula, tanto de maneira individual como em grupo.

Desta maneira, a autora afirma a importancia de uma sala de aula possuir
essa variedade de materiais, bem como a necessidade de refletir sobre as fungdes
pedagogicas dos mesmos. Barbosa (2000) afirma que estes materiais devem ser
organizados pela professora juntamente com as criangas e que eles devem estar

acessiveis a todos.

Para Barbosa (2000), a sele¢ao e a proposicao das atividades pode ser

dividida em dois grandes grupos de atividades,

Em um deles, estdo aquelas praticas que se constituem em rituais de
socializagdo e de cuidados e que utilizam parte expressiva do tempo da
jornada na educagdo infantil que s&o constituidos pelos momentos da
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entrada, do recreio, da alimentag¢ao, do sono e outras atividades e, um outro
grupo, o das atividades consideradas pedagdgicas. (BARBOSA, 2000,
p.188).

Segundo a autora, as atividades de socializacdo ocupam grande parte das
atividades presentes na educacao infantil, e o tempo de realizacdo das mesma é
determinado “pela subdivisdo dos tempos institucionais” (BARBOSA, 2000, p.189),
pois de acordo com Barbosa, as atividades de todas as turmas que compdem a
instituicado de educacao infantil, precisam estar sincronizadas, “pois a execugao das
mesmas por um grupo, depende da execugéao por outro” (BARBOSA, 2000, p. 189).
Conforme a autora, as atividades pedagodgicas podem ser dirigidas ou livres e

contempla atividades como brincadeiras, leitura, desenho etc.

Ainda para Barbosa (2000) as atividades na rotina podem ser divididas em
dois subgrupos, atividades de cuidado e atividades educativas, e como estudamos
nos documentos oficiais, o cuidar e o educar na educagido infantii sdo dois

processos indissociaveis. Deste modo a autora afirma que as atividades,

de cuidados e as educativas em que a énfase em um ou outro polo se da
principalmente pela faixa etaria, pela origem social das criangas e pelo tipo
de organizagéo institucional, ou seja, a formagdo dos educadores, as
propostas curriculares, etc (BARBOSA, 2000, p.190)

Segundo Barbosa (2000), as atividades de cuidado na educacédo infantil,
além de serem atividades para atender as necessidades biologicas, sdo atividades
“impregnadas de sentidos socioculturais" (BARBOSA, 2000 p.191). Assim a autora
nos diz que as atividades de cuidado sdo processos hibridos, influenciadas pelo
bioldgico e pelas relagdes socioculturais. E que as relagdes socioculturais variam de
uma cultura para outra, assim para que as tradicdbes possam ser respeitadas, é
preciso “linguagem comum” nesses ambientes educacionais infantis, onde habitos

sociais possam ser compartilhados.

Em seu texto a autora ainda afirma que,

Além de pensar as atividades da educagado infantii dos modos acima
relacionados. Penso que elas podem ser refletidas também pelo tipo de
organizagdo dos participantes: as atividades individuais, em pequenos
grupos e em grande grupo. Isto € como os participantes das atividades
interagem entre si. E, outro modo de pensa-las é pelo tipo de
gerenciamento, isto é, se sado dirigidas pelos adultos ou se sao de livre
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escolha. A priorizagcdo de um tipo de atividade em relagdao as demais
depende das possibilidades concretas do grupo: numero de criangas,
materiais disponiveis, e também da formacdo do educador e da sua
proposta pedagdgica. (BARBOSA, 2000, p.197)

Barbosa (2000) levanta alguns pontos relevantes sobre as atividades, um
deles é que o ritmo das atividades € determinado pela rotina, “um tempo de duracéo,
modos de diversas atividades conectarem-se umas as outras, modos de fazer
transicbes de uma situagao a outra.” (BARBOSA, 2000, p. 197). Assim, outro ponto
€ o planejamento das atividades, que € importante, pois baseando-se em Batista a
autora diz que, “as atividades sao definidas pelo tempo e nao o contrario”
(BARBOSA, 2000, p. 199). E o ultimo apresentado pela autora, é o conteudo, “os
temas relacionados as rotinas sdo ao mesmo tempo, forma e conteudo da educagao
infantil.” (BARBOSA, 2000, p.199)

Para Jesus e Germano (2013), a interagdo é um importante meio no ensino e
aprendizagem, e o professor como adulto mediador deve proporcionar experiéncias
diversas considerando peculiaridades e individualidades de cada crianga. De acordo
com Hoffman (2001), (apud JESUS, GERMANO 2013), as organizagdes das
atividades diarias proporcionam ao professor a reflexdo de suas acdes.

Segundo Vygotsky (1991), aprendizado e desenvolvimento estéo interligados,
desde o nascimento o ser humano estd sempre aprendendo, ou seja, a
aprendizagem tem inicio antes da crianga comecar a frequentar a escola. Porém o
autor ressalta que aprendizagem nao € desenvolvimento, para Vygotsky (1991), “o
aprendizado € um aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento
das fungbes psicologicas culturalmente organizadas e especificamente humanas.”
(Vygotsky, 1991, p.61). Conforme o psicélogo, o aprendizado escolar é fundamental
no desenvolvimento da crianga. Desta maneira, Vygotsky (1991) cria entdo, o
conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP). E conforme o psicdlogo, e
para o ZDP existem ao menos dois niveis de desenvolvimento: o nivel de
desenvolvimento real, que pode ser entendido como aquilo/algo que a crianga pode
realizar sozinha, partindo de "certos ciclos de desenvolvimento ja completados"
(Vygotsky, 1991,p.57). E o nivel de desenvolvimento potencial, que é aquilo que a

crianga consegue realizar sob o intermédio de um adulto.
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De acordo com Vygotsky (1991), a crianga ja nasce como sujeito social e que
durante seu desenvolvimento ocorre um processo de diferenciagéo social por meio

das interagoes,

Propomos que um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar a
zona de desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta varios
processos internos de desenvolvimento, que sao capazes de operar
sémente quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e
quando em operagdo com seus companheiros. Uma vez internalizados,
esses processos tornam-se parte das aquisicbes do desenvolvimento
independente da crianga (Vygotsky,1991, p.60,61)

Desta forma Vygotsky (1991), afirma que a crianga desenvolve conhecimento
através das interacbes com a cultura e o meio social. Conforme o autor, por meio da
imitagdo e das brincadeiras, e sob orientagdo dos adultos as criangas sao capazes
de realizar varias agcdes que vao além de sua capacidade. O autor ainda ressalta a
relevancia da qualidade das interacdes e da zona de desenvolvimento proximal.

As autoras Jesus e Germano (2013), ressaltam que para a elaboragao de um
planejamento e organizagao da rotina, o professor deve ter embasamento cientifico.
Pois conforme Jesus e Germano € a partir de suas concepgdes e conhecimentos
tedricos, que vao fornecer ao professor elementos que trazem clareza nas suas
intengdes de ensino, promovendo assim o desenvolvimento integral das criangas.
Deste modo as autoras nos dizem que o planejamento e a rotina séao de suma
importancia para Educacgao infantil e citam Bassedas, Huguet e Solé (1999) que

afirmam,

O planejar docente constitui em uma parte importante do trabalho do
professor, uma vez que a tomada de decisbes compdem o seu plano de
atuacdo. Assim, o planejamento possibilita a programacgéao de atividades ao
qual o docente pretende aplicar, estabelecendo uma caracterizagao
detalhada de suas ideias, que possivelmente irdo se concretizar diariamente
nas aulas.(p. 34, 35)

Dessa maneira, conforme as autoras, o planejamento ajudara o professor a
lidar com as diferentes situacdes do cotidiano de uma sala de aula, orientando-o e
ajudando na reflexdo de sua pratica docente. Conforme as autoras, o planejamento
ndo deve ser rigido e inflexivel, muito menos deve ser “engavetado”. De acordo com
Jesus e Germano, o planejamento é responsavel pelo tempo, ou seja, organizagao

da rotina. E para as autoras rotina é a organizacdo de atividades diarias que se
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repetem, e para Educacdo infantil a rotina deve conter atividades contemplam
“cuidados, brincadeiras e atividades que desenvolvam atividades orientadas pelo
professor e proporciona a criangas sentimentos de estabilidade e seguranca”
(JESUS, GERMANO, 2013 p.37).

Segundo Jesus e German (2013), a rotina € um dos elementos fundamentais
para a Educacgao Infantil, ela vai orientar as criancas, a partir delas que os pequenos
alunos vao se "situar, habituar e se relacionar”. Ainda de acordo com as autoras, a
rotina ndo deve ser considerada “algo negativo”, muito menos deve ser rigida, pelo

contrario para as autoras, a rotina deve ser "flexivel, rica, alegre e prazerosa”.

De acordo Costa, Figueiredo e Santos,

A rotina na instituicdo de educagéo infantil € um elemento fundamental no
desenvolvimento social da crianga e na garantia de um ambiente acolhedor,
para que possa vivenciar novas experiéncias, em interagdo algo
indispensavel na sua construgdo identitaria. (COSTA, FIGUEIREDO,
SANTOS, 2015, p.01)

Desta maneira, as autoras acreditam que a rotina é uma forma de promover
relagcbes sociais na sala de aula. Na hora da musica, da histéria, do lanche, da
brincadeira, sdo exemplos de rotinas presentes no cotidiano de uma sala de aula da

educacao infantil. De acordo com Costa, Figueiredo e Santos (2015),

A rotina na educagao infantil deve ser tempo e espago para propiciar as
criancas vivenciarem praticas educativas respaldadas em novas
experiéncias de socializagdo e interacdo, a partir de ambientes
favorecedores que permitam a elas assegurar o dia a dia sem cair na
inalterabilidade. (COSTA, FIGUEIREDO, SANTOS, 2015, p.09).

Desta maneira as autoras supracitadas, afirmam a importancia da rotina no
processo de socializagdo, mas ressaltam a necessidade de uma rotina diversificada,
que promova novas experiéncias, por meio de diferentes atividades para favorecer

a interacgao entre as criangas e seus pares.

Conforme as Kramer (KRAMER apud COSTAFIGUEIREDO, SANTOS,
2015), a rotina nao € repeticdo e nado pode ser concebida como disciplinadora.
Segundo as autoras, a rotina quando bem organizada promove acolhimento e
seguranca, e permite as relagbes sociais dentro da sala de aula e

consequentemente o desenvolvimento social das criangas.
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Como apresentando ao longo desse tépico, a rotina se faz relevante no
processo de socializagdo de criangas pequenas. E para entendermos sobre as
relacbes sociais presente nas instituicbes de educacgado infantil, €& preciso

compreender qual a concepgéao de crianga presente nas escolas e creches.

1.3 . CONCEPGAO DE CRIANCA E PROCESSO DE SOCIALIZACAO

Os recentes estudos e pesquisas na area da educagao evidenciam a
necessidade de um novo olhar sobre a capacidade da crianga se envolver
ativamente no seu processo de aprendizado, desenvolvimento e socializacio.
Santos (2018), em seu ensaio a socializagado e a Educacéo Infantil, propde que as
teorias de socializagdo, oriundas da sociologia classica, precisam ser revistas em
funcdo da educacédo infantil. Pois, conforme o autor, essas teorias ditas classicas
abordam a crianga em segundo plano, como seres passivos, que nao interagem, ou
questionam, criangca como ser que reproduz, "excluindo, desse modo, meninos e

meninas do pensamento social" (SANTOS, 2018 p.3)

De acordo com Santos (2018), o avango das politicas publicas para o ensino
de criangcas em creches e pré-escolas possibilitou uma nova compreensao das
criangas, sujeitos histéricos e sujeitos de direitos. E conforme o autor, esse fato se
deu por trés motivos, o primeiro motivo foram justamente as politicas publicas, que
trouxeram uma melhor compreensao sobre criancas, sobre praticas e cuidados nas
instituicbes de Educagéao Infantil, que s&o cheias de intencionalidade pedagdgica. O
segundo fato que possibilitou essa nova concepgdo de criangas sao os estudos

académico-cientificos da contemporaneidade. E o terceiro fator,

Relaciona-se a compreensao das instituicbes de educagao infantil como
espacgo privilegiado de socializagdo para as criangas que veem, nas
brincadeiras e nas diferentes interagdes que elas vivenciam (entre si, na
relagdo com os adultos e com diferentes elementos presentes no mundo
fisico e social), possibilidades pedagégicas de ampliagdo do
desenvolvimento infantil. (SANTOS, 2018 p.4).

Assim, Santos (2018) afirma que a socializagdo contemporanea de criangas
de 0 a 6 anos modificam-se "em func¢ao das transformac¢des dos modos de vida dos
adultos quanto pelo refinamento das formas de conceber a capacidade de acéo das
criangas" (MOLLO-BOUVIER apud SANTOS, 2018).
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Segundo, ha muito tempo a socializagdo era compreendida como a insergéao
dos sujeitos na sociedade, de transforma-lo em ser social, e € a nagdo de
socializacdo que perdura até hoje. E para justificar essa sua afirmacéao, ele
apresenta um pouco sobre a teoria de socializacdo de Durkheim, onde este
acreditava que a educagdo como fator social, e enquanto pratica pedagogica, as
geracgdes mais velhas se impunham sobre as geragdes mais novas, maneiras de
agir, sentir, de ver as coisas. E que a cada sociedade vai determinar os meios que a

educacao sera realizada.

Durkeheim (apud SANTOS, 2018), diz que a educagao “é uma agao exercida
nas criangas pelos pais e professores. Esta agdo é constante e geral". Ainda
conforme Durkheim (apud SANTOS, 2018) a "socializagcdo € concebida como o
processo de assimilagdo ao corpo social". E por esse pensamento, Santos acredita
que as teorias classicas precisam ser revistas e adequadas as instituicbes de

Educacao Infantil.

Deste modo, Santos (2018) chega a conclusao que instituicbes de Educacao

Infantil sdo tanto:

um espago educativo em que pensa a dimensao integradora - embora nao
exclusivamente- sua fungdo social consiste em oferecer um conjunto de
experiéncias e conhecimentos que se articulam o objetivo de contribuir para
a formacéo basica dos individuos em nossa sociedade" ... por outro lado ndo
€ possivel desconsiderar que, em sua organizagao cotidiana, diferentes
formas de acdo social das criancas -especiais brincadeiras e as demais
interagcdes (com adultos e com os pares) séo vistas como condigao sine qua
non para organizagdo de novas experiéncias educacionais no interior de
creches e pré-escolas que objetivam ampliar e potencializar o
desenvolvimento das criangas. (SANTOS, 2018, p.8)

Assim, Santos (2018) afirma que as escolas nos contextos educacionais,
apresentam uma "acgao intencionalizada", e um conjunto de regras que regulam as
acgdes das criangas. Mas, partindo da concepgao de crianga como ser social
participativo/ativo, as instituigdes de educacgao infantil precisam considera-las em
suas praticas e agbes pedagogicas. Desta maneira, ndo se pode conceber
socializagdo apenas como uma via unica, onde o adulto (professor) vai ensinar as
criangas a reproduzir agdes coletivas da vida em sociedade, mas promover agdes e
experiéncias que permitam as criancas seu desenvolvimento integral partindo de

suas relagdes com o mundo.



35

Ainda da socializagdo no espago escolar, Berger e Luckman (2004 apud
SANTOS, 2018), dividem a socializagdo em dois processos distintos e

subsequentes: socializagao primaria e socializagao secundaria,

A socializagdo primaria € a primeira socializagdo que o individuo
experimenta na infancia, e em virtude da qual torna-se membro da
sociedade. A socializagdo secundaria é qualquer processo subsequente
que introduz um individuo ja socializado em novos setores do mundo
objetivo de sua sociedade (BURGER, LUCKMAN apud SANTOS, 2018,

p.9).

De acordo com Santos (2018), a socializagdo primaria ocorria praticamente
no ambito familiar, s6 com a constituicdo de 1988, que regula a educacao infantil em
creches e pré-escolas como etapa da educagédo basica e ocorrem mudangas na
compreensao social da educacgao infantil. Essas instituicbes deixam de ser
assistencialistas para ser um direito da crianga e o Estado deve garantir o cuidado e
a educacao de criancas até 6 anos de idade. E com isso, as instituicdes de
educacao infantil passam a dividir com os familiares a tarefa de socializagao das

criangas.

Segundo Santos (2018), as concepgdes de socializagdo mais contemporanea
partem da perspectiva de uma "participagao mais ativa e reflexiva das criangas nos
préprios processos de socializagao" (SANTOS, 2018, p.12). Apoiando nas
consideragdes da socidloga Suzanne Mollo-Bouvier e outros autores como Araujo,
Martuccelli e Dubet, o autor diz que, “socializac&o resulta numa série cada vez mais
contingente e diversificada de experiéncias produzidas pelos proprios individuos no
decurso de suas vidas". Assim, para Santos, a socializagdo na contemporaneidade,
tem a crianga como sujeito social, que participa, transforma e ressignifica os valores

reproduzidos pela sociedade.

Santos (2018) também apresenta a obra do sociélogo contemporaneo William
Corsaro (1997 apud Santos 2018), este autor diz que, "ao interagirem entre si, as
criancas vao se apropriando de modo interpretativo de informagdes do mundo
adulto, que sdo articuladas em um processo de elaboragao simbdlica peculiar pelo

qual ocorre uma aprendizagem social".

Conforme Santos (2018), Corsaro (1997) apresenta a “cultura dos pares”,

onde as interagdes entre criangas e adultos e criangas e criangas, possibilitam
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aprendizagens nos ambientes sociais que compartilham. Entdo segundo o autor, no
ambiente dos adultos, as criangas produzem de forma unica e particular as culturas
dos adultos, e na cultura dos pares produzem e compartilham culturas (valores,

acgdes, preocupacgoes etc) entre si.

Outro fato importante na obra de Corsaro (1997) apresentada por Santos

(2018), é aideia de reproducao interpretativa,

da cultura na qual a expressdao ‘“interpretativa® compreende as
peculiaridades da participacdo das criangas na sociedade, sugerindo que
elas criam e compartiiham formas de producdo simbodlica a partir da
apropriagado de informagdes do mundo adulto de modo a atender interesses
préprios de uma crianga ou de um grupo. Ja a expressao “reproducgao”
sugere que as criangas nao apenas absorvem a cultura, mas contribuem de
forma ativa tanto para a producdo quanto para a transformagio social
(CORSARO, apud SANTOS 2018, p.14)

Conforme Santos (2018), as instituicdes de Educacgao infantil se cruza com
outros locais produtores de diferentes processos de socializagao (igreja, midia,
familiares etc), desse modo, segundo o autor, partindo das teorias contemporaneas,
as instituicbes de Educacdo Infantil, além de promover a integracdo (insergéo
progressiva dessas criangas no meio social), devem promover experiéncias que
promovam confronto e ruptura, entre esses diferentes processos de socializagao
existentes na sociedade, possibilitando assim um desenvolvimento real. Ou seja, “é
essa articulagédo de légicas (ora conflitantes, ora concorrentes) que nos permite falar
de ampliacdo de experiéncias no contexto da Educacao Infantil, entendendo-as
como 0 engajamento das criangas em um trabalho de socializag&o sobre si mesmas.
( DUBET apud SANTOS, 2018).

Como apresentado acima, a escola passou a dividir com a familia o processo
de socializagdo das criancas, e a concepcdo que a escola tem de crianca e
socializagdo vai moldar as praticas pedagodgicas da escola e influenciar na
organizacdo da rotina. Assim, entendemos que a socializagdo na
contemporaneidade compreende a crianga como ser ativo, capaz de modificar e

redefinir as regras, as normas, padrdes e os valores presentes na sociedade.
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CAPITULO 2: DESENVOLVIMENTO DAS VIVENCIAS: O NOSSO PERCURSO
METODOLOGICO

Neste capitulo serdo apresentados os caminhos utilizados para a realizagao
desta pesquisa cientifica. O capitulo apresenta os seguintes topicos de
desenvolvimento, a natureza, os meios e instrumentos utilizados na pesquisa, a
descricdo do universo pesquisado bem como dos sujeitos que participaram da

pesquisa, e a metodologia utilizada para a analise dos dados obtidos.

2.1. NATUREZA, MEIOS E INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Esse trabalho € de natureza qualitativa, e pesquisou como uma escola da
educacdo infantil organiza sua rotina com o propésito de promover o
desenvolvimento social da crianga. A escolha deste campo de pesquisa ocorreu
devido a realizacado da disciplina Pratica Educacional Pesquisa e Extensao (PEPE),
do curso de Licenciatura em Pedagogia, da Universidade Federal Rural de
Pernambuco, e suas atividades desenvolvidas em redes municipais de ensino para
educacéao infantil. O universo da pesquisa contempla a equipe pedagdgica da
escola, as agdes por ela desenvolvidas, bem como analise do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP).

Os instrumentos utilizados neste trabalho serdo: analise de documentos, por
meio do estudo do Projeto Politico da escola e entrevistas semiestruturadas com a
equipe pedagdgica da escola.

Conforme Ludke e André (1986), a analise documental € uma técnica valiosa
em pesquisas qualitativas, sobretudo em pesquisas na area de educagao. Para os
autores a utilizacdo deste instrumento permite extrair informacdes e evidéncias que
fundamentam "afirmacées e declaracdes do pesquisador" (LUDKE, ANDRE, 1986,
p.39). Ainda segundo os autores, a analise documental permite, "a obtengdo de
dados quando o acesso ao sujeito & impraticavel" (LUDKE, ANDRE, 1986, p.39). De
acordo com Phillips (PHILLIPS, apud Ludke e André, 1986), na analise documental
podem ser utilizados quaisquer materiais impressos como fonte de informacgdes, a
exemplo de documentos oficiais, livros, jornais, arquivos escolares, etc.

O projeto politico pedagdgico de uma instituicdo escolar, conforme Veiga, séo
planejamentos a realizar, sdo planos de ensino e atividades diversas, construidos e
vivenciados em todos os momentos. E construido de forma coletiva, por todos que

fazem parte da comunidade escolar. Sobre isto Veiga, (1995, p. 13) afirma,
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O projeto busca um rumo, uma direcdo. E uma acdo intencional, com o
sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso,
todo projeto pedagdgico da escola €, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso socio-politico com os interesses
reais e coletivos da populagao majoritaria.

Segundo Veiga (1995) no projeto, os viéses politico e pedagdgico séo
indissociaveis, a autora defende uma relagcdo mutua entre dimensao politica e
dimenséao pedagogica da escola. Sobre essas dimensdes a autora explica:

E politico no sentido de compromisso com a formac&o dos cidaddo para um
tipo de sociedade. Pedagdgico, no sentido de definir as agbes educativas e

as caracteristicas necessarias as escolas a cumprirem seus propositos e
sua intencionalidade. (VEIGA, 1995 p.13).

De acordo com Laville e Dione (1999), documentos sonoros e visuais também
sao ricos em informacbdes e podem ser utilizados na analise documental. Mas,
segundo os autores, 0 acesso a esses tipos de materiais € mais dificil comparados
aos materiais impressos, além de requerer uma descricdo dos mesmos. Os autores
ainda dizem que “pouco importa sua forma, os documentos apontam informacgdes
diretamente: os dados estao 13, resta fazer uma triagem, critica-lo, isto €, julgar sua
qualidade em fungdo das necessidades da pesquisa, codifica-los ou
categoriza-lo..."(p.167)

Outro instrumento utilizado é a entrevista, e de acordo com Laville e Dionne
(1999), a entrevista & realizada a partir de um encontro do entrevistador com o
entrevistado, por meio de telefone, e-mail, ou pelo contato direto com o campo de
pesquisa. A entrevista pode ser feita de forma mista, isto €, questdes abertas e
fechadas. E vai permitir ao entrevistado formular uma resposta pessoal, que ele
realmente pensa sobre determinado assunto.

Em compensacgéo, sua flexibilidade possibilita um contato mais intimo entre
o entrevistador e o entrevistado, favorecendo assim a exploragdao em
profundidade de seus saberes, bem como suas representagdes, de suas
crengas e valores... em suma tudo o que reconhecemos, desde o inicio,

como objeto das investigagbes baseadas no testemunho. (LEVILLE,
DIONNE, 1999, p.189)

Segundo os autores, a entrevista € uma técnica de testemunho, e permite ao
pesquisador conhecer as crengas, valores, opinides, sentimentos etc. E que, esse
instrumento permite ao pesquisador obter opinides mais ricas. Porém exigira por
parte do entrevistador competéncia para fazer a entrevista e cuidado no trato dos

dados obtidos.
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Conforme Ludke e André (1986), a entrevista € um dos instrumentos de
coleta de dados mais basicos de uma pesquisa qualitativa e tem grande utilidade
para a pesquisa em educacao. Conforme as autoras se cria uma relagao de
interacdo entre entrevistado e entrevistador, “o0 entrevistado discorre sobre o tema
proposto com base nas informagées que ele detém”. (LUDKE, ANDRE 1986 p.33).

Desta forma serao entrevistados professores da educacdo infantil e equipe
pedagogica de uma instituicdo da educacao infantii de Sdo Lourengo da mata,
conforme roteiro elaborado de entrevista semiestruturada (ver apéndice A e B). E
para conhecer o perfil profissional dos docentes entrevistados, sera aplicado um
questionario (ver apéndice C). De acordo com Laville e Dionne (1999), com o
questionario € possivel “interrogar os individuos que compoém uma amostra, a
abordagem mais usual consiste em preparar uma série de perguntas sobre o tema
visado...” (LEVILLE, DIONNE, 1999, p.183).

2.2 UNIVERSO PESQUISADO

O espaco investigado corresponde a uma escola da rede municipal de ensino
da cidade de S&o Lourenco da Mata, e os profissionais pedagdgicos que fazem
parte da mesma. O corpo pedagdgico da escola, conta com 17 professoras, dois
coordenadores e uma gestora. O projeto politico pedagodgico da escola também sera
analisado.

A escola esta localizada no bairro do Parque Capibaribe, na cidade de Sao
Lourengo da Mata. Funciona nos turnos da manh3a, tarde e noite. Nos turnos da
manha e da tarde atende aos alunos da Educacgao Infantil e Fundamental anos
iniciais, e no turno da noite funcionam turmas da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA).

2.3 SUJEITOS PESQUISADOS

Foram entrevistados a gestora da escola e o coordenador do turno da
manha-tarde, assim como as professoras da Educacdo Infantil. A instituicdo tem
quatro professoras dessa etapa de ensino, porém uma das professoras nao aceitou
participar da pesquisa alegando falta de tempo, foram feitas diversas tentativas com
a professora e ainda assim ela ndo conseguiu tempo para a entrevista. Desta

maneira participaram da pesquisa trés professoras da Educacio Infantil da rede
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municipal de ensino da cidade de S&o Lourengo da Mata. As entrevistas foram
realizadas nos dias 28 de julho e 04 de agosto de 2022.

Para fazer o perfil profissional destas professoras foi aplicado um questionario
contendo perguntas sobre a formag&o das docentes, anos de experiéncia em sala
de aula, tempo de ensino na rede municipal de Sao Lourenco da Mata e formacdes
que a profissional participou. A caracterizacido destes profissionais, pode ser

observada no quadro abaixo:

Quadro 1: Caracterizagao das professoras que participaram da pesquisa

Docentes Formacgao Experiéncia Experiéncia Turma que
Entrevistadas em Sala de | na Educacgao Leciona
aula Infantil

Docente A Magistério 30 anos 07 anos Grupo IV da
graduacao Educacéo
em Infantil
pedagogia
Pos-
graduacao

Docente B Magistério 22 anos Primeiro ano | Grupo V da
graduacao de atuacdo na | Educacéo
em educagao Infantil
pedagogia infantil.

Docente C Magistério 30 anos 08 anos Grupo IV da
graduagéao Educacéao
em Infantil
pedagogia
Pos-
graduagao

O questionario aplicado também buscou saber se os docentes participaram
de alguma formagdo no campo da Educagado Infantil pela prefeitura ou outra
instituicdo. As professoras relataram que algumas dessas formagdes foram
promovidas pela prefeitura, como “Lugar de crianca é na escola”, formacgéao proposta

pela rede com a tematica da alfabetizagao, entre outras.
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2.4 METODOLOGIA DE ANALISE

Para analisar as informacdes coletadas durante as entrevistas e aplicagéao
dos questionarios, sera utilizado a metodologia de analise de conteudo. Conforme
Laville e Dionne (1999), compreende um estudo detalhado do conteudo, seja das
palavras ou das frases que o compoém, a fim de buscar entender, dar sentido,
avaliar, comparar as palavras e extrair as ideias principais. Segundo os autores, o
principio da analise de conteudo “consiste em desmontar a estrutura e os elementos
desse conteudo para esclarecer suas diferentes caracteristicas e extrair sua
significacdo.” (LAVILLE, DIONNE, 1999, p.214).

De acordo com Laville e Dionne (1999), a analise de conteudos pode ser
utiizada em diferentes tipos de materiais, com o intuito de investigar objetivos
diversos como, valores, atitudes, ideologias entre outros. Ainda conforme os
autores:

A analise de conteudo nao €&, contudo, um método rigido, no sentido de uma
receita com etapas bem circunscritas que basta transpor em uma ordem
determinada para ver surgirem belas conclusdes. Ela consiste, antes, um
conjunto de vias possiveis nem sempre claramente balizadas, para a

revelagdo - alguns diriam reconstrugdo - do sentido de um conteudo.
(LAVILLE, DIONNE, 1999, p.216)

Desta maneira os autores afirmam que na analise de conteudo nao existe
uma férmula que dara ao pesquisador respostas prontas, ndo existe um modo unico
de se realizar a analise de conteudo, mas segundo Laville e Dionne (1999), ha
algumas etapas frequentemente sugeridas por estudiosos. Conforme os autores,
primeiro se deve fazer recortes dos conteudos e depois agrupa-los em categorias,
formando unidades de analises. De acordo com os estudiosos, o pesquisador
também deve ter como uma das primeiras tarefas definir a categoria analitica.
Conforme Laville e Dionne (1999) essas categorias de analise podem ser de
maneira aberta, fechada ou mista.

Conforme os autores, apos realizar essas etapas o pesquisador deve decidir
a modalidade de analise e interpretagdo que adotara um caminho quantitativo ou
qualitativo. De acordo com Laville e Dionne (1999), “as perspectivas quantitativas e
qualitativas ndo se opdem, podem até parecer complementares, cada uma ajudando
a sua maneira o pesquisador a cumprir sua tarefa, que é a de extrair as

significacbes essenciais da mensagem” (p.225).
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Contudo Silva e Fossa, afirmam que a analise de conteudo € uma
metodologia muito utilizada em pesquisas qualitativas, porém muitas das vezes
utiizada de forma errada. Desta maneira as autoras voltam ao texto original de
Bardin (1977) para apresentar informagdes importantes sobre analise de conteudo
que foi se perdendo ou se deturpando ao longo dos tempos por pesquisadores.

Assim como Laville e Dionne (1999), as autoras Silva e Fossa (2013),
estabelecem que a analise de conteudo examina as informagdes coletadas pelo
pesquisador, sejam elas entrevistas, documentos, observagdes realizadas pelo
investigador entre outros materiais. Conforme as autoras, esses materiais s&o
classificados em temas ou categorias que permitem ao pesquisador compreender o
“que esta por tras dos discursos” (SILVA, FOSSA, 2013, p.2).

Segundo Bardin (2006 apud SILVA, FOSSA, 2013) a analise de contetdo
compreende trés etapas: pré-analise, exploracdo do material e tratamento do
material. De acordo com as autoras, a primeira fase € a pré-analise que “é
desenvolvida para sistematizar as ideias iniciais colocadas pelo quadro referencial
tedrico e estabelecer indicadores para a interpretacdo das informagdes coletadas.”
(SILVA, FOSSA, 2013, p.3). Conforme Silva e Fossa, essa etapa compreende uma
leitura geral do material, no qual o pesquisador fara uma sistematizagcdo dos
materiais selecionados. De acordo com as autoras essa fase compreende:

a) Leitura flutuante: é o primeiro contato com os documentos da coleta de
dados, momento em que se comega a conhecer os textos, entrevistas e
demais fontes a serem analisadas; b) Escolha dos documentos: consiste na
definicdo do corpus de andlise; c) Formulagao das hipoteses e objetivos: a

partir da leitura inicial dos dados; d) Elaboragdo de indicadores: a fim de
interpretar o material coletado;

As autoras ressaltam que a escolha dos dados devera seguir as seguintes
regras: exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia. Silva e
Fossa (2013) também afirmam que a preparagdo do material € uma fase
intermediaria, a reunido de todo material coletado, que consiste, por exemplo, na
transcricdo das entrevistas realizadas.

Conforme Silva e Fossa (2013) apds essa primeira fase, o pesquisador deve
comegar a exploracao do material:

A exploragdo do material consiste na construcdo das operagbes de
codificagdo, considerando-se os recortes dos textos em unidades de

registros, a definicdo de regras de contagem e a classificagdo e agregagao
das informagbes em categorias simbdlicas ou tematicas. Bardin (1977)
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define codificagdo como a transformagao, por meio de recorte, agregagéo e
enumeragao, com base em regras precisas sobre as informages textuais,
representativas das caracteristicas do conteudo. (SILVA, FOSSA, 2013, p.4)

Desta maneira, segundo as autoras o material € dividido em unidade de
registro, formando categorias iniciais que sao organizadas segundo os temas que
apresentam relagdo um com o outro. Depois, segundo Silva e Fossa, “as categorias
iniciais sao agrupadas tematicamente e originando as categorias intermediarias e
estas ultimas também aglutinadas em fungao ocorréncia dos temas resultam nas
categorias finais” (SILVA, FOSSA, 2013, p.4). De acordo com Silva e Fossa (2013),
a terceira etapa consiste no tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo,
em que os conteudos (manifestos e latentes) anteriormente organizados séao
analisados.

Assim, a interpretacédo deste trabalho seguira o caminho qualitativo. Segundo
Silva e Fossa (2013), uma abordagem qualitativa permite ao pesquisador nao
apenas analisar as informagdes claras e objetivas nos documentos investigados,
mas como interpretar as informacdes ocultas nos discursos dos pesquisados.
Conforme as autoras € um método que exige do pesquisador rigor, organizagao e
ética, alinhado a imaginacéo e criatividade do pesquisador.

A pesquisa de cunho qualitativo seguira um modelo misto, pois algumas
categorias foram previamente selecionadas. Na elaboracdo das entrevistas foram
escolhidas categorias como relevancia da educagao infantil, relagbes sociais
presentes na escola, interagao social e brincadeiras, bem como formas de avaliacéo
do desenvolvimento social. E as demais categorias de analise serdo apontadas no

decorrer da analise.
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CAPITULO 3: DIALOGANDO SOBRE O DESENVOLVIMENTO SOCIAL DAS
CRIANCAS: REFLEXOES NECESSARIAS SOBRE A ROTINA NO PROCESSO DE
SOCIALIZAGAO

Neste capitulo serdo analisados os dados obtidos por meio das entrevistas
com as professoras e gestao pedagodgica de uma escola municipal de Sao Lourengo
da Mata. Conforme Veiga (1995), o Projeto Politico Pedagdgico € fonte de pesquisa
para estudiosos da educag¢do na busca de uma melhor qualidade no ensino em
todas as esferas da educagdo. Desta maneira, também serdo discutidas as

informagdes coletadas no Projeto Politico Pedagogico desta escola municipal.

3.1 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E A EDUCACAO INFANTIL
De acordo com o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola, este foi
desenvolvido de forma democratica, através do diadlogo escola-comunidade, e
considerou a realidade de seus alunos e familiares, bem como da comunidade em
que faz parte. Segundo Veiga (1995), isto é relevante na construgdo deste
documento porque a escola deve ser concebida como uma instituicdo social, na qual
o aluno é base primordial na elaboragcdo de suas atividades. Além disso, o PPP
precisa ser construido coletivamente, pois esta articulado a um compromisso
sociopolitico, no qual deve ser “construido e vivenciado em todos os momentos e
por todos os envolvidos no processo educativo da escola” (VEIGA, 1995, p. 13).
Este documento apresenta um capitulo em que descreve alguns objetivos
especificos para a Educacdo Infantil, alguns destes buscam o desenvolvimento
integral da criancga, sao eles: “estimular as percepgdes sensoriais; desenvolver a
atencdo e a coordenacado motora, visual e auditiva; Brincar expressando emogdes,
sentimentos, desejos e necessidades; adquirir o habito de ouvir falar e organizar o
pensamento logico;” (PPP, 2018, p. 18).
Sobre interagdes sociais das criangas o Projeto Politico Pedagdgico
apresenta os seguintes objetivos,
Identificar e compreender sua ligagdo os diversos grupos dos quais se
relaciona, aumentando gradativamente suas possibilidades de comunicagao
e interacdo social; valorizar acbes de cooperagao e solidariedade,

desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboragdo e compartilhando suas
vivéncias. (PPP, 2018, p.18).



45

Desta forma, percebe-se que o PPP (2018) esta alinhado ao DCNEI (2010).
Dado que, este documento tem como um dos eixos estruturantes as interagdes, e o
PPP apresenta objetivos que orientam as agdes na escola, com o objetivo de
permitir a crianga identificar, construir o seu eu a partir da interagcao entre os pares e
com os adultos.

A partir do que foi observado no PPP, a crianca podera vivenciar a cultura de
sua comunidade e de outros grupos, a fim de que se identifique e se reconheca
pertencente aos grupos sociais presentes na sociedade. Essas agdes também
devem promover o contato com a diversidade. Dessa maneira, ela constroi
conhecimento sobre o outro, desenvolvendo assim atitudes como empatia,
cooperagao, entre outras. A crianga comega a desenvolver atitudes e valores para a
vida em grupo, comegando assim seu processo de socializagao.

Segundo este documento, a escola municipal pesquisada tem uma
concepcao de curriculo, onde seus elementos constitutivos e praxis devem
promover a formagdo humana em sua totalidade. Para a Educacgao Infantil, o Projeto
Politico Pedagdgico apresenta um curriculo, que busca o desenvolvimento integral
(fisico, psicoldgico, intelectual e social), complementando a agdo da familia e da
comunidade. O curriculo neste documento estd organizado de acordo com o
Referencial Curricular da Educagao Infantil (RCNEI, 1998).

Deste modo, esse documento prevé que as propostas organizadas devem
conter e desenvolver as seguintes capacidades de relagao e interagao social,

Estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas,
fortalecendo sua autoestima e ampliando gradativamente suas
possibilidades de comunicacao e de interagéo social; Estabelecer e ampliar
cada vez mais as relagbes sociais, aprendendo aos poucos a articular seus

interesses e pontos de vistas com os demais, respeitando a diversidade e
desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboragéo; (PPP, 2018, p.21)

Assim, o Projeto Politico Pedagdgico desta escola compreende e respeita a
importancia da Educacdo Infantii no processo de socializagdo das criangas
pequenas, pois como visto, tanto nos objetivos do PPP, como no curriculo proposto
pelo documento para Educacéao Infantil, este salienta a necessidade de desenvolver
propostas e atividades que promovam as relagdes sociais nas rotinas das turmas
infantis.

Porém este documento ndo apresenta nenhuma orientagdo sobre como deve

ser a rotina da escola e da sala de aula em suas paginas. No decorrer da analise
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dos materiais obtidos nas entrevistas, pode-se perceber a importancia da rotina nas
falas da gestora, do coordenador e das professoras. Entéo, acredita-se que pelo fato
do PPP da escola ser um documento de 2018 e esta desatualizado € um fator que
explica a falta de orientacéo sobre a rotina neste. E relevante destacar que a n&o
atualizacao deste documento nos fez debater qual a importancia que a escola esta
dando a este. Veiga afirma que o PPP é responsavel por dar “um rumo e uma
diregdo" a escola, com intencbes e realizacbes dos fazeres nesse ambiente
educacional. A ndo renovacédo foi questionada a gestora e ao coordenador, e
conforme a equipe pedagdgica, dois fatores foram responsaveis. No primeiro
momento argumentam que sdo uma “equipe nova" e por conta da pandemia nao foi
possivel se reunir com os todos os sujeitos que fazem parte da escola para atualizar
este documento. O segundo esta relacionado ao retorno das aulas presenciais em
margo deste ano no municipio de Sao Lourenco. De acordo com estes profissionais,
neste primeiro semestre letivo ndo foi possivel a construcdo deste documento, e
pretendem organizar ainda este ano a modernizagédo do Projeto Politico Pedagogico
da escola.

Apos estudar este documento, foi realizada analise dos conteudos obtidos
nas entrevistas. Desta maneira o préximo tépico apresentara a interpretacdo dos
depoimentos da equipe pedagogica da escola, composta pela gestora e pelo

coordenador do turno da manha.

3.2 AEQUIPE PEDAGOGICA

Para entender a concepcdo da equipe pedagogica sobre a Rotina na
Educacao Infantil, esta pesquisa buscou conhecer um pouco sobre o trabalho da
equipe pedagogica da escola, quais as fungbes desempenhadas pela gestora e pelo
coordenador. Conforme os dados coletados, a gestora da escola desenvolve um
trabalho relacionado a parte institucional. Além desse trabalho burocratico, ela da
suporte ao coordenador e aos professores da escola. O coordenador além das
funcdes habituais, tais como reunides com equipe de professores, atendimento aos
pais, etc, realiza um trabalho de apoio e acompanhamento pedagdgico nas turmas,
para puder acompanhar o desenvolvimento dos estudantes e se preciso elaborar
intervengdes para ajudar o aluno a superar suas dificuldades. Observa-se que a
Gestora da escola compreende a importancia de uma gestdo democratica. A Lei de
Diretrizes e Bases 9.394/1996 (LDB) no seu art. 3° inciso VII estabelece que
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“‘gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos
sistemas de ensino.” Uma gestao coletiva, com a participagao de pais, professores e
demais sujeitos que compoém a escola, uma democratizagcao das relagdes e fazeres
neste ambiente educacional.

Apds entender como sao as atividades desenvolvidas por esses profissionais,
sera analisado suas concepgdes sobre Educagao Infantil, e a partir disso,
discutiremos como essa equipe pedagdgica compreende o que deve ser trabalhado
nas turmas dessa etapa de ensino e como a Educacao Infantil pode contribuir para o

desenvolvimento social da crianga.

3.3 ACONCEPGAO DA EQUIPE PEDAGOGICA SOBRE EDUCAGAO INFANTIL

Em sua fala, a gestora da escola afirma que a Educacéao Infantil tem um papel
fundamental na vida escolar da crianca, pois, além de ser uma etapa que antecede a
alfabetizacdo das criangas, €, segundo ela, na educagao infantil que a crianga se
relaciona com outras pessoas além do seu ciclo familiar. Assim, a gestora norteia
sua fala segundo a Base Nacional Comum Curricular (2017), pois este documento
afirma que as propostas da escola devem proporcionar conhecimentos de maneira a
complementar a educacido da familia, sobretudo a de criancas pequenas onde o

ambiente escolar engloba a socializagao e a autonomia da crianga.

O coordenador, também acredita que escola de Educagao Infantil é
fundamental no processo de escolarizagdo das criangas, ele concebe a educacéao
infantil como uma fase que antecede a alfabetizacdo, porém ressalta que nesta
etapa o ensino deve considerar as brincadeiras e as interagdes sociais como
primordiais. Desta forma percebe-se que a fala do coordenador toma como base os
eixos norteadores das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Infantil
(2010), que estabelece que as interagdes e as brincadeiras devem direcionar as
praticas pedagodgicas nesta etapa de ensino.

A equipe pedagodgica afirma que nessa fase deve ser trabalhado nas turmas
de educacao Infantil o entendimento do eu e a relagdo da criangca com o outro,
trabalhar a nogao do nés. Isto pode ser evidenciado na fala da gestora,

Na turma da Educacéo Infantil tem que iniciar um trabalho do eu e a relagao
com o outro. A escola ndao pode trazer para o principio do trabalho

educacional no infantil, s6 questdo do aprender escrevendo ou aprender
lendo, ndo. O trabalho é feito desde o momento que essa crianga entra na
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escola quando ela comega a se perceber enquanto uma pessoa, se
percebe também com uma pessoa que esta aqui para compartilhar das
aprendizagens multiplas que a escola traz. (trecho da entrevista com a
gestora realizada no dia 28 de julho de 2022)

Esse depoimento da gestora condiz com o que dizem as DCNEls (2010),
sobre as praticas pedagogicas, pois segundo este documento nesta etapa de ensino
as praticas devem promover conhecimento sobre si, sobre os outros e sobre o
mundo. Conhecimentos sobre seu grupo social e diversidade presente em outros
grupos. ApOs compreender a concepg¢ao que a equipe pedagogica tem sobre a
Educacgao Infantil, sera apresentando no préximo topico a perspectiva que esta
equipe tem de como essa etapa de ensino auxilia no desenvolvimento social da

criancga.

34 O DESENVOLVIMENTO SOCIAL NA PERSPECTIVA DA EQUIPE
PEDAGOGICA

A equipe pedagdgica acredita que a Educagédo Infantil contribui com o
desenvolvimento social, pois considera que através do convivio entre as criangas na
sala de aula, bem como a relagdo adulto e crianga sao a¢des que podem promover

este desenvolvimento. Conforme depoimento do coordenador:

E possivel contribuir para esse desenvolvimento social, oportunizando
situagdes em que estejam presentes o respeito, a empatia, a aprendizagem
de trabalhar e conviver em grupo. (trecho da entrevista com o coordenador
realizada no dia 28 de julho de 2022).

E a gestora complementa em sua fala:

Na escola trabalhamos o nés, porque construimos o meu eu, com o teu eu,
que forma o nds. Entdo o trabalho da escola é esse. Esse trabalho é
fundamental, e eu defendo muito bem essa questdo dessa construgéo,
desse trabalho com a crianga, para que ele aprenda que nao € a unica, ele
convive com varias pessoas. (trecho da entrevista com a gestora realizada
no dia 28 de julho de 2022)

Desta maneira compreende-se que a equipe tem uma concepg¢ao de
educacao infantil que considera que a crianca constréi sua identidade pessoal e
também desenvolve uma socializagao, assim a crianca aprende a se relacionar com
o outro e viver em sociedade. Segundo as DCNEIs (2010), a crianga € um sujeito
historico, que produz cultura, e para que se reconhega como tal, a escola deve
proporcionar praticas sociais em que a crianga aprende, experimenta, brinca,

explora e interage. Conforme Santos (2018), a socializagdo na contemporaneidade,
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concebe a crianga como sujeito social, que participa, transforma e ressignifica os
valores reproduzidos pela sociedade. Desta maneira constréi sua identidade
individual e coletiva.

Assim a equipe pedagogica, acredita que as relagdes entre adultos e criangas
e criangas e seus pares devem ser cheias de significados e aprendizados. Nas
relagdes entre criancas e adultos, a equipe afirma que a crianga ndo deve ser
tratada como “‘um adulto em miniatura®, ndo se deve cobrar das criangas um
comportamento ideal. Deve-se nessas relacdes respeitar a idade e o espago das
criangas. O adulto nessa relagdo deve mostrar a crianga que ela consegue “chegar
|a”, e busca com a crianga possibilidades para que ela consiga se desenvolver de
forma integral.

Ja em relagao as criangas com seus pares, a equipe pedagodgica acredita que
se devem estimular as interagdes entre as criangas, com o objetivo de que
promovam o sentimento de empatia e respeito com o proximo e com as diferencas.

Compreende-se assim, que a fala da equipe esta alinhada com o que diz a
BNCC (2017). Segundo este documento, as criangas constroem conhecimentos
através de sua relacdo com os adultos e com seus pares. Desta forma a BNCC
afirma, que ao se relacionar com seus pares e com os adultos da escola, utilizando
de multiplas linguagens a crianga constroi conhecimentos sobre seu eu, e sobre o
%outro, e desenvolve o respeito a cultura do outro e a diferenca entre as pessoas.

A gestora ainda afirma que do comego do ano letivo (primeiro semestre), para
0 segundo semestre, ja é possivel perceber um desenvolvimento social na crianga.
A gestora da o exemplo de quando a crianga da Educagao Infantil chega no inicio do
ano, “ela é chorona, chorando pelos pais e querendo voltar para casa. Mas que
agora, depois de alguns meses, a crianga convivendo com seus pares, construiu
relacbes e se desapega dos pais”.

Segundo a gestora, a crianga comega a perceber a escola como parte do seu
meio social e de suas relagbes e com a rotina da sala de aula, compreende que em
um determinado horario vai sair da escola e voltar para casa com seus pais, que nao
precisa de choro. E por isso, a gestora afirma a importancia da rotina para a

educacao infantil.

% Para compreender o depoimento da gestora ¢ relevante saber a idade das criangas da turma das
professoras entrevistadas. Na turma do infantil IV as criangas tem entre 3 a 4 anos de idade e no
infantil V a idade das criancas é de 4 a 5 anos.
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Segundo Barbosa (2000), a rotina compde o cotidiano, desta forma, é uma
maneira das criangas entenderem e aprenderem os costumes e tradigdes do meio
social ao qual fazem parte. Quando a crianga tem uma rotina, como por exemplo,
horario de acolhimento (chegada na escola), horario pro lanche, para musica,
historia, horario de saida, a criangca constréi e assimila as relagdes sociais
produzidas com seu meio. Por isso, a gestora da escola consegue perceber essa
diferenca da crianga dos primeiros dias de aula, para a crianga do final do semestre.

A equipe pedagdgica tem uma concepg¢do de crianga como ser ativo e
produtor de cultura. De acordo com Santos (2018), a concepgéo de crianga como
ser social participativo e ativo nas instituicbes de educagao infantil precisam ser
consideradas nas praticas e agdes pedagogicas. Dessa maneira a equipe entende a
importancia da Educacgao Infantil no processo de socializagdo de criangas pequenas
e de como a rotina influencia na construgéo social destas. Deste modo, no préximo
topico sera apresentado o estudo dos dados obtidos na analise das entrevistas

realizadas com as docentes.

3.5 ACONCEPCAO DAS PROFESSORAS SOBRE O TRABALHO NA EDUCAGAO
INFANTIL

As docentes entrevistadas acreditam que a Educacao Infantil € o meio de
entrada da crianga na vida escolar, uma etapa educacional que vai trabalhar com as
criangas habilidades motoras, sensoriais, emocionais e cognitivas. Segundo elas, a
Educagcao Infantii deve acolher a crianga, promover atividades ludicas e
brincadeiras, possibilitando a crianga a se relacionar com outros sujeitos. Conforme
Santos (2018), a escola tem a fungdo social de propiciar experiéncias e
conhecimentos por meio de “diferentes formas de acdo social na rotina das
criangas”, utilizando as brincadeiras e interagdes para o desenvolvimento desta. De
acordo com as docentes, a escola torna-se um local prazeroso para a crianga, como
pode ser observado na fala da professora:

Na escola de Educagéo Infantil tudo é bem ludico, de forma agradavel e
alegre. De uma forma que eles possam brincar e se sentir bem. A
educacao infantil € a base, € daqui que esses meninos aprendem a ter
prazer de vir para escola. E quando ele descobre as coisas dessa forma do
brincar, ele se sente bem, bem acolhido. E um passo que eles vao dar para

a continuidade das outras séries (trecho da entrevista com as docentes
realizada no dia 28 de julho de 2022).
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E interessante destacar outro depoimento de uma docente sobre as
atividades na Educacao Infantil:

No infantil deve se trabalhar através de brincadeiras, com materiais ltdicos,

musica, teatro, roda de conversas, etc. Que leve a crianga a pensar, refletir

e interagir social. Oralmente em atividades diaria no cotidiano. (Trecho da
entrevista com as docentes realizada no dia 28 de julho de 2022)

A fala das professoras esta condizente com o que diz o Curriculo para
Educacado Infantil. As DCNEIs (2010) estabelecem que a Educacgao Infantil deve
promover o desenvolvimento integral da crianga. Esse desenvolvimento é
direcionado pelos eixos brincadeiras e interagdes. Desta maneira as DCNEIs (2010),
afirmam que a crianga constroi conhecimento por meio das brincadeiras. Que as
brincadeiras devem fazer parte da rotina nesta etapa de ensino.

As docentes afirmam que na educacado infantil as atividades devem ser
trabalhadas de forma ludica, por meio das brincadeiras. Atividades que permitam a
crianga se expressar e se relacionar socialmente. Segundo elas, as criangas
precisam conhecer as letras e 0s numeros, mas nao necessariamente ser
alfabetizadas e letradas nessa etapa de ensino. Deste modo percebe-se que o
depoimento das professoras esta adequado ao que dizem os documentos oficiais.
De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (2017), a partir dos eixos
estruturantes define seis direitos de aprendizagens que devem ser garantidos na
Educacao Infantil. Conforme esse documento, a crianca nesta etapa de ensino deve,
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.

Consideramos que na educacao infantil as criancas devem ter oportunidades
de refletir sobre leitura e escrita. Brandao (2010), afirma que as criangas nesta etapa
de ensino ndo devem ser submetidas a exercicios de repeticdo, como ditados e
leituras de palavras pequenas com o intuito de serem alfabetizadas. Baseada em
Ferreiro (1993), a autora ressalta que as criangas observam em sala de aula
diferentes meios em que a professora utiliza a leitura e escrita e que a partir dessas
diferentes maneiras, os docentes devem ensinar. Ferreiro (1993) , afirma que nestas
situagcbes onde a crianga observa a professora lendo e escrevendo, pode-se
trabalhar a “curiosidade em compreender essas marcas estranhas que os adultos
pod&m nos mais diversos objetos”. (FERREIRO apud BRANDAO 2010, p.20). Desta
maneira Brandado (2010), ressalta que na Educacgado Infantil pode-se ensinar a

diferencas entre as letras e os desenhos, as letras e os numeros, propiciar um
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contato com diferentes textos escritos, explorar as diferengas entre esses textos e
tantas outras maneiras que levem a crianga a pensar sobre a escrita e a leitura,
utilizando das brincadeiras, da contagao de historias etc. Que leve a crianca a refletir
e pensar de maneira significativa sobre ler e escrever, sem a obrigatoriedade de
alfabetizar essas criangas na Educacéo Infantil.

Conforme as professoras pesquisadas, a Educacéo Infantil contribui para o
desenvolvimento social das criangas. Afirmam que é nesta etapa que as criangas
comegam a se relacionar com seus pares dentro do ambiente escolar. Segundo as
docentes, € na Educacéao Infantil que a crianga percebe que ndo é um ser individual,
mas que é fruto de um coletivo. E na escola que ela comega a desenvolver
habilidades para o convivio no meio social. Pode-se observar isso na fala da
professora,

Contribui sim e muito, esse momento € 0 momento que eles tém os colegas.
Assim a primeira familia tdA em casa e a segunda familia dele é aqui, na
escola, esse contato com a colega. O trabalho coletivo, onde eles dividem o
brincar. Porque em casa eles sao so, tudo é para eles. E aqui no coletivo,

eles aprendem a se relacionar com os outros colegas. (trecho da entrevista
com as docentes no dia 04 de agosto de 2022)

O depoimento da docente estd de acordo com os documentos oficiais, pois
conforme estes documentos, é na Educacao Infantil que a crianga passa a se
relacionar com seus pares. Segundo a BNCC (2017), ao se relacionar com outras
criangas e com os adultos que fazem parte da escola, a criangca amplia seu
conhecimento sobre si e sobre o outro, aprendendo a conviver e a respeitar as
diferencgas culturais dos diferentes grupos sociais que compdem a sociedade.

Deste modo, compreende-se a importadncia da Educagao Infantil na
construcdo do ser coletivo da crianca. De como esta etapa educativa € tao
necessaria no processo de socializagdo, pois a crianga passa a se relacionar de
forma mais direcionada com seus pares e os demais profissionais que compdem a
escola. Santos (2018) nomeia procedimentos direcionados de "acao
intencionalizada", ou seja, sdo normas e regras sociais que vao regular as agoes
das criangas, sem esquecer que a concepc¢ao de crianca como ser social ativo e
transformador.

Segundo Santos (2018), a crianga pequena pode participar de outros grupos
sociais que promovem a integracdo, tais como a igreja, seus vizinhos e a midia,

porém de acordo com o autor e partindo das teorias contemporaneas de
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socializacdo, a escola de Educacdo Infantil, deve tanto propiciar praticas de
integracdo da crianga no meio social, como promover experiéncias que causem
confronto e ruptura, entre os diferentes processos de socializagao da sociedade.
Desta maneira, as docente reforca essa concepcao de Educacdo Infantil
como espaco de brincadeiras e interagcbes. Escola como local que promove o
contato com os diversos grupos sociais e que propicia o desenvolvimento social da
crianca. Sobre isto, o pacto nacional pela alfabetizacdo na idade certa (PNAIC,
2016), afirma que a escola deve:
proporcionar um conjunto de experiéncias que favoregam o
desenvolvimento e a participagdo na cultura da sociedade em que esta
inserida, bem como as condigdes para producio e expressao das culturas

produzidas pelas criancas nas interacbes que estabelecem nos diferentes
meios em que vivem e convivem. (BRASIL, 2016, p. 68).

E relevante destacar que apesar das professoras concebem a Educacdo
Infantii como etapa de interacdo e brincadeiras, uma das trés professoras
entrevistadas, é professora alfabetizadora e isso acaba influenciando em suas
praticas docentes. Apds compreender a visao das professoras acerca do trabalho
docente na Educacao Infantil, sera analisada a rotina na sala de aula desta escola

municipal e sua contribuicdo para o desenvolvimento social das criangas pequenas.

3.6 A ROTINA NA SALA DE AULA E O DESENVOLVIMENTO SOCIAL DAS
CRIANCAS

Este tdpico ira apresentar como € a rotina das turmas das professoras que
participaram da pesquisa. Apos a analise das informacdes, pode-se dizer que a
rotina das turmas esta organizada desta maneira: acolhimento, apresentagdo do
tema que sera trabalhado no dia, desenvolvimento do tema trabalhado por meio de
brincadeiras ou atividades ludicas, horario de lanche, horario do recreio e horario de
saida.

Conforme Barbosa (2000), ha elementos da rotina que sdo invariaveis, estes
sao elementos indispensaveis no dia a dia. Sao elementos, sequéncias de
atividades que a professora e a escola acreditam ser fundamentais na rotina, como
entrada e saida da escola, atividades de higiene, de lanche entre outras. Como na
maioria das rotinas da Educacao Infantil, estas professoras comegam a receber as

criangas, elas chamam esse momento de acolhimento. O acolhimento € o momento
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da rotina indispensavel, pois como o préprio nome ja diz, € nessa etapa da rotina
que as criangas sao acolhidas e recebidas em sala de aula. Segundo as docentes,
nesse momento é realizada uma oragao, depois uma musica e depois as criangas
socializam contando como foi o dia delas, o final de semana ou outras informacdes
que elas acham interessantes de serem compartiihadas com seus colegas e

professora. Conforme fala da docente:

Eu realizo o acolhimento. Quando eles vém assim de casa a gente nao
sabe 0 que se passa nessas cabecinhas. Ai a gente escuta eles. A
realidade da escola publica é bem complicada, nas passam por coisas
muito feias, e a gente procura contornar e apresentar uma rotina mais
alegre para eles. (trecho da entrevista realizada com as docentes no dia 04
de agosto de 2022)

Por esse motivo as professoras afirmam que o acolhimento é tao importante.
Nesse momento as criangas podem se expressar oralmente e dividir com a turma o
que sentem. Outra pratica utilizada pelas professoras no acolhimento é pedir que
facam um elogio ao colega que esta ao seu lado. Com isso, as docentes buscam
que as criangas percebam no colega uma qualidade, algo positivo, que admira.
Segundo o PNAIC (2016), esta etapa de ensino engloba diferentes tipos de
aprendizagens, como por exemplo, a forma de se relacionar com o outro. De acordo
com as docentes essa pratica faz com que a crianga se identifique com o colega,
desenvolvendo atitudes como respeito e empatia, adquirindo a habilidade de se
relacionar.

O segundo momento da rotina é a apresentagcdo do tema que sera abordado
na aula. De acordo com as professoras, elas apresentam a tematica do dia, seja por
meio de histéria, de um video ou mesmo conversando com as criangas. Conforme
Barbosa (2000), as atividades na rotina da Educacéo Infantil, relacionadas ao
educar, tem um propdsito educacional centrado em “atividades cognitivas, ludicas e
de formacéo de habitos e atitudes" (p. 166). Destaca-se a fala de uma das docentes
entrevistadas:

Para trabalhar a nova temética, o novo tema do dia, eu conto uma histéria
ou trago video, eu sempre fago uma roda de conversa, vamos dizer assim,
eu diferencio a maneira da exposi¢ao da aula. Eu costumo inserir nas aulas

a brincadeira, para ficar uma coisa bem prazerosa, atividades mais ludicas.
(trecho da entrevista da docente realizada no dia 28 de julho de 2022)

Neste depoimento a docente evidencia tanto a necessidade de atividades

ludicas nesta etapa de ensino, como a importancia de uma rotina flexivel. Conforme
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Barbosa (2000), a rotina no contexto escolar apresenta uma regularidade que deve
ser seguida, pois a repeticao na rotina propicia a experiéncia de continuidade para a
crianga. Porém a autora ressalta que apesar da rotina conter a regularidade ela néo
pode ser inflexivel. Segundo Jesus e Germano (2013), a rotina n&o deve ser rigida,
precisa ser flexivel e diversificada, a fim de promover novas experiéncias de
interacao entre as criangas e seus pares.

Destaca-se outro trecho das entrevistas com as docentes sobre a

apresentacao da tematica do dia:

Depois eu apresento qual tema que a gente vai estudar, eu jogo tema da
aula para eles, e eu ndo deixo nada pronto, eles participam da elaboragéo.
Por exemplo, esse més de agosto € o més de S&o Lourengo, o Padroeiro da
cidade. E a gente ta com um projeto de contagao de histéria, um livro sobre
a historia de Lourencinho. Depois que conto a histéria eu pego para eles
recontem a histéria da maneira deles. Depois eu peco a eles através do
desenho eles retratem o que acharam interessante dessa histéria. Eu gosto
gosto muito quando eu tiro deles, sabe quando eles participam das
atividades. (trecho da entrevista com as docentes realizada no dia 04 de
agosto de 2022)

As falas das docentes se faz tdo relevante, pois as Diretrizes Curriculares
para Educacdo Infantil (2010),concebe a crianga como “sujeito historico e de
direitos”, que produz e transforma a cultura, ou seja, como ser ativo na construgao
pessoal. A participacdo dos alunos desta maneira contribui para o desenvolvimento
social. Pois a docente oportuniza em suas praticas a crianca se expressar,
trabalhando seu senso critico. Sdo atividades ludicas, em que a crianga consegue
desenvolver habilidades de se comunicar, de se expressar, trabalhar o emocional e
o social da crianga.

Para falar da contribuicdo das criancas nas atividades desenvolvidas

destaca-se essa fala da docente, sobre a tematica trabalhada em sala de aula:

Essa participagdo deles contribuiu muito para o desenvolvimento social,
ndo so das relagdes dentro da escola, mas também para as relagdes fora
da escola. Por exemplo, no caso dessa histéria de Sao Lourenco, eles
estdo descobrindo a histéria aqui na escola, mas quando eu comego a
contar historia eles trazem conhecimentos para compartilhar com a turma.
Exemplo, a aluna Evelyn, quando eu comecei a falar sobre a historia de
Séo Lourengo, ela chegou dizendo “a tia eu sei da festa, minha mae me
disse que tem um hino. E a festa ndo é s6 do padroeiro, tem a festa com
parquinho e brinquedos.” Ai quando se fala no parquinho dos brinquedos
todos comecgam a contribuir com algo, porque eles ja viram, eles passaram
por la ou ja foram nos brinquedos. E dessas informagdes que me trazem eu
ja comego a construir minha aula.(trecho da entrevista com as docentes
realizada no dia 04 de agosto de 2022)
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Pode-se perceber que essa interacdo proporcionada pela contagdo da
histéria possibilitou a troca de informagdes entre as criangas e seus pares. De
acordo com as DCNEIs (2010), as praticas docentes devem permitir ao aluno
construir conhecimento sobre si, sobre outro e sobre o mundo. Por meio dessa
socializacdo as criangas construiram conhecimentos, observa-se que as relagdes
das criangas com seu grupo familiar contribuiram para as relagdes das criangas
dentro da escola e vice-versa. Pois quando a crianga se comunica e interage,
transmite ao mesmo tempo e absorve experiéncias culturais. Pois segundo a BNCC
(2017), as propostas pedagdgicas devem promover “experiéncias nas quais as
criangcas podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas agdes
e interagdes com seus pares e com o0s adultos, o que possibilita aprendizagens,
desenvolvimento e socializagdo.” (BRASIL, 2017, p.37)

Segundo os documentos oficiais, as brincadeiras sdo norteadoras na
Educacao Infantil, por meio delas a crianga aprende e se relacionar. Desta maneira,
o brincar é fundamental na rotina dessa etapa de ensino. De acordo Barbosa (2000),
o tempo é fator social presente nas rotinas e pode ser concebido de duas maneiras.
A primeira em relagdo a construgdo da nogao temporal das criangas, as praticas
pedagogicas devem possibilitar a estruturagcdo dessa nogéao tempo. A segunda é a
organizagdo do tempo no trabalho com as criangas. Segundo a autora, a
alternancia é um fator importante que compde o tempo na rotina, como por exemplo,
a troca entre atividades livres e dirigidas, das atividades coletivas para as atividades
individuais, do brincar dirigido e do brincar livre, entre outras.

Conforme as professoras, as brincadeiras presentes no cotidiano de sua sala
de aula sdo tanto direcionadas como livres. Nas brincadeiras direcionadas, as
docentes orientam os alunos com o intuito de desenvolver certas habilidades, tais
como habilidade de cooperar (trabalhar em equipe), de compartilhar e de se
expressar. De acordo com Barbosa (2000), na rotina da educagao infantil as
criangas interagem e por meio das interagdes adquirem “habitos socioculturais da
sua coletividade". Ja nas brincadeiras livres, as criangas brincam como querem. De
acordo com a BNCC (2017),

A interagdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral

das criangas. Ao observar as interagdes e a brincadeira entre as criangas e
delas com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressédo dos
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afetos, a mediagao das frustragdes, a resolugao de conflitos e a regulacao
das emocgdes (BRASIL, 2017, p.37)

De acordo com este documento supracitado, o brincar deve estar presente
todos os dias na rotina da Educagao Infantil. Segundo o documento, a crianga deve
brincar de diferentes formas, com diferentes parceiros e em diferentes tempos.

Nas brincadeiras planejadas, destaca-se esse trecho da entrevista,

Eu costumo planejar as brincadeiras, por exemplo utilizando uma corda, eu
fui propondo brincadeiras como andar em cima da corda, pula corda, e
tudo isso visando nao s6 essa parte da coordenagdo motora do corpo, mas
trabalhar com eles, esperar sua vez, respeitar a fila, a nogdo do tempo
que eles tém para brincar, de como eles vao brincar respeitando o colega.

(trecho da entrevista com as docentes realizada no dia 04 de agosto de
2022)

Por meio deste trecho da entrevista compreende-se como o brincar contribui
para o desenvolvimento das relagdes sociais da crianca. E por meio das
brincadeiras que a criangca aprende normas necessarias para 0 convivio com o
outro. Conforme o PNAIC (2016), esperar sua vez, o respeito ao proximo sao fatores
relevantes na vida em sociedade que a crianga aprende ao interagir com seus
colegas e ao compartilhar objetos. Sao valores que a crianga pequena desconhece,
pois em sua casa, seu mundo social gira em torno de si. Segundo os documentos
oficiais, € na escola que a crianga desenvolve a nog¢ao do outro e do nés.

Conforme as docentes, nas brincadeiras livres as criangas costumam
reproduzir ou imitar comportamentos da vida social, como brincar de casinha,
brincar de maméae que fica em casa e do papai que sai para trabalhar. Ou sao
momentos que a crianga solta a imaginacao, e ela é uma fada ou um heréi com
super poderes. Ainda de acordo com as professoras, as criangas também levam
brinquedos para escola. Sobre isso, destaca-se essa fala da docente. A primeira
sobre o compartilhar:

Quando as brincadeiras ndo s&o dirigidas, eles costumam brincar com
brinquedos que trazem de casa. Percebo que eles ndo sdo egoistas de
ficarem sé com aquele brinquedo, eles dividem o brinquedo com o colega.
E sobre dividir a gente vem trabalhando com eles desde o inicio, quando um
traz um brinquedo ele sai dando oportunidade de todos brincarem, e todos

participam da brincadeira. (trecho da entrevista com as docentes realizada
no dia 04 de agosto de 2022)

E a segunda sobre a resolucéo de conflitos

E normal em toda turma, no meio de criancas, na interagdo entre elas, elas
arengam. A gente sabe disso, brigam por qualquer motivo, um brinquedo,
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uma coisa ou outra, a gente sabe disso. Mas veja, percebo que do comego
do ano para ca, eles conseguem se resolver entre si, s6 as vezes tem
momentos que a gente tem que interceder. (trecho da entrevista com as
docentes realizada no dia 28 de julho de 2022)

Corsaro (apud SANTOS, 2018), denomina a “cultura dos pares” a interacao
entre criancas e criangas, em que essa interacdo (que inclui as brincadeiras),
possibilita aprendizagens sociais. Ao analisar esses momentos de interagcéo entre
os pares, no brincar livre pode-se perceber duas habilidades desenvolvidas pelas
criangcas durante o processo de socializagao. De acordo com a BNCC (2017), as
interacbes com os adultos e seus pares € que a crianga percebe-se como ser
individual e simultaneamente como ser coletivo. Segundo esse documento, das
relagdes sociais a crianga constroi habilidades para vida em sociedade, tais como a
capacidade de compartilhar e de resolver conflitos. Os documentos oficiais orientam
que as praticas pedagdgicas devem possibilitar a construgdo do ser individual da
crianga, como a construgcdo do ser coletivo. Desta forma, o compartilhar € uma
habilidade necessaria para a socializagdo, pois quando a crianga chega na escola
ela é individualista, seu ser individual sobressai ao ser coletivo. Desta forma os
documentos orientam que para a construgéo do ser coletivo da crianga, precisa-se
trabalhar questdes referentes ao compartilhar, pois € uma conduta necessaria para
o desenvolvimento das relagbes sociais, para o convivio em grupo.

De acordo com as docentes, outra habilidade desenvolvida é a resolucao de
conflitos, a crianga chega na escola dependendo muito dos pais ou dos adultos que
por elas s&o responsaveis. Entdo, quando ocorre algum problema que a crianga nao
consegue lidar, ou ela chora ou ela acaba agredindo seu colega. Conforme a BNCC
(2017), “ao observar as interagdes e a brincadeira entre as criangas e delas com os
adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressao dos afetos, a mediagao das
frustragdes, a resolugéo de conflitos e a regulagao das emogdes”. (BRASIL, 2017,
p.37).

Segundo as docentes, nesta etapa de ensino os professores devem orientar a
crianga, por exemplo, a ouvir o colega e a se comunicar com ele para resolver seus
conflitos. Quando a crianga consegue resolver seus problemas com dialogo, sem a
intervencdo de um adulto, esta desenvolve mais habilidade necessaria no seu
processo de socializagao.

Desta maneira, conforme as docentes, em sua rotina é proposto atividades

para trabalhar com as criancas a construgdo do coletivo, do nés. Conforme os
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documentos oficiais sdo propostas situacbes que apresentam para estas as
diferengas entre os diversos grupos sociais presentes na sociedade. Atividades que
permitam a crianga conhecer valores, ideias e a cultura do seu grupo social, como
dos demais grupos da sociedade. Segundo Barbosa (2000), as atividades nas
rotinas para as criangas de 4 a 6 anos, sao relacionadas a socializagao.

De acordo com Barbosa (2000), a rotina € um fator socializador, por meio
delas sao passados para as criangas habitos e costumes presentes nas sociedades.
Conforme a autora, as atividades na rotina da educagao infantil voltadas para o
cuidado, atende as necessidades bioldgicas da crianga, mas também s&o atividades
que contém sentidos socioculturais. Deste modo, no momento da rotina dessas
turmas, como a hora do lanche, as criangas estdo desenvolvendo habitos sociais
compartilhados pelo coletivo. As professoras ddo o exemplo, do horario do lanche,
em que as criangas vao em fila pegar a merenda, entdo aprendem a esperar sua
vez, respeitando a fila e assim respeitar o préximo. E na hora do lanche que as
criangas aprendem, por exemplo, a comer com talheres, mais um habito
sociocultural desenvolvido nesta atividade da rotina.

Compreende-se que a rotina nesta escola de Educacao Infantil influencia no
desenvolvimento social da crianca. Percebe-se que a rotina nessa instituicao tem
suas praticas e atividades voltadas para o desenvolvimento integral das criangas.
Praticas que sao norteadas pelas brincadeiras e pelas interagdes. De acordo com
Costa, Figueiredo e Santos (2015), as rotinas nesta etapa de ensino devem
promover ag¢des educativas que favoregam a socializagao e integragéao das criangas.
Apos o estudo da rotina na sala de aula e sua contribuicdo para o processo de
socializacdo, sera analisado como as docentes avaliam o processo de socializagao

das criangas.

3.7 COMO AS PROFESSORAS AVALIAM O DESENVOLVIMENTO SOCIAL

Apos estudar a rotina nas turmas de Educacgao Infantil dessas professoras,
vamos analisar de maneira breve como as docentes realizam a avaliagdo do
desenvolvimento social das criangas. Pois conforme as DCNEIs (2010), a avaliagao
na Educacao Infantil ndo deve classificar ou objetivar a criancga.

Percebe-se durante toda a analise da rotina, que as docentes vém avaliando

o0 processo de socializagdo das criangas de varias formas. Seja quando a crianga
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adquire alguma habilidade necessaria para suas interagdes com seus pares, como
por exemplo, compartilhar, respeitar o outro e a resolugao de conflitos.
Eu t6 muito feliz em relagdo a esse desenvolvimento. Essa minha turma é
muito boa, eles se respeitam, eles esperam sua vez, eles nao sao
individualistas, eles trabalham em grupos, e que quando um colega esta
com problema, eu vejo que um chega perto e procura ajudar, eles

desenvolvem uma relagao emocional também. (trecho da entrevista com as
docentes)

Desta maneira percebemos que as docentes avaliam o desenvolvimento
social por meio das observagdes das interacdes entre as criangas e seus pares. As
professoras sempre avaliam de forma processual, como a crianga chega no comego
do ano letivo e seu desenvolvimento continuo no decorrer do ano letivo. Ou seja,
como € a interagao no inicio do ano e como ela evoluiu ao longo do ano. Sobre este
modo de avaliar as DCNEIs (2010) apontam:

continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criagdo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transi¢éo vividos pela

crianga; a observagao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interagdes das criangas no cotidiano. (BRASIL, 2010, p.29)

Deste modo, segundo as docentes, o processo de socializag&o € avaliado de
forma continua e por meio de observagdes. Por exemplo, quando elas observam
nas criangcas a capacidade de enxergar o outro, quando a crianga deixa de ser
individualista e passa a compreender a necessidade do outro.

Por fim, os docentes falam das fichas de acompanhamento da escola, uma
ficha de acompanhamento mais individual e tem por finalidade ser entregue aos pais
das criangas. Para que estes acompanhem o trabalho que seu filho vem
desenvolvendo nas escolas. Conforme as DCNEIs (2010), essas fichas sdo de
documentacéao especifica que permita as familias conhecer o trabalho da instituicao
junto as criangas e os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga na
Educacdo Infantil. (BRASIL, 2010, p.29). Nessa ficha as docentes precisam
preencher as habilidades que as criangcas desenvolveram ou n&o. Sao as fichas que
acompanham o desenvolvimento social, emocional, cognitivo e fisico, ou seja, o

desenvolvimento integral das criangas.
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CONCLUSAO

Acredito que toda pesquisa académica requer muito esforco e empenho do
pesquisador, desde a escolha do tema, ao embasamento tedrico, coleta e analise
dos dados até a conclusdo do trabalho. Desse modo, a pesquisa foi realizada e
desenvolvida com total seriedade e responsabilidade. A escolha da tematica se deu
ao observar o desenvolvimento social da minha filha quando ingressou na escola de
Educacao Infantil. Como esta instituicdo possibilitou interacdo com outras criancas e
adultos, contribuindo para suas relagdes sociais, como aprender a ouvir, a se
comunicar e a compartilhar entre outros habitos necessarios para o convivio social.

Percorremos um longo caminho de pesquisa nos ultimos anos, tivemos dois
anos de pandemia, com escolas publicas e privadas fechadas, o que dificultou o
desenvolvimento da nossa pesquisa, impossibilitando a realizacdo das observacgdes
em sala de aula, previamente planejadas. Outra limitagdo encontrada foi a
dificuldade de conseguir entrevistar as docentes, seja por falta de tempo, muitas
atribui¢cdes, ou por ndo quererem participar das entrevistas.

O objetivo central desta pesquisa era investigar como uma escola municipal
organiza sua rotina, a fim de favorecer o desenvolvimento social da crianga. Para
responder a essa indagacao foram realizadas entrevistas com as professoras e a
equipe pedagogica de uma escola municipal de Sao Lourengco da Mata. Com o
intuito de identificar as concepgbes pedagdgicas sobre rotina e educacgdo infantil
deste profissionais, a fim de responder qual a importancia da Rotina da Educacéao
infantil para o desenvolvimento social das criangas?

Uma consideragao pertinente sobre a escola municipal pesquisada, € que
esta n&o é uma escola religiosa, e no momento do acolhimento quando é realizada a
oragao do pai nosso, esta € uma ocasiao que pode ocasionar conflitos. Pois, para
alguns pais de religides diferentes do cristianismo podem se sentir incomodados
com seus filhos participando desses momentos. Outro ponto importante que
consideramos, € como a escola resolve seus conflitos. Por meio das falas da equipe
pedagogica, compreendemos que a escola é um espago democratico e aberto ao
didlogo. Deste modo, propomos que a escola realize reunides com os pais das
turmas de Educacao Infantil, para esclarecer a essas maes que questionaram a falta
de atividades escritas a proposta educativa da escola e das professoras para esta

etapa de ensino. Pois, percebemos que os pais e a comunidade nado tem essa
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concepcao de Educacao Infantil como espaco de interagdes e brincadeiras, muitas

vezes por falta de informagdes. Desta maneira, ja que a escola se apresenta como

democratica, reunides com essas maes seria uma forma de resolver este conflito

entre pais e professora.

Apesar da enorme quantidade de trabalhos académicos a respeito da

Educacgao Infantil, quando pesquisamos sobre a Educacao Infantil e o processo de

socializacdo de criangas pequenas encontramos pouquissimos resultados sobre

essa area de conhecimento. Deste modo, gostariamos de destacar alguns

apontamentos desta pesquisa para o campo de estudo da Educacédo Infantil e da

formagao profissional na area de pedagogia.

Um primeiro apontamento notado (na analise dos dados) e pelos
estudiosos usados como base tedrica para esta monografia, € que o
conceito de socializacdo presente na escola é outro fator que ira
influenciar na rotina. A escola estudada compreende que a
socializacdo nao é um processo mecanico de reprodugdo e
memorizagao de normas sociais vigentes. Mas uma socializagao
contemporanea que compreende a crianga como sujeito social. Que a
partir de suas interagdes as criancas se apropriam e transformam
informacgdes sociais, corroborando com Santos (2018) quando afirma
que a crianga € responsavel pelo proprio processo de socializagao,
pois participa de forma reflexiva e ativa das experiéncias que vivencia,
moldado e ressignificando os valores reproduzidos nas relagdes
sociais.

Outro ponto observado, que tem relagdo com o conceito de
socializacdo presentes na escola, € como a concepgao que a escola e
os profissionais que dela fazem parte tem de crianga, vao influenciar
nas praticas educativas e na rotina destas instituicdes. Por este motivo
€ relevante que nas escolas de Educacdo Infantii acontegam
formagbes que permitam aos docentes e demais profissionais
compreenderem que a crianga participa ativamente do seu processo
de desenvolvimento e aprendizagens. A escola deve refletir sobre a
crianga como ser social que produz e transforma as normas e valores

presentes na sociedade.

e A rotina encontrada no universo pesquisado, € uma rotina que
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estrutura as relacbes coletivas e diarias desta instituicdo. Sé&o
sequéncias de atividades que se repetem cotidianamente, que sao
flexiveis e que se organizam a partir das criangas. Ou seja, a rotina é
constituida de acbes e atividades que vao proporcionar o
desenvolvimento integral e social da crianga. Corroborando com
Barbosa (2000), que reforga a importancia da selegdo de atividades
presentes na rotina da Educacao Infantil, considerando dois eixos, as
praticas educativas pedagodgicas, e praticas relacionadas ao cuidado e
socializacdo. Desta forma observamos que as atividades da rotina na
Educacgao Infantil desenvolvem nas criancas habilidades necessarias
para o convivio coletivo. Habilidades como trabalhar em grupo, dividir,
expressar seus sentimentos, argumentar e resolver conflitos. Entéao
atividades consideradas simples como a fila para lavar as maos ou
escovar os dentes, aguardar sua vez em uma brincadeira e entre
outras atividades diarias, desenvolve “normas basicas” para o convivio
em sociedade, tais como respeitar a vez do outro, respeitar filas etc.

As atividades presentes na rotina devem considerar 0s eixos
estruturantes brincadeiras e interagdes, o que consolida o que dizem
os documentos oficiais. Reforgcando as DCNEIs (2010), que afirmam
que as criangas aprendem por meio desses dois eixos norteadores, e
as propostas de atividades sejam individuais ou coletivas devem ser
pensadas a partir destes principios. Pois quando a crianga brinca ela
interage, e essa interagdo com seus pares e com os adultos,
presentes na rotina possibilitam o contato com diferentes grupos
permitindo a crianga a ampliar suas relagcdes sociais. Destas relacbes
as criangas produzem, reproduzem e transformam a cultura do seu
universo, pois como estudamos ao longo desta monografia, a crianca é
um sujeito social ativo e transformador.

Para o processo de socializacdo presentes nestas atividades devem
ter intencionalidades pedagodgicas. Pois a crianga tem contato com
outros grupos sociais além da escola, como a igreja, a midia, seus
familiares e vizinhos. E para que a escola contribua com o
desenvolvimento social, as atividades na rotina devem proporcionar

experiéncias de confronto e transformagcdo com os diferentes
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processos de socializacio existentes na sociedade. Corroborando com
Santos (2018), que partindo das teorias contemporaneas de
socializacdo afirma que a escola deve propiciar experiéncias que
articulem confronto e rompimento entre os diferentes movimentos de
socializacdo existentes. S6 assim ha um desenvolvimento social real, a
criangca se reconhece como ser social e coletivo e possibilitando um
desenvolvimento social sobre si mesma, seu eu individual e seu eu
coletivo. Corroborando com Santos (2018), que partindo das teorias
contemporaneas de socializagao.

e Outro apontamento importante é a avaliacdo do processo de
socializacdo. Nesta etapa de ensino as criangas nao devem ser
classificadas ou rotuladas, entdo a avaliagdo deve ocorrer por meio de
observacbes realizadas pela professora. Ela deve observar o
desenvolvimento, a evolugdo das criancas, das suas atitudes e
habilidades desenvolvidas durante o decorrer do ano letivo. De como
eram as relagdes da crianga com seus pares e com os adultos e como
foi o progresso nestas relagdes. Se a crianga consegue trabalhar em
grupo, se ela tem respeito e empatia pelo colega, se ela sabe
compartilhar etc. Corroborando assim com as DCNEIs (2010), pois
estas afirmam que as escolas da Educagao Infantil devem elaborar
formas para avaliar o desenvolvimento das criangas, sem
classifica-las. Essas propostas avaliativas devem observar a crianca
no dia a dia, observar suas interacbes e brincadeiras, e fazer um
registro dessas observacdes de maneiras diversas, tais como registros
escritos ou fotograficos.

Consideramos que durante o curso de graduagdo em Pedagogia pela
Universidade Federal Rural de Pernambuco, a tematica Educacao Infantil foi bem
trabalhada pelas docentes do curso. Textos que serviram de base tedrica na
construcéo deste trabalho foram estudados desde o primeiro periodo da graduagao.
Entdo, acreditamos que os futuros pedagogos formados pela instituicdo, serdo
profissionais sensiveis a esse tema abordado pela nossa pesquisa. Também
consideramos que este trabalho contribuiu para o0 meu crescimento como pedagoga,
agregando novos conhecimentos para minha atuagao docente.

Como sugestdo para estudos futuros, destaco a necessidade de realizar
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observagcbes de como se da a relacdo de criancas e seus pares na rotina da
Educacao Infantil. Por conta da pandemia, as aulas na rede municipal de ensino de
Sao Lourenco da Mata s6 voltaram em margco de 2022. O que impossibilitou a
realizacdo de observagdes nas turmas de Educacdo Infantil das docentes que
participaram da pesquisa. Percebi que uma das professoras entrevistadas, apesar
de compreender a Educacao Infantil como etapa de interagao e brincadeiras, suas
atividades eram voltadas para a alfabetizacdo. Entdo, acredito que uma questao que
surgiu a partir da pesquisa: Por que algumas professoras tém como objetivo
alfabetizar as criangas nesta etapa de ensino? Seria relevante pesquisar o porqué
de muitos profissionais ainda insistirem em conceber a Educacgao Infantil como uma
etapa de preparacdo para alfabetizacdo, numa perspetiva que nao considera a

crianga como sujeito ativo.



66

REFERENCIAS

BARBOSA, Maria Carmem Silva. Por Amor & Por Forga: rotina na educacgao
infantil. 2000. 283f. Tese (Doutorado em Educacao) - Universidade Estadual de
Campinas, Campinas.

BRANDAO, A. C. P LEAL, T. F. Alfabetizar e letrar na Educacao Infantil: o que isso
significa. In: BRANDAO, A. N. P.; ROSA, E. C de S. Ler e escrever na Educacao
Infantil: discutindo praticas pedagogicas. Belo Horizonte, Auténtica, 2010. p. 13-33

BRASIL. Ministério da Educacgao e Cultura. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia, 2017. Disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#infantil.
Acesso em 21 de fevereiro de 2021.

BRASIL. Ministério da Educacgao e Cultura. Diretrizes Curriculares nacionais para
a educacgao infantil. Brasil, 2010. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/diretrizescurriculares_2012.pdf. Acesso em 30
de junho de 2022.

BRASIL. Lei n. 9394, de 20 de dezembro de 1996. Brasilia, 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm. Acesso em 21 de fevereiro de
2021

BRASIL. Lei 8.069, de 13 de julho de 1990. Brasilia, 1990. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.htm. Acesso em 30 de junho de 2022.

BRASIL. Ministério da Educacgao e Cultura. Politica Nacional de Alfabetizagao na
idade certa. Docéncia na educacéo infantil: contextos e praticas. Brasil, 2016.
Disponivel em:
https://wp.ufpel.edu.br/obeducpacto/files/2019/08/Caderno-1-Docencia-na-Educacao
-Infantil.pdf. Acesso em 21 de maio de 2021.

BRASIL. Ministério da Educagao e Cultura. Referencial Curricular Nacional para
a Educacao Infantil. Brasilia, MEC/SEF, 1998. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei_vol1.pdf. Acesso em 30 de junho de
2022.

BUJES, M. |. E. Escola infantil: pra que te quero. In: CRAIDY, Carmem; KAERCHER,
Gladis Elise. Educagao infantil: pra que te quero? Porto Alegre, Artmed, 2001. p.
13-22.

COSTA, G. dos R. C.; FIGUEIREDO, A. M. R.; SANTOS, E. do S. M. dos. A rotina
na educacdo como meio de insercdo das criangas nas relagdes sociais. in : FORUM
INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA VII, 2015, Parintins. Anais [...] Campina
Grande, Realize Editora, 2015. p. 1-12 Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/editora/anais/fiped/2015/TRABALHO_EV050 MD1_SA1
2 ID1065_23102015212850.pdf. Acesso em 04 de abril de 2022.

JESUS, D. A. D. de.; GERMANO, J. Aimportancia do planejamento e da rotina na
Educacgéo Infantil. in: JORNADA DIDATICA E SEMINARIO DE PESQUISA I ,2013,
Londrina. Anais [...] Ed. universitaria UEL, 2013. p. 1-12 Disponivel em:


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#infantil
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/diretrizescurriculares_2012.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
https://wp.ufpel.edu.br/obeducpacto/files/2019/08/Caderno-1-Docencia-na-Educacao-Infantil.pdf
https://wp.ufpel.edu.br/obeducpacto/files/2019/08/Caderno-1-Docencia-na-Educacao-Infantil.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei_vol1.pdf
https://editorarealize.com.br/editora/anais/fiped/2015/TRABALHO_EV050_MD1_SA12_ID1065_23102015212850.pdf
https://editorarealize.com.br/editora/anais/fiped/2015/TRABALHO_EV050_MD1_SA12_ID1065_23102015212850.pdf

67

http://www.uel.br/eventos/jornadadidatica/pages/arquivos/I1%20Jornada%20de%20D
idatica%20e%201%20Seminario%20de%20Pesquisa%20d0%20CEMAD%20-%20D
ocencia%20na%20educacao%20Superior%20caminhos%20para%20uma%20praxis
%20transformadora/A%20IMPORTANCIA%20D0%20PLANEJAMENTO%20E%20D
A%20ROTINA%20NA%20EDUCACAOQ.pdf. Acesso em: 04 de abril de 2022.

LAVILLE, Christian; DIONNE, Jean. A construgao do saber: Manual de
metodologia da pesquisa em ciéncias humanas. Porto Alegre, Artmed, 1999.

LUDKE, M.; ANDRE, M. Pesquisa em educagéo: abordagens qualitativas. Séo
Paulo: EPU, 1986. p. 25-44.

SANTOS, Sandro V. S; SILVA, Isabel de O. Criangas na educagao infantil: a escola
como lugar de experiéncia social. Rev. Educacgao e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 42, n°
1, Jan/Mar. 2016. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/ep/v42n1/1517-9702-ep-42-1-0131.pdf. Acesso em 08 de
setembro de 2020 as 17:30.

SANTOS, S. V. S. dos. A socializagado e a Educacéo Infantil - um ensaio. Eccos -
Revista cientifica, S&o Paulo, n. 52, p. 1-18, e. 10621 jan/Mar. 2018. Disponivel
em: https://periodicos.uninove.br/eccos/article/view/10621/8284. Acesso em 30 de
marc¢o de 2022.

VEIGA, I.P. A. Projeto Politico Pedagdégico: Uma construgdo possivel. Campinas,
SP: Papirus, 1995.

VYGOTSKY, S. L. Interagao entre aprendizado e desenvolvimento. in A formagao
social da mente. COLE, M. et al (Org.). Tradugédo de NETO, J. C. et al. 4. ed. Séo
Paulo, 1991.


http://www.uel.br/eventos/jornadadidatica/pages/arquivos/II%20Jornada%20de%20Didatica%20e%20I%20Seminario%20de%20Pesquisa%20do%20CEMAD%20-%20Docencia%20na%20educacao%20Superior%20caminhos%20para%20uma%20praxis%20transformadora/A%20IMPORTANCIA%20DO%20PLANEJAMENTO%20E%20DA%20ROTINA%20NA%20EDUCACAO.pdf
http://www.uel.br/eventos/jornadadidatica/pages/arquivos/II%20Jornada%20de%20Didatica%20e%20I%20Seminario%20de%20Pesquisa%20do%20CEMAD%20-%20Docencia%20na%20educacao%20Superior%20caminhos%20para%20uma%20praxis%20transformadora/A%20IMPORTANCIA%20DO%20PLANEJAMENTO%20E%20DA%20ROTINA%20NA%20EDUCACAO.pdf
http://www.uel.br/eventos/jornadadidatica/pages/arquivos/II%20Jornada%20de%20Didatica%20e%20I%20Seminario%20de%20Pesquisa%20do%20CEMAD%20-%20Docencia%20na%20educacao%20Superior%20caminhos%20para%20uma%20praxis%20transformadora/A%20IMPORTANCIA%20DO%20PLANEJAMENTO%20E%20DA%20ROTINA%20NA%20EDUCACAO.pdf
http://www.uel.br/eventos/jornadadidatica/pages/arquivos/II%20Jornada%20de%20Didatica%20e%20I%20Seminario%20de%20Pesquisa%20do%20CEMAD%20-%20Docencia%20na%20educacao%20Superior%20caminhos%20para%20uma%20praxis%20transformadora/A%20IMPORTANCIA%20DO%20PLANEJAMENTO%20E%20DA%20ROTINA%20NA%20EDUCACAO.pdf
http://www.uel.br/eventos/jornadadidatica/pages/arquivos/II%20Jornada%20de%20Didatica%20e%20I%20Seminario%20de%20Pesquisa%20do%20CEMAD%20-%20Docencia%20na%20educacao%20Superior%20caminhos%20para%20uma%20praxis%20transformadora/A%20IMPORTANCIA%20DO%20PLANEJAMENTO%20E%20DA%20ROTINA%20NA%20EDUCACAO.pdf
http://www.scielo.br/pdf/ep/v42n1/1517-9702-ep-42-1-0131.pdf
https://periodicos.uninove.br/eccos/article/view/10621/8284

68

APENDICE

Apéndice A - Roteiro de entrevista semiestruturada com a equipe pedagégica

(coordenadora e gestora)

1. Fale um pouco sobre seu trabalho na escola.

2. Para vocé qual a importancia das turmas da Educacgao Infantil?

3. O que vocé considera que deve ser trabalhado nas turmas da Educacéao Infantil?

4. Como a Educacdo Infantil pode contribuir para o desenvolvimento social da

crianga?

5. Como vocé acha que deveriam ser as relagdes entre adultos e criangas e criancas

e criangas na Educacéo Infantil?

Apéndice B - Roteiro de entrevista semiestruturada com os professores:

Concepcao de Educacao Infantil

1. Como vocé compreende o trabalho que deve ser desenvolvido na educagao
infantil? Qual a importancia desta etapa?

Contribui¢coes para o desenvolvimento social da crianga

2. A escola contribui para o desenvolvimento social da crianga? Se sim, como?
Pratica pedagégica

3. Como vocé organiza a rotina na educacdo infantil? Vocé acredita que a
organizagao da sua rotina contribui para o desenvolvimento social da crianga? Se

sim, como?

4. Qual a funcdo das criancas nas atividades propostas em sala?

5. Na organizagao da sua rotina vocé planeja situagcdes envolvendo as brincadeiras?
Como essas agdes sao planejadas? De que as criangas brincam e como brincam?

6. Como organiza os espacgos para realizagéo das atividades? Coletivamente? Em
pequenos grupos? Individualmente? Justificar as escolhas.

7. Como vocé realiza a mediagao nas propostas de atividades?

Avaliagao
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8. Vocé avalia o desenvolvimento social da criangca? Se sim, o que vocé considera
importante de ser avaliado? Faz algum tipo de registro?

Apéndice C - Modelo de questionario que sera aplicado para conhecer o perfil
das professoras

DADOS GERAIS:

Nome Completo da Professora Pesquisada:

E-Mail:

Turma da Educacao Infantil: Horario:
Nome Completo da Escola:

Endereco Completo da Escola:

Nome da Diretora

FORMAGAO:
Magistério ( ) Cientifico ( ) Técnico ( ) Ano de Conclusao Técnico ( )
Ensino Superior: 1° Curso: Instituicéo:

Publica ( ) Particular ( ) Ano de Inicio ( ) Ano de Concluséo ()
2° Curso: Instituicéo:
Publica ( ) Particular ( ) Ano de Inicio ( ) Ano de Concluséo ( )
POS-GRADUAGAO:

1° Curso: Instituicao:

Publica ( ) Particular ( ) Ano de Inicio ( ) Ano de Concluséo ( )
2° Curso: Instituicao:

Publica ( ) Particular ( ) Ano de Inicio ( ) Ano de Concluséo ( )
ATIVIDADES PROFISSIONAIS
Anos de experiéncia no magistério:

Anos de experiéncia na Rede Municipal de Sao Lourenco da Mata:
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2018 2019 2020 2021

Outras Escolas que trabalha:

1° Nome da Escola

Estadual ( ) Particular ( ) Municipal ( )

Manha ( ) Tarde ( ) Noite ( )

2° Nome da Escola

Estadual ( ) Particular( ) Municipal ( )
Manha ( ) Tarde ( ) Noite ( )

Outra atividade profissional: Nao ( ) Sim ()
Qual:

Participou de alguma capacitacdo de trabalho na Educacéao Infantil pela prefeitura

ou outra instituigéo:

Sim () As Principais:

N&o () Por qué?



ANEXOS

Anexo A - Termo de Consentimento Livre Esclarecido
dad

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Cumprimento Sr./Sr. @ ao tempo em que solicito a sua participagcdo na
pesquisa intitulada
, integrante
do Curso de Licenciatura em Pedagogia, do Departamento de Educacgao, da
Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE. A referida pesquisa tem como
objetivo principal,

e sera realizada por ,

estudante do referido curso.

Sua participagao é voluntaria e se dara por meio de ,
com utilizacdo de recurso de , a ser transcrita
na integra quando da andlise dos dados coletados. Os resultados da pesquisa serédo
analisados e publicados, contudo, sera mantido o anonimato dos respondentes participantes
da pesquisa. Dessa forma, a participacdo na pesquisa nao incide em riscos de qualquer
espécie para os respondentes. A sua aceitagdo na participacdo dessa pesquisa contribuira
para ofa licenciando escrever sobre o tema que estuda, a partir da producdo do
conhecimento cientifico.

Consentimento pés-informagao

Eu, , estou ciente
das condicbes da pesquisa, acima referida, da qual livremente participarei, sabendo ainda
que nao serei remunerado/a por minhas contribuicbes e que posso afastar-me quando
quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e
pelo/a pesquisador/a, ficando uma via para cada um/a.

Recife, PE, de de 2022.

Assinatura do/a participante Assinatura do/a pesquisador/a
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