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“Ser negro ndo é uma condigcao dada a priori. No Brasil, ser negro é
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RESUMO

O presente trabalho discute como as identidades raciais sdo constituidas nos
contextos escolares, e como podem ser impactadas (positiva e negativamente)
pelas praticas docentes. Enquanto objetivo geral da pesquisa, buscamos
investigar como as escolas, através das praticas docentes, constroem praticas
pedagogicas de enfrentamento ao racismo e de valorizagdo da pluralidade
étnico-racial de estudantes pretos e pardos. Esse anseio nos auxiliou a construir
um quadro de objetivos especificos, sdo eles: a) Investigar o dominio que
docentes da educagao fundamental possuem acerca das relagdes étnico-raciais e
como utilizam dos referenciais tedricos, sociais e documentos constitucionais e
regulamentadores da educagao basica para planejar suas atividades, executa-las
e construir uma cultura pedagogica antirracista e de valorizagado das identidades
afrobrasileiras; b) Como os professores buscam romper com a folclorizagdo da
tematica e quais os recursos metodolégicos que buscam adotar a fim de construir
identidades raciais positivas. Para constituir a pesquisa, nos inspiramos
metodologicamente na Analise de Conteudo, a qual foi utilizada para desenvolver
um sustento analitico em referéncia aos discursos produzidos em entrevistas
semiestruturadas com professoras da rede publica de ensino, numa escola
periférica da cidade do Recife. No contexto que analisamos, observamos que nao
se desenvolvem ativamente acgbes pedagogicas que tragam praticas de
valorizagao das identidades raciais, e muito menos autonomia e autoestima das
criangas negras. Analisamos como o racismo, trazido numa perspectiva historica,
ocasiona implicacbes nesse processo, promovendo distorcbes das nocdes
diretamente ligadas a construgdo das identidades negras positivas. Concluimos
que, por mais que haja uma positiva intengdo em auxiliar o desenvolvimento
identitario das criangas no ambiente escolar, esta s6 tem validade significativa
quando amparada pela devida apropriagdo do conteudo teorico e histérico das
relagdes étnico-raciais no Brasil.

Palavras Chaves: Praticas docentes. Identidades Negras. Racismo.



ABSTRACT

This work discusses how racial identities are constituted in school contexts, and
how they can be impacted (positively and negatively) by teaching practices. As a
general objective of the research, we seek to investigate how schools, through
teaching practices, build pedagogical practices to confront racism and value the
ethnic-racial plurality of black and brown students. This helped us to formulate a
framework of specific objectives, which are: a) Investigate the domain that
elementary education teachers have about ethnic-racial relations and how they
use the theoretical, social and constitutional and regulatory documents of basic
education to plan their activities, carry them out and build an anti-racist
pedagogical culture that values Afro-Brazilian identities; b) How teachers seek to
break with the folklorization of the theme and what methodological resources they
seek to adopt in order to build positive racial identities. To constitute the research,
we were methodologically inspired by Content Analysis, which was used to
develop an analytical support in reference to the discourses produced in
semi-structured interviews with teachers from the public school system, in a
peripheral school in the city of Recife. In the context that we analyzed, we
observed that pedagogical actions that bring practices of valuing racial identities,
much less autonomy and self-esteem of black children, are not actively developed.
We analyze how racism, brought from a historical perspective, causes implications
in this process, promoting distortions of notions directly linked to the construction
of positive black identities. We conclude that, as much as there is a positive
intention to help children's identity development in the school environment, it only
has significant validity when supported by the proper appropriation of the
theoretical and historical content of ethnic-racial relations in Brazil.

Keywords: Teaching Practice. Black identities. Racism.
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INTRODUGAO

O racismo, fendmeno-problema central desta pesquisa, € um conceito
sociologicamente amplo e que precisa de definicbes que alcancem suas
dimensdes diversas para que assim possamos descortinar suas articulacdes e
superar esse regimento ideoldgico. O racismo, por natureza constitutiva, se
retroalimenta de suas préprias produgdes, ou seja, se constroi a0 mesmo passo
em que se pratica; entretanto, a propria face negacionista do racismo no Brasil
nos dificulta acessar suas fontes ao ponto de desmascara-las e por seguinte
supera-las.

O racismo, nos seus primeiros protétipos, tém suas raizes fincadas na
necessidade que a zoologia e a botanica no século XIV, na Europa, tiveram de
classificar espécies distintas. Entretanto, ao longo da historia, o0 que nasceu como
necessidade de classificar, culminou em hierarquizar. No percurso da historia
humana, as primeiras manifestagdes de racismo, no sentido de segregar com
base nas nog¢des cientificistas de ragas humanas, iniciaram através da construgao
de arquétipos, em que as configuragdes fisiologicas e morfolégicas eram tidas
definidoras da esséncia humana. Em outras palavras, as caracteristicas fisicas,
como formatos de elementos faciais, como olhos e bocas, o formato do cranio
etc., determinavam as capacidades de carater, resultando num pré-conceito das
pessoas a partir de suas caracteristicas fisicas (MUNANGA, 2004).

Com o avancar das discussoes, e a superacdo das pseudociéncias, como
a craniometria, que se detinha a discutir essas questdes, buscando determinar o
carater através das falsas medidas dos homens (GOULD, 2014) foram
superadas. Entretanto, em algum momento da historia, buscou-se relacionar
esses aspectos essencialistas a outras caracteristicas fisicas, sendo dessa vez a
medida as aquarelas de melanina. Ao migrar das métricas fisiolégicas, passou a
cor a ser fundamental no conceito de raga, e assim surgiu o que temos como
definicdo mais ampla de racismo moderno. (MUNANGA, 2004).

No que tange o fenébmeno do racismo no contexto do Brasil, podemos
compreendé-lo ainda mais articulado e complexo, dada a proépria historiografia do
pais. Os processos de escravizagao dos negros africanos provocaram uma marca

para além das cicatrizes que se inscreveram nas existéncias corporeas



afrodiasporicas, incidindo também em feridas simbdlicas, ideoldgicas, politicas,
culturais, sociais e econbmicas que ecoam até o presente momento. Em funcao
desses miasmas historicos que impactam diretamente o cotidiano social —
sobretudo para aqueles que carregam em seus corpos a marca da sua
ancestralidade: a Negritude, e que de imediato, num jogo de luz e sombras, faz
com que alguns sejam pseudo aceitos, outros aceitos, outros rejeitados e outros
assassinados —, surgiu a necessidade de se instaurar leis e politicas publicas que
buscassem superar 0s resquicios coloniais das politicas discursivas da
democracia racial, a qual ainda se faz presente nas estruturas de relagdes de
poder, principalmente na forma de negar a existéncia do racismo, dos seus
mecanismos € suas implicagdes.

Um dos maiores avangcos de combate contra o racismo no Brasil foi a
promulgacdo da Lei 10.639/2003, a qual destina-se a educagdo, tornando
obrigatorio o ensino da histéria e da cultura afro-brasileira, tendo as disciplinas de
historia, literatura e arte como espacos de melhor aproveitamento para essas
discussodes, segundo o proprio texto. Tal marco construiu uma base inicial para a
compreensao de direitos a dignidade, tornando-se factual nas realidades
escolares a possibilidade de compreender e estudar a historiografia dos sujeitos
forcados & uma diaspora vinda da Africa, mas cuja participacdo sobre a terra esta
para além do contato com o homem branco, e que produziu em diversas areas do
conhecimento herangas intelectuais das quais nos valemos até a
contemporaneidade.

Outra conquista na esfera das discussdes étnicas e raciais no Brasil foi a
promulgacao do Estatuto da Igualdade Racial no ano de 2010, conhecido também
como Lei 12.288/2010, fruto de muita luta politica e de mobilizagdo social de
diversas entidades ligadas a militdncia antirracista. O Estatuto da Igualdade
Racial também faz ordenamentos que alinham numa perspectiva antirracista as
praticas de diversos setores que compdéem o quadro social, sejam eles das
esferas publicas ou privadas.

Tal dispositivo legal, de forma inédita, ndo traz o carater punitivo, mas a
ressignificagdo do papel do Estado em relagdo a sua intervengdo nas questdes

raciais do pais. Ou seja, ndo cabe ao Estado apenas a puni¢cdo dos atos de



racismo, mas o fomento e acompanhamento de praticas do convivio social
através de mecanismos adequados as circunstancias’.

Ja no que diz respeito as contribuicbes do Estatuto da Igualdade Racial na
Educacao, podemos verificar que se faz presente o reconhecimento que a
educacao exerce importante papel na construcdo de uma sociedade para superar
0 racismo - sobretudo num modelo de educagao antirracista - na construgao de
uma sociedade para superar o racismo. A exigéncia, por exemplo, da oferta do
estudo da historia geral da Africa e descendentes de africanos no Brasil, em
consonédncia com a Lei 10.639/03, ajuda a construir espacos de reflexdo
educativa que contribuem ndo somente para compreender a histéria humana em
todo o globo, mas que também dialogam com questdes subjetivas como as
identidades. Afinal, compreender as origens e dindmicas de seus
ascendentes/ancestrais desencadeia a sequéncia de elementos que construirdo a
autocompreensao identitaria.

Entretanto, a existéncia desses mecanismos institucionais ndo garante que
as realidades escolares se baseiam nesses principios e se proponham a revisar a
filosofia educacional empregada na construgdo pedagdgica da escola, e a partir
dessas reflexdes instaurar modelos de educagcdo que sejam favoraveis a
superagao das tecnologias dos racismos, sobretudo na dimensao da violéncia
simbdlica, carater mais presente nos cotidianos escolares.

Diante desta discussdo, acessamos um dos problemas chaves desta
pesquisa: a construcdo das identidades. “Gragas” as herangas coloniais doadas
pelo difuso discurso da democracia racial e o mito da mesticagem, se
estabeleceram no imaginario coletivo abrandamentos discursivos da propria
pratica do racismo. Em outras palavras, buscou-se deslegitimar ou negar a
existéncia de violéncias em fungdo da raca através da ruptura das identidades
negras, criando uma infinidade de termos como “mulato” e “moreno”, por exemplo,
para minimizar a aparente repulsa e distanciar o negro da sua propria origem,
assim como discute Munanga (2004).

A construcido das identidades € um processo altamente complexo, pois a

mesma se constrdi nas dindmicas das relagcdes, ora em contato com o outro, ora

' Depoimento de Hédio Silva Jr. no programa Ver TV, da TV Brasil, em 2016. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=nMw-M73Ih6s>.
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consigo mesmo; no seio familiar, na comunidade, nos espagos de educagéo
formal ou informal, nos templos religiosos, nos espagos esportivos etc. A todo o
momento as identidades estdo em mutacdo; entretanto, as identidades raciais
alcancam um certo grau de complexibilidade de compreensdo, pois necessitam
de mergulhos reflexivos e leituras antropolégicas mais minuciosas. Sobretudo
para o sujeito negro, esse percurso se torna mais sacrificado, tendo em vista que
este tera que atravessar uma série de barreiras para acessar essa compreensao,
e uma das mais dificeis de superar talvez seja o proprio racismo, o qual pode tirar
desse sujeito a sua dignidade durante o percurso.

Mais importante que a busca pela compreensdo e construgdo de uma
identidade, € o cuidado de construir uma identidade positiva, neste caso uma
identidade negra positiva. A construgdo de uma identidade positiva diz respeito a
construcdo de uma identidade que valorize os aspectos de seus construtos
identitarios. Se entender como negro nao basta, tem que se compreender
enquanto negro mergulhado na plena certeza das riquezas que sua
ancestralidade lhe proporciona. E um dos caminhos que atravessam esse
processo sao as escolas, que formalmente configuram espacos conflitantes para
as identidades, entretanto irdo dar suporte a algumas identidades, desenvolvendo
e oportunizando o estudo e valorizando o histérico e a estética de alguns
ancestrais, e negligenciando de forma folclorica e preconceituosa outros.

Assim surge o objetivo geral da presente pesquisa: investigar como as
escolas, através das praticas docentes, constroem praticas pedagodgicas de
enfrentamento ao racismo e de valorizacdo da pluralidade étnico-racial de
estudantes pretos e pardos.

Esse anseio nos auxiliou a construir um quadro de objetivos especificos,
sdo eles: a) Investigar o dominio que docentes da educagdo fundamental
possuem acerca das questdes das relagdes Etnico-Raciais e como utilizam dos
referenciais tedricos, sociais e documentos constitucionais e regulamentadores da
educagao basica para planejar suas atividades, executa-las e construir uma
cultura pedagodgica antirracista e de valorizacéo das identidades afrobrasileiras; b)
Como os professores buscam romper com a folclorizacdo da tematica e quais
recursos metodoldgicos buscam adotar a fim de construir identidades raciais

positivas.



E em funcdo de todas essas questdes aqui introduzidas que reforgamos a
relevancia desta pesquisa tanto para a universidade, contribuindo com toda a
comunidade académica, quanto, e sobretudo, para o curso de Pedagogia e todas
as outras licenciaturas, tendo em vista que pensar e produzir educagao nao so diz
respeito aos aspectos cognitivos da aprendizagem, mas atravessa todas as
dimensdes constitutivas do desenvolvimento do ser, entre as quais a identidade
Etnico-Racial se faz presente. Sendo assim, esperancosos, acreditamos que as
discussdes aqui propostas poderao contribuir fundamentalmente com docentes ja
dispostos no chdo da escola, e também para aqueles que ainda estdo em
formacdo e que necessitam despertar ou expandir o olhar sensivel as questdes
aqui expostas.

Esta pesquisa também esta pautada nos anseios e experiéncias pessoais,
tendo consciéncia da minha identidade preta, somada a minha trajetoria, foi
indiscutivel a minha necessidade de produzir conhecimento no nivel superior
sobre o que em minha vida escolar foi uma fissura formativa sem precedentes.
Apesar de ter sempre construido um carinho e admiragcdo por aqueles que até
entdo eram vistos como mestres dos saberes, ndo conseguia me sentir valorizado
na minha integralidade identitaria. E somente diante de um episodio de racismo
escolar pude conceber todo o meu desconforto em me sentir fora do panorama de
criangas valorizadas, entendendo ainda de forma inocente, as diferencas que
foram construidas. E compreendi que essa construgdo desigual da valorizagcao
nao se deu em fungao da experiéncia do episddio, mas sim que aquela vivéncia
era fruto de valores compartilhados diariamente na escola, sobretudo na forma do
silenciamento.

E ndo acreditamos que a pesquisa aqui apresentada possa contribuir
somente com a academia, mas com toda a sociedade civi. Uma vez
compreendido que o racismo é estrutural, € imprescindivel a leitura de que o
racismo atravessa todas as dimensdes da sociedade, inclusive a educacéao, e
para a sua superacgao antecede-se a compreensao do fenédmeno. E é essa nossa
proposta.

Para efeito da construcdo da pesquisa doravante apresentada,
organizamos a monografia em 4 capitulos, além da introdugdo do escrito. Os

capitulos | e |l sdo dedicados a discussao tedrica do racismo e das identidades
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raciais na educagao, respectivamente. Assim buscamos contribuir para que os(as)
leitores(as) deste trabalho possam estar inseridos ao maximo na discusséao,
deixando evidente as opgdes e correntes ideoldgicas desta pesquisa.

O capitulo Il é destinado a construcdo metodolégica, em que sao
apresentados o0s construtos tedricos-metodolégicos que sustentaram o
desenvolvimento da pesquisa. Este capitulo busca aproximar o(a) leitor(a) do
universo no qual foi realizado o estudo, para que esteja ao maximo consciente da
realidade de onde foram geradas as reflexdes aqui compartilhadas.

O capitulo IV foi destinado a analise dos dados coletados na pesquisa,
seguida de suas analises. Este capitulo retrata a tematica a partir das
subjetividades dos sujeitos que a compdem, assim como do cenario possibilitado.
Fica salientado aqui essa especificidade para que esteja posto que tal pesquisa
nao da conta de discutir o fenbmeno e as tecnologias do racismo nos ambientes
escolares de forma nacional; mas, a partir dos estudos aqui abordados, nos
encaminha a compreensao do todo, nos preparando, mesmo que minimamente,
para reinterpretar diversas nocdes e conceitos deficientemente desenvolvidos
sobre as nogdes escolares, sociais e politicas que estdo envolvidas na producao
das identidades raciais nas escolas.

Em seguida, sdo apresentadas as consideragdes finais, as quais buscam
também rememorar algumas questdes desenvolvidas ao longo da pesquisa
articulando-as aos objetivos estabelecidos para o desenvolvimento do estudo.
Este capitulo configura um importante espago para o trabalho, pois traz em seu
conteudo a tentativa de construir um panorama reflexivo que exponha a
essencialidade dos estudos da tematica projetadas na realidade de investigacao

analisada.



CAPITULO | - A HISTORIA DO PROBLEMA

Este capitulo busca construir um quadro de reflexdes que va além das
justificativas tedricas para alinharem o desenvolvimento do estudo. Possibilitar
uma construgdo tedrica implica em tentar fazer um posicionamento, dizer quais
sao as perspectivas que sustentam as ideias, e intrinsecamente as preocupacdes
éticas do pesquisador com a tematica.

Neste capitulo sera desenvolvida uma série de reflexdes, sustentadas na
revisdo bibliografica sobre a tematica, que ira nos orientar na compreensédo do
fendbmeno investigado. Serdo discutidos: 1.1) algumas possibilidades do
surgimento do racismo, em algumas perspectivas historicas e geograficas; 1.2) e
a trajetéria do racismo no percurso historico do Brasil. Além destes tdpicos,
construimos também 1.3) reflexdes pautadas em alguns teodricos que discutem a
presenca do racismo nas realidades escolares; e, para auxiliar a compreensao do
contexto das discussdes raciais no Brasil, encaminharam-se 1.4) reflexdes acerca
de alguns movimentos institucionais, refletindo questdes politicas e suas
reverberagdes no seio nacional.

Este construto tedrico esboga o tom da importancia da pesquisa. Afinal,
discutir as questdes raciais no Brasil, sobretudo no tempo em que esta sendo
produzido o estudo, ndo apenas revela um ato académico, mas de coragem
ancestral, pois estudar um dos processos mais desumanos deste planeta é se

expor a todas as patologias psiquicas deste pais.

1.1 - TRAJETORIAS NA CONSTRUGAO DAS NOGOES DE RACISMOS

Para compreendermos o racismo de fato, precisamos direcionar nossos
olhares a sua formagao desde as primeiras manifestagdes no curso da historia
humana, pois s6 desta maneira conseguiremos ler tal mecanismo e desarmar
suas engrenagens de forma a superar essa mazela retrograda que assombra
algumas existéncias humanas. Nesse sentido, Gould (1981) nos faz grandes
partilhas ao discutir teses das pseudociéncias existentes durante meados do
século XIX, através do seu escrito “A falsa medida do homem”, obra dedicada a

esclarecer de forma consistente como se deu os processos histéricos que



desencadearam as estruturas que deram sustento e origem ao que concebemos
como racismo moderno. Gould (1981) aponta que possivelmente os primeiros
protétipos do racismo se iniciaram através das teorias teolégicas na antiga Grécia
sob a regéncia de Socrates, onde supostamente originaram-se 0s primeiros
moldes em forma de fabulas.

Segundo Gould (1981), afirmou Sdcrates:

[...] sois todos irmaos, mas Deus vos deu formas diferentes. Alguns de
vOs possuis a capacidade de comando e em vossa composi¢do entrou o
ouro, e por isso sois os merecedores das maiores honras; outros foram
feitos de prata para serem auxiliares; outros, finalmente, Deus os fez de
latdo e ferro para que fossem lavradores e arteséos; e as espécies em
geral serdo perpetuadas através de seus filhos. (p.15)

A partir desse fragmento, podemos observar que ja ha nessa logica
elementos simbdlicos que tentam expressar a ideia de hierarquia, sendo essas
classificagdes estruturadas na logica de valoragao mercantil dos metais na época,
e que futuramente serdo alterados por outros elementos que o substituirdo. Na
obra de Gould, ele encara esse mito perpetuado por Platdo numa perspectiva
cientifica, apresentando esse conto na légica do determinismo biolégico, a qual
segundo o autor pode ser encarada “através da medida da inteligéncia como
quantidade isolada” (GOULD, 1981, p. 16). E essa medida pode ser consultada
mediante duas possibilidades, segundo a tese do determinismo bioldgico: testes
psicolégicos especificos e a craniometria (estudo do tamanho do créanio).

Por volta dos séculos XVI e XVII, segundo Munanga (2004), o contato do
branco europeu com os africanos e os nativos brasileiros criou uma ruptura
imensa no conceito (eurocéntrico) de humanidade até entdo estabelecido. Afinal,
segundo o autor, validar a humanidade alheia demandava justificar que todos os
povos tinham consigo uma mesma origem histdrica, por mais que distanciada por
diversos fatores. Munanga (2004) nos explica que a justificativa apresentada era
através da filosofia teoldgica cristd, em que a explicagao para a diversidade racial
recaia sob a mitologia dos trés reis magos que visitariam o proprio Jesus Cristo no
dia de seu nascimento. Entretanto, a prépria fabula trazida pela Igreja Catdlica
apresentava um furo logico: afinal, sendo Baltazar o mais escuro e por

consequéncia o representante dos negros, os outros dois consequentemente



representando os brancos e os semitas, quem representaria os povos nativos dos
territérios que viriam a ser chamados de “América”?

No século XVIII, “a cor da pele foi considerada como critério fundamental e
divisor d'agua entre as chamadas ragas” (MUNANGA, 2004, p.3). Essa nova
métrica foi constituida pelos entéo fildsofos iluministas, que buscaram através do
prestigio cientifico construir teorias que buscavam justificar a ligagédo direta entre
a raga e as capacidades morais e sociais, coligacdo muito semelhante a légica da
craniometria.

A fim de consolidar ainda mais o contraste racial no século XIX, segundo
Munanga (2004), foi adicionado a relevancia discriminatéria o conjunto de
caracteristicas fisiolégicas e morfolégicas, dando inicio ao racismo voltado a

desvalorizagao estética dos sujeitos ndo brancos.

Porém, em 1912, o antropdlogo Franz Boas observara nos Estados
Unidos que o cranio dos filhos de imigrados ndo brancos, por definigao
braquicéfalos, apresentavam tendéncia em alongar-se. O que tornava a
forma do cranio uma caracteristica dependendo mais da influéncia do
meio, do que dos fatores raciais (MUNANGA, 2004, p. 4).

Chegado o século XX, com os avangos da genética, pbéde-se observar que,
distante sob o ponto de vista genético, “os patriménios genéticos de dois
individuos pertencentes a uma mesma raca podem ser mais distantes que os
pertencentes a racgas diferentes” (MUNANGA, 2004, p. 4). Ou seja, foram
refutadas ainda no século XX as hipoteses que as antigas pseudociéncias
pretendiam sustentar; entdo, resta apenas compreender que o racismo ndo € uma
determinagdo bioldgica-genética, divina ou de outra ordem, mas sim uma
producdo puramente ideoldgica. Afinal, “como todas as ideologias ele esconde
uma coisa nao proclamada: a relagao de poder e de dominagédo.” (MUNANGA,
2004, p.6). O racismo, como bem se sabe através de sua propria cultura de
conduta, tem em seus principios fundamentais, talvez nem o exterminio (apesar
de ser uma consequéncia do processo imposto pela logica racista), mas sim o
controle total, dominando todos os aspectos das relagdes de poder, assim como

experienciado nos séculos ditos coloniais aqui no Brasil.



1.2 - O RACISMO E SEU PERCURSO NO BRASIL

O racismo no Brasil foi o fenbmeno ideoldgico que sustentou inicialmente
as proprias praticas da escravizagao dos negros africanos das mais diversas
pertencas étnicas, assim como dos nativos que aqui ja existiam. Compreender
esse principio rompe com o paradigma estabelecido nas mais diversas camadas
do tecido social, onde acredita-se que o racismo, quando se admite existir, & fruto
da histérica pratica de escravizagdo, quando na verdade o percurso € o inverso.
Segundo Domingues (2005, p. 118), as “ideologias sdo imagens invertidas do
mundo real e as relagdes sociais de dominacdo as produzem para ocultar os
mecanismos de opressao”. A partir deste conceito apresentado por Domingues,
podemos compreender que a escravizagao se fundamentou na crenga da
hierarquia de ragcas através das supostas superioridades morais e intelectuais
expressas na racialidade. Entretanto, nos alerta Domingues de que esse
fendmeno ideoldgico ocorre em fungédo apenas do objetivo de dominio e controle
através da deturpacao da realidade (racial).

ApOs a postulagao social da crenga do racismo, os seus derivados, ou seja,
suas produgdes, aqui chamados de “o mito de democracia racial” e a
“‘mesticagem”, sdo caminhos-fendmenos imprescindiveis para compreendermos a
perpetuacado do racismo através dessas estruturas ideoldgicas e discursivas que
ainda continuam ecoando nas dinamicas das relagdes sociais e na protocolizagao
das politicas do racismo institucionalizado. Domingues (2005), através da

conceituacao apresentada por Abdias Nascimento, nos diz que:

[...] devemos compreender democracia racial como significando a
metéfora perfeita para designar o racismo estilo brasileiro: ndo tdo 6bvio
como o racismo dos Estados Unidos e nem legalizado qual o apartheid
da Africa do Sul, mas eficazmente institucionalizado nos niveis oficiais de
governo assim como difuso no tecido social, psicolégico, econémico,
politico e cultural da sociedade do pais.(NASCIMENTO, 1978 apud
DOMINGUES, 2005, p.116).

Essa passagem nos esclarece muito bem como se comportou a propria
dindmica imposta por essa crenga. Ainda segundo Domingues (2005), essa
prerrogativa narrava que do “ponto de vista do discurso legal, cidaddaos negros

passariam a desfrutar de uma igualdade de direitos e oportunidades em relagao
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aos brancos em todas as areas da vida publica: educagédo, emprego, moradia,
terra, saude, lazer, etc.” (DOMINGUES, 2005. p. 116). Entretanto, é sabido que
essa posta utopia ndo se efetivou tal qual era presente no discurso de seus
defensores, afinal apds a “oficial” abolicao foi iniciada essa estrutura das relagdes
raciais, a fim de dirimir qualquer possivel revolta ou reivindica¢des, dado que os
negros escravizados “sairam” do processo de escravizagdo sem nenhum tipo de
amparo oferecido pelo Estado ou pelos antigos senhores. (DOMINGUES 2005).
Domingues (2005) nos esclarece alguns motivos para que essa estrutura
tenha sido rapidamente efetivada socialmente e tenha ganhado tantos seguidores
tdo largamente, sobretudo os antigos senhores de engenho e o préprio Estado.
Domingues enumera trés motivos para adogao dessa ideologia que trazia "alivio"

para esses setores:

Primeiro, desarticulava e/ou evitava a luta de qualquer movimento de
retaliagdo dos manumitidos contra os ex-senhores, uma espécie de
acerto de contas derivado do acumulo de 6dio racial. Segundo, minou
qualquer possibilidade de o Estado brasileiro implementar politicas
compensatorias em beneficio dos ex-escravos e seus descendentes,
como forma de reparo as atrocidades, aos danos e a expropriagdo
causados pelo regime escravista. Terceiro, isentava o ex-senhor de
qualquer responsabilidade sobre o destino dos manumitidos, nas
condigdes em que se construiria um mercado livre de trabalho( p. 118).

Esses motivos elencados por Domingues justificam por si s6 o termo “mito”
empregado anteriormente na nomenclatura da teoria, pois a mesma n&o configura
uma democracia real, mas sim estabelece instrumentos sociais, politicos e
discursivos que abonam as responsabilidades dos culpados das atrocidades
produzidos por séculos neste pais, ao invés de realmente produzir politicas de
reparacado, suporte factual nas areas de saude, moradia, educagao entre os
outros aspectos conferidos por direito, como preconiza uma verdadeira
democracia.

Outro fendbmeno que intensificou a concretizagao estrutural das politicas do
mito da democracia racial foi a mesticagem, fendmeno a grosso modo
conceituado por Munanga (2020, p. 23) como “uma troca ou fluxo de géneses de
intensidade e duragao variaveis entre a populagdo mais ou menos contrastadas
biologicamente”. Essa passagem de Munanga traz uma compreenséo introdutéria

do que realmente é a vasta dimensao do fenbmeno, entendendo que no percurso
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da historia do Brasil, sobretudo no periodo pos abolicionista, este foi carregado de
definigcdes e interesses genuinamente ideoldgicos. A mesticagem, no contexto do
Brasil colonial, foi o fenbmeno que gerou entre os ancestrais da opressao e 0s
ancestrais dos oprimidos sujeitos que “pertenciam” simultaneamente a essas
duas linhagens. Fruto desse encontro surgiu o “mulato”, figura emblematica na
historiografia racial do pais, tendo em vista que o mesmo interseccionava a
polarizagao racial (negros e brancos).

Mas anterior a discussao do que seria o mulato propriamente dito, faz-se a
necessidade de expor a sua origem, ndo de ancestralidade, mas da sua
fecundagdo. Como aponta Munanga (2020, p. 35), a existéncia do mulato revela
“‘uma dupla opressao racial e sexual, e o mulato como simbolo eloquente da
exploracao sexual de mulheres escravizadas pelo senhor branco”. Essa
compreensao nos possibilita superar a concepgao da proposta da harmonia racial,
onde se tentou justificar o mulato como fruto da inexisténcia da repulsa contra
negros - mulheres negras, vistas sob a perspectiva de genero e sexual.

Apesar do mulato carregar a valorativa ancestralidade branca, ndo ocupa
o status social dos brancos; e apesar de carregar a ancestralidade negra era visto
por muitos negros como uma aberragdo de sua raga. Nesse processo dubio, o
mulato ficou em suspenséo de pertenga. Entretanto, dentro da légica do mito da
democracia racial, viu-se pela populagédo branca uma fungao pratica na existéncia
do mulato, onde esse poderia operar como um apaziguador das distancias
engendradas pela prépria logica racial. Ou seja, o mulato se torna um totem para
que a populagdo branca utilize-o como referéncia nos marketings da pseudo
aceitagcdo social, ascensdo econdbmica entre outros modelos cabiveis aos
interesses da branquitude.

Sendo o mulato pertencendo central a questdo do antagonismo racial, lhe
foi conferido apenas o espago de sofredor do racismo a brasileira (Figueredo,
2009); afinal, este nao tinha a possibilidade de ser visto exclusivamente com bons
olhos devido a sua ancestralidade negra e, parafraseando Munanga (2020), na
I6gica racial branca, para ser negro precisa-se ter o minimo da negritude, mas
para ser branco precisa sé-lo todo.

Sao essas duas logicas raciais, a da democracia racial e a da mesticagem,

frutos do mesmo processo ideoldgico, que sistematizam e perpetuam o racismo
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através das suas proéprias tecnologias, principalmente as discursivas. O racismo
consegue se manter sobretudo pela falta da compreensdo historica do
desenvolvimento e participagao desses fendmenos nas estruturas sociais, que por
fim acessaram os modos de produgao cultural, social e educacional, sobrevivendo

e se reinventando até os dias atuais.

1.3 - O RACISMO NA CULTURA ESCOLAR

Assim como os outros nucleos formativos da sociedade, as realidades
escolares carregam em suas constituigbes valores historicamente racistas, e
apesar da insisténcia em negar esse fendbmeno - mecanismo tipico do racismo -
ha diariamente relatos de praticas racistas vivenciados por diversos agentes
escolares, sobretudo professores e alunos, em especifico este ultimo grupo.

Segundo Enguita em citagdo a Kreutz nos diz, “a escola ndo é apenas um
lugar a mais em que se repetem os prejuizos e as tensdes étnicas" (ENGUITA,
1995 apud KREUTZ, 1999, p.79). Essa fala, possivel de ler em tons de gritos de
protestos, nos expressa a retardada hora de rompermos com os ciclos de
reprodugao dos conceitos e valores racistas no tecido social. Brandao (2006) nos
diz que “a educacéao participa do processo de producgdo de crengas e idéias, de
qualificacbes e especialidades que envolvem as trocas de simbolos bens e
poderes que, em conjunto constroem tipos de sociedades.” (p.10). Se a escola
produz e reproduz ideologias e praticas racistas, que tipo de sociedade estamos
construindo?

Assim como discutido nos tépicos anteriores, 0 racismo se impregnou nas
estruturas dos valores civilizatérios do Brasil, ou melhor, o Brasil se construiu sob
os valores do racismo. Portanto, levando em consideracao a historiografia do pais
e as perspectivas que o constituiram no engatinhar colonial, e seguiu nos passos
mais adultos da independéncia, fica evidente que a luta contra esse sistema
ideoldgico é uma batalha que exigira muita dedicagdo ndo somente individual,
mas também e sobretudo coletiva.

Segundo Santos em citagdo a Almeida e Sanchez noz diz: “E tarefa da
escola fazer com que a Histéria seja contada a mais vozes, para que o futuro seja
escrito a mais maos” (SANTOS apud ALLMEIDA E SANCHEZ, 2001, p. 57). Essa
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prerrogativa vai de encontro as realidades curriculares presentes em muitas
escolas, onde a histéria - entendida aqui ndo como a histdria disciplinar, mas o
contexto das narrativas histéricas - € reproduzida através de um mesmo prisma,
nao coincidentemente, um prisma que valoriza e centraliza a cultura do sujeito
branco, construindo o que na literatura concebemos como educagéo etnocéntrica.
E em funcdo dessa centralidade que gera e reproduz o racismo que surgiu a ja
discutida pela lei 10.639/03.

A principal face do racismo que nos dificulta acessar suas engrenagens,
talvez seja a negagao da sua propria existéncia, afinal ndo da pra combater aquilo

que nao é admitido existir, e talvez seja por essa logica que:

O tema nao é considerado relevante, por isso, na filosofia da escola nao
existe nenhuma mencdo sobre a diversidade étnica e racial e a falta de
preparo dos professores para lidar com a questdo, o que indica a
auséncia de aportes pedagdgicos que possibilitem um processo de
ensino e aprendizagem comprometido com o combate das ideologias
que até entdo preservaram o racismo na cultura brasileira (ALMEIDA;
SANCHEZ, 2017, p. 2).

Essa reflexdo colocada pelos autores revela aquilo que buscamos
compreender. Afinal, diante de uma extensa exigéncia do desenvolvimento da
tematica, tornando obrigatério o ensino e a valorizagao da pluralidade étnica e
racial, o que leva os educadores a ndo tomarem posse dos arcabougos teoricos,
politicos e culturais que podem contribuir com o desenvolvimento dessas
obrigatoriedades?

Buscar compreender o racismo implica no saber de que nem toda
manifestacdo, no caso que nos interessa, racista, € declarada. A auséncia, ou o
siléncio, assim como anunciado por Orlandi (2007), € uma produgao discursiva,
portanto ideoldgica, e uma das formas de manutengao da existéncia do racismo
na dindmica brasileira € se contradizer: existindo e se renegando, falar sob o

siléncio simbdlico, e agir sob dissimulagao.

1.4 - LUTAS E REIVINDICAGOES: LEIS E POLITICAS PUBLICAS NO
COMBATE CONTRA O RACISMO NA EDUCACAO
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As politicas publicas no Brasil constituem estruturas legais de garantia de
direitos que resguardam seguridades nas mais diversas dimensdes. Entretanto,
muitas delas ndo sado frutos de processos puramente filosoficos, acordos
socialmente harmoniosos; muitas politicas publicas presentes na atual realidade
do pais sao frutos de muitas lutas regadas a sangue, suor e sacrificios concretos
e simbdalicos.

Segundo Fernandes (2007), compreender politicas publicas implica num
duplo esforco de compreensdo, dada a sua duplicidade constitutiva, sendo a
primeira face a caracteristica técnico-administrativa, a qual diz respeito “a
eficiéncia e o resultado pratico para a sociedade” (p. 204). O segundo esfor¢o
compreensivo trata do carater politico (ndo necessariamente partidario, mas que
de certo modo tem ligagcdo direta), ao qual vamos dar mais énfase nesse
momento de discussdo. Ainda segundo Fernandes (2007): “politica publica € uma
forma de intervencdo nas relagbes sociais em que o0 processo decisério
condiciona e é condicionado por interesses e expectativas sociais” (p. 204)

Seguindo a linha reflexiva inspirada por Fernandes (2007), projetada no
contexto das relagdes Etnico-Raciais no Brasil, somada a histéria do pais,
podemos interpretar que as politicas publicas surgem com o objetivo de intervir
nas praticas das interagdes raciais. Ou seja, as politicas publicas constroem
instrumentos de suporte, amparo e diretrizes de funcionamento, mas nem sempre
conseguem acessar as causas fontes dos problemas originarios, embora
contribuam para a resolucédo desses paradigmas. Em outras palavras, as politicas
publicas no contexto das relagbes Etnico-Raciais concretizam espacos legitimos
de superacao e reparacgao social e historica; entretanto, ndo conseguem superar
definitivamente as mazelas primarias, estas podem ser significativamente
resolvidas a partir de mudancas nas estruturas dos valores morais civilizatorios, e
a escola é um dos espacos fundamentais para caminhar em direcao a revisao
desses principios.

O quadro de politicas publicas com foco na educagdo no Brasil € um
conteudo muito extenso, por este motivo vamos nos deter a visitar as politicas
publicas voltadas as questdes Etnico-Raciais, aspecto central desta pesquisa. A
saber, vamos aqui discutir a relevancia e os impactos da lei 10.639/03, alterada
pela lei 11.645/08; a lei 12.288/10 (Estatuto da Igualdade Racial); assim como
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também pretendemos construir discussdes paralelas com alguns documentos
norteadores da educacao, tais como a LDB (Lei de Diretrizes e Bases), a BNCC
(Base Nacional Comum Curricular) e os PCN’s (Parametro Nacional Curricular).

A priori, vamos partir da Constituicio de 1988, mote central para
compreendermos a dindmica das construgdes de politicas publicas, suas
efetivacbes e seus respaldos constitucionais, elemento fundamental para
existéncia e criacdo de qualquer politica. E assim criarmos uma compreensao
historica das passagens das construgdes das politicas que resultaram no cenario
a qual nos encontramos nesse momento.

As constituicbes brasileiras tém uma historia relativamente extensa.
Estamos na vigéncia da sua sétima versao desde a proclamagado da Republica,
sendo a atual finalizada no ano de 1988, também conhecida com Constituicao
Cidada, devido ao seu carater distinto das anteriores, a qual reconhece os trés
principios de direito: A Social, a Civil e a Politica. Da sua promulgacéao até os dias
atuais, foi sendo revisada e acoplada diversos dispositivos de emendas
constitucionais, houve revogacédo de alguns artigos dentre outras dinamicas de
revisdo da carta magna. Essas alteragbes foram em sua grande maioria
resultantes das tensbes e demandas geradas no proprio seio das relagdes
sociais, em funcdo do encontro com as disparidades ou disfungdes perante a
grupos ou correntes filoséficas, ideoldgicas ou politicas.

E um dos primeiros avangos na construgdo de politicas de combate ao
racismo foi a lei 7.716/89, conhecida com “Lei Cad”, nominacdo em funcao de seu
propositor: Carlos Alberto Oliveira dos Santos (1941-2018), conhecido
popularmente como “Cad”. Essa lei foi sancionada por José Sarney, entédo
Presidente da Republica. Este marco constitucional alavancou os primeiros
passos a busca pelo desmonte da ideologia da democracia racial, ainda muito
presente nas constru¢des das estruturas sociais na época.

Mais a frente, na atual LDB (1996), no artigo trés, destinado aos principios
da educacéo, ja nos é apresentada a primeira referéncia a construgdo de uma
educagdo preocupada com as questdes Etnico-Raciais, através do décimo
segundo principio, sendo ele a “consideragdo com a diversidade étnico-racial’
(Brasil, 1996). Eis a primeira referéncia a qual temos por base para garantir que

0s principios educacionais se preocupem com todos os aspectos formativos:
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afinal, a educacido formal constitui uma série de preocupacdes, dentre elas, a
formagado global dos sujeitos. Como bem ponderam Gomes e Jesus (2013), a
implementacdo deste dispositivo “sinaliza avangos na efetivagdo de direitos
sociais educacionais e implica o reconhecimento da necessidade de superagao
de imaginarios, representag¢des sociais, discursos e praticas racistas na educagao
escolar” (p.22).

Os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) sao apresentados a
populacao brasileira no ano de 1997, com a finalidade de oferecer suporte as
equipes escolares no desenvolvimento de suas praticas, assim como na
construcao de seus curriculos. Neste dispositivo ndo encontramos discussdes que
garantam a fundamentalidade da presenga das discussbes da educagao das
relacdes Etnico-Raciais de uma forma explicita, infelizmente. Mas, em um de seus

objetivos gerais para a educac&o fundamental, encontramos o seguinte objetivo:

[...] conhecer e valorizar a pluralidade do patrimbnio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagoes,
posicionando-se contra qualquer discriminagdo baseada em diferencgas
culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais. (BRASIL, 1997).

Neste objetivo fica implicito que ja na educacado fundamental, nos anos
iniciais, deve haver a promogao de agdes pedagogicas que se detenham nao
somente em promover a compreensao da existéncia da pluralidade nos mais
diversos aspectos da existéncia humana; como também se inteirar moralmente de
que as praticas que se proponham a vilipendiar pessoas em fungado das
caracteristicas fisicas, sociais, de género, étnicas e/ou raciais sejam atos
abominaveis de suas condutas morais.

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular), documento global da
educacao brasileira, também nao apresenta de forma consistente e substancial os
critérios fundamentais para formagdo numa perspectiva da educacdo das
relacdes Etnico-Raciais, mostrando em certo nivel o descompromisso que se ha
de forma concreta com as questdes. Dentre os achados que se aproximam de
forma sutil da questdo das identidades étnicas e raciais, esta presente a seguinte

amostra:

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugao de conflitos e a cooperagao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
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humanos, com acolhimento e valorizagao da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza. (BRASIL, 2017).

Esse fragmento esta presente no quadro de competéncias gerais da
educacao basica na BNCC, sendo o nono objetivo enumerado. Segundo Orlandi
(2007), o siléncio (ou, neste caso, o silenciamento) € um fundante, ou seja, a
autora nos diz que por natureza o siléncio € produtor de sentido e/ou significado,
0 que nos ajuda a compreender qual a posicdo politica e ideolégica desses
documentos ao poupar-se nitidamente das discussbes as quais pretendemos
expor.

E em funcdo da falta de objetividade da construcdo de uma ldgica
educativa presente nos documentos norteadores da educagdo que surgem
reivindicagbes tao significantes como a Lei 10.639/03. Da maneira que o racismo
se da, de forma tdo extensa e densa em diversas dimensdes e sob diversas
formas, para desarmar essa estrutura ideolégica deve haver nas praticas
educativas articulagbes pedagodgicas e metodologicas muito bem estruturadas
para que formemos nos espacos de educacdo formal sujeitos conscientes das
suas identidades, assim como conscientes da importancia do antirracismo e da
valorizag&o da diversidade étnica e racial.

Almeida e Sanchez (2015) nos sinalizam que a lei 10.639/03 constitui uma

acao afirmativa, tendo em vista que seus objetivos sao:

[...] induzir transformagdes de ordem cultural, pedagdgica e psicoldgica,
visando a tirar do imaginario coletivo a idéia de supremacia racial versus
subordinacgdo racial e/ou de género; coibir a discriminagdo do presente;
eliminar os efeitos persistentes (psicolégicos, culturais e
comportamentais) da discriminagdo do passado, que tendem a se
perpetuar e que se revelam na discriminagao estrutural; implantar a
diversidade e ampliar a representatividade dos grupos minoritarios nos
diversos setores.” (p.57)

A partir dessa compreensao, vemos que a alteragdo que a lei 10.639/03
provoca sobre a LDB é mais que circunstancial, ela € primordial, pois reformula de

forma estrutural a perspectiva da educagédo presente na literatura pedagogica.

Entretanto,

[...] a lei ndo garante, por si sO, a efetivagcdo de seus preceitos. Ela se
torna mais um instrumento para que, na dindmica sociopolitica e no
préprio cotidiano escolar, com todas as contradi¢des, conflitos e embates
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que ali se dao, sejam produzidos os significados e os valores em torno
de seu conteudo. (ALMEIDA; SANCHEZ, 2015, p. 58).

Como dito anteriormente, politicas publicas, como as agdes afirmativas,
nao constituem a resolucdo definitiva das problematicas objetivadas a superar,
mas além de buscar trazer propostas interventivas, possuem o carater de ganho
territorial no ambito politico, social e ideoldgico. A alteracédo da Lei 10.639/03 para
a Lei 11.645/08 € um excelente modelo dessa ideia, pois no ano de 2008 foi
instituida, junto a valorizagdo da historia africana e afro-brasileira, a historia dos
indigenas brasileiros, sujeitos que construiram e constroem diariamente todo o
arcaboucgo cultural, histérico e social do Brasil, assim como contribuem
diretamente no desenvolvimento deste pais. Esse avango politico constitui mais
um ganho na dimensdo da valorizacdo da pluralidade Etnico-Racial, tendo em
vista que, somada a luta indigena com os afrodescendentes, a educacéo €&
potencializada na perspectiva do desenvolvimento dessas identidades
historicamente flageladas e negadas no curso de toda a histéria e das realidades
sociais contemporaneas.

Outro ganho fundamental, apesar de seu conturbado histérico constitutivo,
€ a promulgacao do Estatuto da Igualdade Racial, também conhecida como Lei
12.288/10, o qual passou dez anos no congresso nacional até sua efetivagao
durante o governo Lula. Tal documento constitui um marco importante nas
dimensbes politicas e sociais, haja vista que ele tem implicagbes nas diversas
esferas que compdem o quadro social, sobretudo nas duas ultimas citadas. No
que diz respeito a educagao, o Estatuto reserva a segao Il para discuti-la. Neste, &

elaborada no artigo 11, o qual expde a seguinte obrigatoriedade:

Art. 11. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, é obrigatério o estudo da histéria geral da Africa e
da histéria da populagéo negra no Brasil, observado o disposto na Lei no
9.394, de 20 de dezembro de 1996. (Brasil 2020).

Tal documento compde o quadro de referenciais legais norteadores das
praticas educativas. Pode ser através destas que os educadores tomem ciéncia
de suas obrigagdes sociais e pedagodgicas. Tendo em vista que, apesar de toda
essa literatura deixar explicito o carater obrigatério desses conteudos, cabe ao

educador assumir o compromisso com essa tematica para que esta seja
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oportunizada e desenvolvida numa perspectiva formadora e edificante, nao
apenas numa abordagem folclérica ou rasa no sentido da profundidade da
dimensao das dadas discussdes.

Este panorama aqui apresentado sao os norteadores, ou deveriam ser, das
praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas através das praticas da gestao e
coordenacgdes, e sobretudo nos desenvolvimentos produzidos em sala de aula,
espaco mais ocupado e socialmente legitimo na produgcdo de conhecimentos e

valores na escola.
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CAPITULO Il - EDUCAGAO E IDENTIDADE NEGRA

Este capitulo teve por objetivo construir teoricamente algumas 2.1) nogdes
fundantes das questdes da educacgao, enquanto fendmeno cultural e historico
Foram desenvolvidas também 2.2) discussdes sobre algumas nogdes de
identidade, sobretudo no contexto escolar e os atravessamentos imbricados neste
cenario. Por fim, foram desenvolvidas 2.3) reflexdes sobre educagéao racializada,
onde buscou-se expressar o resultado da articulagado fenomenoldgica entre raca e

educacao.

Este capitulo constituiu, assim como os demais, um importante espacgo de
discussdo para que realizassemos uma maior aproximagdo com o fendmeno
investigado. No presente espaco foram discutidas de forma elementar as
questdes centrais da pesquisa, a fim de estabelecer ndo somente a compreensao
tedrica, mas em igual esforco desconstruir nogdes equivocadas que implicam na

insergao mais profunda com as discussoes.

2.1 - BREVE QUESTOES SOBRE O FENOMENOS DA EDUCAGAO

A educacéo, na perspectiva socioldgica e antropoldgica, € produto cultural
e visa a insergao de seus sujeitos nos contextos e realidades sociais. Obtendo,
através desse aspecto social e antropoldgico, dominio sobre os cddigos culturais
e civis 0s quais a educacéao pretende perpetuar e/ou problematizar. Dito em outras
palavras, a educagao tem por objetivo central disseminar a carga de saberes e
modos de ‘ser’ através deste processo engendrador dos papéis individuais,

coletivos, ideoldgicos, sociais, histéricos, politicos e econémicos.

Segundo Brandao (1997), “A educagao é, como outras, uma fragdo do
modo de vida dos grupos sociais que a criam e recriam” (p.10; destaque do
original). Ou seja, o autor nos leva a compreender que a educagao € mais um
aspecto da formacao civilizatoria, tal qual como sdo produzidas as crencgas, as
estruturas econdmicas, hierarquicas etc. E a educacdo, dentro de uma estrutura

civilizadora, que tem o papel de garantir que o0 modo de produzir aquela estrutura
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social se perpetue durante as geragdes, repassando os codigos morais e 0s

saberes historicamente produzidos.

Essa possibilidade apresentada por Brandao (1997) parece até ser “bem
intencionada” quando apontada apenas essa face do fendbmeno; entretanto, o
autor também nos garante que, para além do carater de perpetuagdo dos modos
de vida e producgdo, a educagdo também pode estar a servigo de objetivos de
controle e dominio. Uma experiéncia exemplar dessa versdo € a historicamente
rememorada invasao portuguesa, quando através do contato entre os
portugueses e os indigenas do Brasil, no século XV, buscou-se obter ganhos,
obviamente por parte dos invasores europeus, e para efeito de dominio, apés a
tomada a forga e fogo dos territorios indigenas, buscando escravizar os corpos
nativos, para que servissem de mao de obra escravizada; em seguida, o0s
educaram, para que houvesse o controle cultural, buscando dirimir possiveis

revoltas.

Essa logica pode ser conferida na fala do referido autor, Carlos Brandao

(1997), quando ele diz que:

[A educacgao] pode existir imposta por um sistema centralizado de poder,
gue usa o saber e o controle sobre o saber como armas que reforcam a
desigualdade entre os homens, na divisdo dos bens, do trabalho, dos
direitos e simbolos. (p.10).

Sob esse aspecto conceitual podemos comecar a refletir que devemos estar
atentos aos modos de se produzir educacido, tendo em vista que essa é
construida sob perspectivas ideoldgicas, e que, por tanto, existe em fungao de

algo com determinados objetivos.

Além de compreender a educagao em espacos formais de ensino, temos
que estar atentos para entender que a educagdo ocorre também nos mais
diversos cenarios sociais, e o primeiro espaco de educagao que temos € a familia,
nucleo primeiro de formacdo. E a familia a primeira instituicdo que garante a
criangca as experiéncias formativas iniciais, desde a propria configuragado de

familia - deixando evidéncias dos valores morais daquele nucleo - até os padrées
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sociais professados por seus integrantes, assim como enunciado por Gomes
(2002).

Ou seja, quando as criangas chegam na escola, espago socialmente
entendido como lugar formal de educacgao, ja possuem verdades desenvolvidas
nos seus espagos outros, como a familia, mas também em outros espagos como
templos religiosos, espagos comunitario e afins. Entdo quando se deparam com o
contexto escolar, se pdéem em conflito todos os modos de educagao
experienciados por todos os integrantes daquele cenario, gerando conflitos fisicos
e simbolicos e em tese a escola € o espagco democratico de mediacdo desses

conflitos.

Por fim, podemos entender que a educacdo € um fendmeno altamente
complexo e, que ndao muito diferente de outras manifestagbes sociais, esta
atrelada a uma série de flexdes articuladas com uma outra infinidade de

atravessamentos politicos, sociais, histéricos e ideoldgicos.

2.2 - ALGUMAS NOGOES ADOTADAS SOBRE IDENTIDADE

Muitas discussdes e pesquisas nas mais diversas areas cientificas, tais
como a sociologia, antropologia, psicologia e psicanalise, buscam construir
conceitos e nogdes acerca da identidade; entretanto em fungdo da propria
vastiddo da questdo, ndo ha um consenso universal do que ela viria a ser, mas ao
longo de muitas jornadas e pesquisas, foi se cunhando na histéria varias

definicbes e abstragcdes do que seria a identidade.

Stuart Hall (1997), grande expoente das questdes identitarias, nos faz uma
apresentacao desse panorama historico de “tentativas” de estabelecer o conceito
de identidade. O autor, no seu trabalho intitulado “A identidade cultural na
pos-modernidade", nos apresenta trés correntes da nocdo de identidade: a
lluminista; a sociolégica e a Pés-Moderna. A primeira retrata a identidade como
uma unidade essencialista, centrada, desconexa do mundo externo e que, por
consequéncia, possui uma esséncia imutavel. A identidade lida sob essa

perspectiva “consistia num nucleo interior, que emergia pela primeira vez quando
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0 sujeito nascia e com ele se desenvolvia, ainda que permanecendo
essencialmente o mesmo [...]" (Hall, 1997, p.10). Intuitivamente sabemos que
essa ja foi superada, dadas as experiéncias que desenvolvemos, concluimos que
nossas identidades estdo num certo grau de mutacdo durante nossa existéncia.
Ja a segunda leitura, a socioldgica, retrata a identidade como um construto que se
desenvolve a partir da relacdo com terceiros, sobretudo com aqueles que
fundamos lagos afetivos. Essa leitura era simpatizante da perspectiva teérica
interacionista, a qual influenciou sua postulagdo, em que essa identidade
simbdlica, vista como ndo autbnoma, era mediada pela relagdo e pelas trocas
simbdlicas e culturais estabelecidas nesses contatos, como nos aponta Stuart
Hall. Essa perspectiva sociolégica, segundo o autor, preencheu o “vazio”
simbdlico que havia entre o “eu” subjetivo, essencialista, até o “eu” social, e &
nesta relagdo que se estreitava a interiorizacdo de seus significados e valores
(Hall 1997).

A terceira corrente, a pés-moderna, nasce em funcao do que Stuart Hall
(1997) chama de crise da pés-modernidade ,na qual as constantes mudangas dos
cenarios sociais e institucionais vao exigindo mudangas identitarias mais
frequentes, ou que ao menos os sujeitos ocupem mais versdes identitarias. Hall
(1997) vai dizer que “Esse processo produz o sujeito pds-moderno,
conceitualizado como nao tendo uma identidade fixa, essencial ou permanente.”
(p.11). Esse paradigma pdés-moderno € o mais aceito e usado nas discussoes
identitarias, haja vista os principios das nog¢des de identidade encontrados em
diversas discussdes teodricas. Além do mais, essa pragmatica busca atender o
fendmeno dos conflitos identitarios geridos no ambito das contradigbes subjetivas,
onde mais de um fragmento da identidade é acionada sob uma mesma
identidade “global”; ou seja, esta tese busca dar conta do drama de uma espécie

de “liquidez”, em termos de Bauman (2001).

No ambito das discussdes das construcbes das identidades étnicas e
raciais, Nilma Lino Gomes (2002) nos traz grandes contribui¢cées. A autora nos diz
que “a identidade negra [€] uma construc&o social, historica e cultural repleta de
densidade, de conflitos e de dialogos.” (p.39). Assim a autora se aproxima muito

do que é apresentado por Hall (1997), mais uma vez nos reforgcando que as
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identidades s&o construtos desenvolvidos em diversos campos da existéncia
concreta, e que ela se dara a partir do que tangencialmente se convencionou
chamar de esséncia, somadas as articulacbes sociais tensionadas nas mais
diversas esferas da sociedade. Ou seja, as identidades podem partir de uma
essencialidade, entretanto se organizam na medida que o sujeito vai interagindo
com os meios externos, a qual através desses contatos ira internalizar valores e

produzir influéncia sob o outro.

Gomes (2002), afirma que “Nenhuma identidade é construida no
isolamento. Ao contrario, € negociada durante a vida toda por meio do dialogo,
parcialmente exterior, parcialmente interior, com os outros.” (p.39). Essa
concepgao expressa por Gomes (2002) nos reforga o processo constitutivo das
identidades numa perspectiva da pos-modernidade; entretanto, devemos estar
reflexivamente atentos a essa colocagao, afinal admitir que “a identidade é
negociada com o outro” ndo € afirmar que depende de outro para ser legitima. O
sujeito negro, por exemplo, ndo precisa do sujeito branco (ser antagdnico no
sistema racista do Brasil) para afirmar sua identidade racial, mas o constraste
produzido no contato entre este produz na dimensao da diferenciagao a existéncia
de uma identidade ‘unica’ que difere do outro. Essa questdo do contraste como
elemento para a construgdo da identidade é também desenvolvida por Ciampa
(2007) quando o autor afirma que "Diferenca e igualdade". E uma primeira nogéo
de identidade” (p.62), o autor exemplifica “Nosso primeiro nome (prenome) nos
diferencia de nossos familiares, enquanto o ultimo (sobrenome) nos iguala a

eles.”.

No que tange a construgéo da identidade negra, processo central desta
pesquisa, a preocupagao com essa sensivel questao deve ser redobrada; afinal,
tendo em vista a compreensdo de que uma identidade € construida também na
dualidade do dialogo do diferente e com os semelhantes, como as criangas
negras passam por esse processo a qual, em muitas realidades escolares, ndo ha

referéncias positivas de identidade negra?
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2.4 - EDUCAGAO RACIALIZADA

A educacdo é um fendmeno racializado, ou seja, que é atravessado e
constituido também pelas tensées raciais. E nesta encruzilhada, atravessamento
entre educacdo e raca, que buscamos compreender como o fenbmeno das
identidades esta imbricado na constituicdo das nog¢des de raca, sobretudo de

forma positiva. A escola é reconhecida por Gomes (2002)

[...] como um dos espacos que interferem na construgao da identidade
negra. O olhar langado sobre o negro e sua cultura, no interior da escola,
tanto pode valorizar identidades e diferengas quanto pode
estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-las e até mesmo nega-las.”
(p-39).

Neste sentido, podemos mais uma vez langar mao da reflexdo do quanto as
nogdes e posicionamentos ideoldgicos, discursivos e praticos interferem direta ou
indiretamente nas constru¢des das identidades, tanto de forma individual quanto
coletiva. Como discutido no item anterior, as identidades sao constituidas numa
relagdo dinamica atraveés de dialogos declarados ou simbdlicos. E no que tange
esses principios perceber a auséncia de estruturas pedagogicas que ndo deem
suporte positivo a construgado das identidades negras, constituindo notoriamente

uma questao politica. Segundo Gomes (2012):

Construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que,
histéricamente, ensina aos negros, desde muito cedo, que para ser
aceito é necessario negar-se a si mesmo é um desafio enfrentado pelos
negros e pelas negras brasileiros (as).” (p.43)

Essa reflexdo desenvolvida por Nilma Lino Gomes nos aproxima de uma
questdo mais ampla, mas que necessita ser lida para que compreendamos o
fendmeno o mais proximo possivel da realidade observavel. Quando tratamos da
negacao dos sujeitos em fungdo de qualquer ordem, sobretudo no contexto da
educacao formal, entramos em questdes mais complexas que aqui precisam ser

apresentadas. Esse processo - o de negacgdo (das identidades) - pode estar
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atrelado ao conceito de Etnocentrismo, tratado por Gomes (2012) como uma

estrutura que

acredita que seus valores e a sua cultura sdo os melhores, os mais
corretos e isso lhe é suficiente. Ele ndo alimenta necessariamente o
desejo de aniquilar e destruir o outro, mas, sim, de evita-lo ou até mesmo
de transforma-lo ou converté-lo, pois carrega em si a idéia de recusa da
diferenga e cultiva um sentimento de desconfianga em relacéo ao outro,
visto como diferente, estranho ou até mesmo como um inimigo em
potencial.” (p.53)

Essa logica explicitamente nos ajuda a compreender esse processo de
exclusdo de algumas identidades, ou mesmo da negagao da diversidade das
identidades, nas mais diversas categorias identitarias. Se uma crianga, neste caso
negra, ndo é parte do padrdo valorizado dentro da estrutura, sua existéncia sera
renegada nas mais diversas possibilidades. Fanon (2017) nos socorre na
compreensao deste processo quando lemos sua obra intitulada “Pele Negra,
mascaras brancas” a partir da perspectiva da alienagdo das identidades,
fendbmeno que ocorre nos contextos escolares quando, através do etnocentrismo,
a diversidade ¢ invisibilizada, negando a possibilidade das existéncias (neste caso
as negras) e, como recurso para a manutencdo desta logica, produz uma
educacao que valoriza a cultura branca. Nesta educacao, quem fenotipicamente
nao pertence a categoria branca, sera submetido a processos que retirem de suas
crencas a possibilidade de se ver como parte do plural, e se insiram num
processo de padronizacdo, buscando alcancar um lamentavel status de
branquitude através da reprodugdo dos padrdes comportamentais, culturais e
estéticos brancos. Em funcéo desse processo, Fanon (2017) nos diz: “Téo mais
branco sera quanto mais rejeitar sua escuridao, sua selva.” (p. 32). Essa metafora
construida pelo autor busca elucidar justamente o processo aqui discutido, em
que, através do “abandono” dos elementos identitarios negros, e da apropriagao
dos referencias brancos, que se promove a morte das identidades e da cultura
negra. Vargas (2020), através do conceito de antinegritude, nos diz que
"Antinegritude faz com que o nascimento da pessoa negra seja o inicio da morte
social; a morte fisica prematura define sua ndo existéncia’(p.23). Esse conceito
traz o carater mais primitivo dos processos de retirada do direito a existéncia.

Essa sentencga afirmada por Vargas, no contexto da educacgao, expressa que, pelo
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fato da crianga nascer negra, carrega estruturalmente seu veredito final, o lugar

da nao existéncia.

Enfim, as identidades negras, cuja construgao ocorre também no cenario
escolar, estdo sujeitos a serem constantemente agredidas e negligenciadas, muito
provavelmente em razdo dos conceitos aqui apresentados, assim dificultando e
negando a possibilidade de que criangas negras, dentro do espago de educagéo
formal, possam se constituir integralmente, tendo que vestir mascaras brancas,
sendo nascidas de pele negra. Para amarrar esta discussdao num sentido

resolutivo, recorremos ainda a Fanon (2017):

[...] é importante dizer ao negro que a atitude de ruptura nunca salvou
niguém; e se é verdade que devo me libertar daquele que me sufoca,
porque realmente ndo consigo respirar, permanece a evidéncia de que é
insalubre enxertar num substrato fisiolégico (dificuldade mecéanica de
respiragdo) um elemento psicologico (impossibilidade de expansao)” (p.
43).

Esse fragmento reflexivo nos expde que a solugao ndo € necessariamente o
desligamento fisico do oprimido com o opressor, quando na verdade as amarras
sao psicologicas; ou seja, a emancipagao identitaria negra s6 podera ocorrer
quando as criangas negras forem ensinadas das suas autonomias através da
historiografia de seu povo, pois é so6 através do arcabougo ancestral negro que se

dara a liberdade verdadeira dos referenciais de embranquecimento identitario.
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CAPITULO Illl: ELABORANDO ESCOLHAS

O capitulo doravante desenvolvido € um espaco fundamental no
desenvolvimento do estudo aqui elaborado. Ele objetiva construir os arcabougos
metodologicos que dao sustento as diretrizes da pesquisa. Discutimos a natureza
da pesquisa, os instrumentos e meios de coleta de analise dos dados. Para além
das discussdes técnicas, foi construido e apresentado o universo no qual se
desenvolveu esta pesquisa, afinal, ndo ha como compreender o fendmeno

distante, ou alheio, ao entendimento do seu contexto (GODOY, 1995).

3.1 - NATUREZA, MEIOS E INSTRUMENTOS DA PESQUISA.

Dada a natureza da pesquisa, a abordagem aqui adotada para subsidiar o
prisma de leitura sob a investigagdo aqui apresentada, constituiu-se um cenario
potencialmente produtivo para a constituicdo de uma pesquisa de natureza
qualitativa. Nao somente em fungado da essencialidade do objeto de investigagao,
mas também pela busca da coeréncia entre a metodologia proposta somada ao
quadro de objetivos escolhidos. Cabendo aqui relembrar os objetivos da pesquisa,
sendo eles: objetivo geral: investigar como as escolas, através das praticas
docentes, constroem praticas pedagodgicas de enfrentamento ao racismo e de
valorizagdo da pluralidade étnico-racial de estudantes pretos e pardos.; e nos
objetivos especificos: a) Investigar se e como docentes da Educacao
Fundamental incorporam, em suas praticas pedagogicas, referenciais teoricos e
documentos orientadores voltados para a construcao de uma educacao
antirracista e b) Como os professores buscam romper com a folclorizagdo da
tematica e quais os recursos metodologicos buscam adotar a fim de construir
identidades raciais positivas.

A fim de orientar nosso percurso conceitual acerca da nogcao de pesquisa
qualitativa, adotamos uma reflexdo proposta por Godoy (1995), em que a autora

nos diz que “um fendmeno pode ser melhor compreendido no contexto em que

29



ocorre e do qual é parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada.”
(p.21). E essa concepgado expressa por Godoy (1995) que sustentou a decisdo da
escolha do tipo de natureza investigativa que seria adotada. Afinal, compreender
o fendbmeno no seu espacgo-origem € potencialmente enriquecedor na busca pela
compreensao integral do objeto investigado.

Outra categoria que sustentou a adogdo da natureza qualitativa da
pesquisa foi a preocupacado da amplitude das discussdes viaveis a partir das

possibilidades de analise. E como afirma Godoy (1995):

A pesquisa qualitativa ndo procura enumerar ou medir eventos
estudados, nem emprega referencial estatistico na analise de dados, os
interesses vao se definindo a medida que o estudo se desenvolve.
Ainda, do ponto de vista metodolégico, acredita-se que a melhor
possibilidade para se captar a realidade é aquela que possibilita ao
pesquisador colocar-se no papel do outro (p.58)

Esta nocdao desenvolvida por Godoy (1995) nos possibilita ndo nos
determos a propostas engessadas dos cientificismos clinicos, em que a busca por
uma perfeicdo métrica nos distancia de uma compreensdo mais profunda das
questdes, nos atendo, ao invés, a riqueza de conhecimento possiveis através da
compreensao que as subjetividades podem apresentar nesta pesquisa. Como o
préprio nome da natureza da pesquisa sugere, refere-se e menciona a qualidade,
podendo ser essa qualidade referente ao préprio grau de satisfagdo com a
producdo e os resultados, assim como a qualidade de desenvolvimentos e
analises possiveis devido a vastiddao de elementos que podem enriquecer o
quadro investigativo.

Diante dessa busca por alcangar a qualidade preconizada na terminologia
da natureza da pesquisa, associada ao compromisso ético ao rigor aqui buscado,
escolhemos, como técnica de coleta de dados, fundamentalmente a entrevista
semiestruturada, na busca de, por meio dessas coletas, reunir conteudos
consistentes para que possamos analisar o mais proximo da realidade.

Como elucida Lima (2016), a entrevista semi estruturada objetiva:

[...] obter, recuperar e registrar as experiéncias de vida guardadas na
memoéria das pessoas. O entrevistador tem um papel ativo na busca de
lembrangas e reflexdes, mas isso deve ser feito sem que haja uma

indugdo em busca da resposta que se quer ouvir. (p.26).
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Nesse sentido, construimos nossa utilizagdo dessa técnica metodoldgica a
fim de registrar os relatos instigados pelas questdes propostas, sem que os
mesmos fossem previamente deturpados pela necessidade de respostas
convenientes.

André e Ludke (2013), em conformidade com a citagcdo anterior, nos
sinalizam também os ganhos qualitativos que podemos obter na adogao dessa
técnica, destacando o carater organico que essa possibilidade oferece. Neste
sentido refletem: “a entrevista semiestruturada [...] se desenrola a partir de um
esquema basico, porém nao aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador
faca as necessarias adaptacgdes.” (p.40).

Em conformidade com a citagao anterior, fica evidente as possibilidades de
possiveis adaptacbes a serem tomadas diante de possiveis necessidades
encontradas na execucido da entrevista sem se distanciar do compromisso, do
rigor ético e moral assumido tanto com a pesquisa e os resultados dela a frente
produzidos, tanto quanto com os sujeitos participantes desse processo, até os(as)
leitores(as) deste trabalho.

Em contraponto ao aparente alcance que a entrevista semiestruturada
pode possibilitar, fica aqui registrada a consciéncia dos possiveis desvios da
realidade passiveis de serem encontrados. Lima (2016) nos alerta que: “Em
muitos casos o0s entrevistados podem tentar criar empatia ou dar respostas
consideradas por eles adequadas ao que o entrevistador supostamente espera”
(p.27)

Para buscar driblar esse possivel cenario, buscou-se entrevistar
professores da rede publica de ensino da cidade do Recife (PE), visando construir
um panorama que se aproxime da realidade através dos cruzamentos das
informacdes obtidas nesse processo. Mas antes de detalhar o perfil desses
sujeitos, que sera desenvolvido no tépico posterior, faz-se necessaria a
compreensdao do universo da construcdo da pesquisa, que também se

desenvolvera da discusséo seguinte.
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2.2 - UNIVERSO E SUJEITOS DA PESQUISA

O universo em questdo € uma escola localizada no bairro do Vasco da
Gama, na cidade do Recife. Este espaco escolar esta inserido num bairro
periférico da cidade, onde ha uma notdria expressividade do desenvolvimento do
comércio formal, mas sobretudo informal. Este espaco de ensino abrange cerca
de 1015 alunos divididos em diversas etapas da educacao, sendo elas: Educacéao
Infantil, contendo 02 turmas; Educagcdo Fundamental - Anos Iniciais, 04 turmas;
Educacao Fundamental anos finais, 06 turmas; e Educacao de Jovens, Adultos e
Idosos, 02 turmas. A escola em questdo funciona nos turnos da manha, tarde e
noite. Conta com um quadro de colaboradores de 22 pessoas. Sendo esses, 02
professores da Educacao Infantil, 14 da Educagdo Fundamental, e 06 da
Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos. Sendo também 06 colaboradores
administrativos. A escola também conta com o espago AEE (Apoio a Educagao
Especializada), atendendo cerca de 25 alunos presentes em todos os turnos
abrangidos pela instituicao.

No que tange ao perfil dos participantes da pesquisa, foram inicialmente
trés professores que se dispuseram efetivamente a participar. Um dos
professores, o unico professor da educacdo fundamental dos anos iniciais da
escola, até a conclusdo deste estudo n&o retornou com a devolutiva do
questionario elaborado para se adaptar a sua disponibilidade de tempo, entdo nao
foi incluido nas reflexdes que seguem.

A professora Maria [Nome Ficticio] € uma professora do 5° ano, branca,
com 59 anos de idade e, aproximadamente, 30 anos de experiéncia docente. Ela
tem sua formacao inicial no Magistério, em seguida se graduou em Letras, e
posteriormente se especializou em EJA.

A segunda professora, identificada na pesquisa como Ana [Nome Ficticio],
educadora do 3° ano, igualmente branca, tem 62 anos de idade, sendo 27 anos
de ensino. Ela tem sua formagdo inicial na graduacdo em Pedagogia e
Psicopedagogia.

Vale salientar aqui que os nomes das entrevistadas foram substituidos por
nomes ficticios visando garantir o anonimato, assim preservando a integridade
dos sujeitos da pesquisa e garantindo o rigor ético do processo da pesquisa.
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As entrevistas foram realizadas em dois dias, 19/08/2022 e 22/08/2022,
respectivamente, na ordem da apresentacdo das participantes. As entrevistas
foram realizadas na propria escola, em suas salas de aula no intervalo de suas
atividades, momento organizado pela escola para que os(as) professores(as)
tenham tempo de aula para fazerem seus planejamentos.

Com auxilio de um aplicativo de gravador para telefone, foi possivel
registrar o conteudo das entrevistas, para que adiante este material pudesse ser
transcrito, levando a concretude da Analise de Conteudo. As entrevistas foram de
carater semiestruturado, ou seja, havia um roteiro de questdes lineares
(disponibilizado no Apéndice), entretanto na dindmica na conversa, nem todas as
questdes foram feitas, a medida que obtivemos algumas respostas em articulagao
com outras questdes ja suscitadas.

Ndo houveram grandes percalgos na realizagdo das entrevistas, sem
contar a triste auséncia de participagao do professor, e a interrupgao ocorrida na
segunda entrevista em fungcdo do tempo esgotado da professora, e por
consequéncia o retorno rapido dos alunos para a sala de aula.

Acerca do quantitativo de professoras entrevistadas, compreendemos ser
de fato um numero pouco expressivo, mas que se deu por dois fatores: O nao
interesse pela tematica nas 6 (seis) escolas solicitadas, quando procuradas para
o convite a sediacdo da pesquisa e a ‘resisténcia’ pelos(as) professores(as) na
instituicdo que sediou a pesquisa, como ja dito, a qual inicialmente apenas trés
professores se propuseram a participar, mas apenas duas professoras se
efetivaram no processo. Portanto, ndo pretendemos generalizar os resultados
encontrados para além do universo de pesquisa escolhido, mas apenas construir

reflexdes pertinentes a educacéao a partir dele.
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CAPITULO IV - INTERPRETANDO PARA COMPREENDER

O presente capitulo tem por objetivo apresentar as nogdes teoricas que
sustentaram os caminhos desenvolvidos para a realizagdo das analises desta
pesquisa; bem como a promogao da discussao das analises propriamente dita. E
para efeito da realizagdo desse processo, sustentou-se aqui a utilizacdo de uma
metodologia inspirada na Analise de Conteudo, haja vista que o percurso aqui
adotado é baseado no modelo de Analise Conteudo expressa na literatura
classica. Essa técnica nos ajudara através de seus procedimentos a realizar de

forma mais consistente as leituras a partir das coletas realizadas.

Com intencdo de estruturar e otimizar as discussdes aqui pretendidas,
organizou-se este capitulo nos seguintes topicos: 1) Analise de conteudo -
caminhos para a interpretacdo; o qual ira expor de forma sucinta as bases
tedricas que deram sustento a configuracdo metodolégica inspirada na Analise de
Conteudo. O seguinte tépico, 2) Discussdes e Analises; com suporte das
categorias de analise, reflete concretamente as repercussdes geradas no contato
das ponderacgdes tedricas frente aos conteudos registrados. Esta organizagdo nao
se deu por questdes estéticas da pesquisa, mas essencialmente em fungdo da
logicidade da metodologia de analise aqui adotada. Parte desse processo de
organizagdo dos dados para a realizacdo das analises, foram construidas
categorias de analise, aqui definidas em: A) Documentos Orientadores; B)
Identidades Raciais na Escola e C) Formacgdo e Intervengao sobre a questéo
racial. Elas surgem em fungcdo da necessidade metodoldgica de organizar os
conteudos a serem analisados dentro das categorias estabelecidas, viabilizando

qualitativamente as leituras e analises dos dados coletados.

4.1 - ANALISE DE CONTEUDO - CAMINHOS PARA A INTERPRETAGAO
Como ja apontado, a técnica de analise de dados aqui servida de

inspiracédo, foi a Analise de Conteudo. Tal percurso analitico foi constituido sob a

concepgao de Laurence Bardin , a qual define a Analise de Conteudo como um
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[...] conjunto de técnicas de andlises das comunicag¢des visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo de conteudo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou n&o) que permitem a
inferéncia de conhecimentos relativos a condicdes de produgao/
recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens” (Bardin, 1979, apud
Gomes, 2019. p.76).

Somada a esse conceito expresso por Bardin, Gomes (2019) acrescenta a
analise a possibilidade de "uso de inferéncias que partem da descricdo dos
conteudos explicitos da comunicagédo para se chegar a dimensdes que vao para
além da mensagem." (p.76) Ou seja, articulando as duas exposigoes,
compreendemos que a Analise de Conteudo nos permite a compreensdo do
conteudo para além do que esta explicitamente no registro. E a presenga desta
abertura analitica se deu nitidamente nas interpretacbes dos conteudos

discursivos apresentados pelos entrevistados desta pesquisa.

Além das questdes tedrico-conceituais, a estrutura metodologica
necessaria para o desenvolvimento de uma metodologia apoiada na Analise de
Conteudo também foi desenvolvida e aplicada. Esta etapa foi iniciada desde a
coleta de dados, a qual foi possibilitada através das entrevistas. Seguinte as
entrevistas, foi iniciado o processo de transcricdo das mesmas, a fim de viabilizar
uma leitura mais ampla das respostas apresentadas pelos sujeitos da pesquisa.
Em seguida foram estabelecidas as categorias de analise, em dialogo com o
referencial tedrico e histérico apresentado nos capitulos anteriores, a fim de
estruturar sistematicamente os elementos discursivos e as implicacbes destes

para os objetivos desta pesquisa.

4.2 - DISCUSSAO E ANALISES

A partir das categorias a frente apresentadas, iremos desenvolver as
leituras e reflexdes acerca dos conteudos produzidos nas entrevistas realizadas.
A categoria A) Documentos Orientadores é entendida aqui como uma categoria
de analise para produzir reflexdes acerca de como esses agentes educadores
utilizam de referenciais tedricos e juridicos para subsidiar as suas praticas
pedagogicas no que diz respeito as questdes importantes para esta pesquisa. Ja
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a categoria B) Identidades Raciais na Escola é utilizada aqui como dimenséao de
analise para ler como as questdes de identidade sdo desenvolvidas na sala de
aula, seja na dimensao conceitual, ou no modo como elas sao fortalecidas (ou
nao) nos contextos da sala de aula. Ja a terceira categoria C) Formacéao e
Intervengdo sobre a questao racial € um recorte analitico para que possamos nos
aproximar de como a questdo racial é posta na realidade escolar é investigada,
refletindo sobre os impactos de uma educagdo formativa ou de carater

interventivo.

4.2.1 Documentos Orientadores

Esta categoria, como ja mencionado, nos ajudara a propér um recorte
analitico sobre como os educadores, dentro de nosso universo de pesquisa, se
valem ou nao de quaisquer referenciais para orientar suas praticas, ou orientar
suas praticas, seja para propor experiéncias ou para lidar com tensdes
emergentes no dia a dia da sala de aula. As analises aqui desenvolvidas serdo
construidas fundamentando-se nas formulagdes teorico-conceituais trabalhadas
ao longo desta pesquisa, e melhor apresentadas e desenvolvidas nos capitulos |

e ll.

E no que tange a centralidade da categoria, foi questionado se as
entrevistadas utilizavam de algum recurso tedrico ou documental para se
apropriarem das discussdes, e/ou para orientar suas praticas sobre a questao do
racismo, e a resposta foi categdrica: Nao. Apesar do reconhecimento da
existéncia de documentos que exijam o cumprimento de discussées com foco no
combate contra o racismo e no fortalecimento das identidades étnicas e raciais
através da promogao de atividades e projetos pedagogicos, ndo ha por parte das
entrevistadas esse cumprimento, como é possivel de constatar no fragmento da
entrevista realizada com a professora Maria: “Ndo... nunca. Pesquiso muitas
vezes tem duvida, € como eu digo a eles: minha gente, eu ndo sei isso, vou

pesquisar. Mas assim um documento, essa lei, de ler, de trabalhar, na verdade
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nunca houve isso.” Ja a segunda professora, Ana relata: “N&o, as vezes eu trago

algumas reportagens de jorna...I".

Esse posicionamento afirmado por ambas as professoras vai de encontro
com O que preconiza e orienta alguns documentos normativos da educagao, como
a Lei de Diretrizes e Bases (1996) que estabelece a seguinte obrigatoriedade:
“‘Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e

indigena.”(p.21).

As Diretrizes Nacionais para a Educagdo das Relacdes Etnicos-Raciais e

o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira, também contribuem na gestao

direcional das praticas pedagodgicas na formulagao de um perfil institucional e

docente que também esteja preocupado com as questdes étnicas e raciais. Para
efeito da efetivagéo, as diretrizes afirma no Art. 3°que:

A Educagdo das Relagbes Etnico-Raciais e o estudo de Histéria e

Cultura Afro-Brasileira, e Histdria e Cultura Africana sera desenvolvida

por meio de conteudos, competéncias, atitudes e valores, a serem

estabelecidos pelas Instituicbes de ensino e seus professores [...]”
(BRASIL, 2013, p.512)

Em contraste do que podemos observar na dimenséo tedrica, académica e
juridica podemos constatar que a ndo utilizacdo destes documentos, como
suporte orientador das praticas pedagdgicas, podem ser o reflexo de uma
formacgao deficitaria. Essas auséncias podem representar de uma certa maneira
um sentimento de descompromisso com a questdo, tanto pela falta do contato
com as discussdes em seus processo de formacdo, e/ou por ocuparem um
espaco de privilégios raciais. Entretanto, esse descumprimento das exigéncias
mencionadas, ndo apenas impacta no conhecimento cognitivo dos estudantes,
mas principalmente afeta globalmente a formagédo destes sujeitos. E, ao afetar
globalmente a formagdo dos sujeitos, impacta consequentemente nas
identidades, entendidas nesta pesquisa como também sendo uma bussola
psiquica, politica e cultural de compreensédo e autocompreensdo e de

compreensao da civilizagdo em que se esta inserido.
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A folclorizagado da tematica, € um outro elemento preocupante e importante
de ser revisado. Ao analisarmos a entrevista com a professora Ana, percebemos
esse fendbmeno: “Mas geralmente é quando surge alguma coisa, ai quando chega
uma data, 13 de maio que € aquela data da... da... da libertagdo dos escravos, ou
qualquer outro assunto que tiver a gente, eu vou entro no assunto.” Essa pratica,
de desenvolver a tematica sem a apropriacdo de documentos orientadores,
somada a cultura de apenas desenvolver o “estudo” do tema em momentos de
culminagao folclorica s6 reforca os esteredtipos, ou ndo problematizam o senso
comum, e muito pobremente contribui para uma formacao identitaria positiva pois,
dentro desses discursos, sdo encontradas idéias de negros submissos, vitimas
circunstanciais de problemas sociais e econdmicos, afastando os alunos das reais
questdes centrais, banalizando as implicagdes historicas, velando as origens e as

consequéncias desse cenario historico.

E indiscutivel que o estudo tedrico e/ou o contato com normativas juridicas
pertinentes, em qualquer que seja a area do conhecimento, € imprescindivel para
que haja apropriagdo do conteudo, e assim se tenha uma maior destreza no
desenvolver do tema, 0 que ajuda a distanciar-se de incorrer em equivocos ou de
comprometer os processos de construcao identitaria de educandos, no que diz
respeito a problematica da nossa pesquisa. Entretanto, foi percebido o pouco
contato formativo de maneira consistente com a tematica do racismo. A

professora Maria relata que

No... quando a gente tem formagao, € que eles colocam botam uma
musica, e fala e tal, faz um engajamento, aquele gancho todinho. Mas eu
nunca peguei essa lei pra ler ndo. Nao vou mentir, ndo vou dizer, porque
se vocé me perguntar: Me diga da lei? entendeu?”

Esse cenario reforca a continuidade de um processo deficitario, que
comeca de uma ma formacgado docente que implica diretamente na qualidade

formativa dos estudantes.

Entdo construiu-se no panorama geral da pesquisa, dentro da categoria,
uma leitura contraditéria, em que se admite saber da existéncia de documentos
que ordenam a obrigatoriedade da abordagem das tematicas do racismo e das

identidades raciais, mas que ndo ha uma preocupagdo em exercitar essas
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formacdes. Este cenario aponta o posicionamento politico das entrevistadas,
onde a omisséo pedagdgica produz aquilo que Orlandi (2007) desenvolve, onde o

siléncio ou silenciamento é um produto da dimenséao ideolégica e politica.

4.2.2 - Identidades Raciais na Escola

Esta categoria, como ja apontado, visa propor um recorte de analise que
evidencie como as educadoras entrevistadas compreendem as identidades
raciais, e como, a partir dessa compreensdo, promovem praticas pedagogicas
que edifiquem (ou nao) positivamente as identidades das criangas, sobretudo as

criangas pretas e pardas.

Ao analisarmos as entrevistas, ficou latente no teor das respostas as
concepgdes desenvolvidas pelas entrevistadas sobre as compreensbes de
identidades raciais:

[...] na verdade, Vinicius, a gente ndo pode classificar quem ¢é branco,
quem é negro e quem néo é; Porqué a gente é uma mistura, entéo... eu,
eu, professora [Maria], eu ndo posso dizer que sou branca, por uma cor
branca que meus avds, maternos eram brancos, descendentes de
portugueses, espanhol, 1a préa tras, do pessoal de mamae, mas a familia
do meu pai, minha avd era negra. Tinha um primo de meu pai que era
indio. Entdo quando junta esse povo todinho, eu vou dizer que sou
branca? Eu sou branca sé na cor, mas se for investigar, eu tenho uma
irma que é morena, do cabelo cacheado, entendeu? Entdo, assim, umas

era uma branca do cabelo liso, eu era loira quando era pequena, coisa
que a gente n&o pode.

Ao nos depararmos com essa fala, naturalmente recorremos as nogdes de
classificagado racial no Brasil, afinal ha uma latente distorcdo de conceitos. A
entrevistada utiliza de uma noc&o de ascendéncias étnicas e raciais para justificar
uma espécie de mesticagem e se esvair de uma responsabilidade histérica
enquanto sujeita branca. Para inferirmos uma heteroidentificacdo, precisamos
recorrer aos fenotipos ou, nas palavras de Hall (2003), significantes corporais.
Fendtipos sdo, numa leitura biolégica, uma manifestagéo fisica dos componentes
genéticos de um sujeito, ou seja, o0 popular conceito de ‘tracos’. Num outro
contexto da fala da entrevistada ela é imperativa a um aluno: “Olha aqui na sala,

veja a quantidade de pessoas [Negras] que tem”. Entdo, afinal, conseguimos

39



saber quem €& negro? Ou, como ela havia afirmado antes,“a gente n&do pode

classificar quem é branco, quem € negro e quem nao &"?

Esta nocédo expressa pela educadora apresenta uma forte ligagéo
ideoldgica com o conceito de mesticagem apresentado por Munanga (2020).
Segundo o autor, essa concepgao de mistura das ragas, historicamente no Brasil,
contribuiu para neutralizar os impactos do proprio racismo, na medida em que
dificultou a identificagdo dos sujeitos vitimas dessa violéncia (ao afirmar que nao
podemos identificarquem é branco e quem é negro) e, consequéntemente,
dificultou o reconhecimento da necessidade de se pensar na superagao das suas
condigcdes precarizantes. Essa idéia de mesticagem apresentada pela professora
exibe também uma grande aproximagdo com a nogdo do mito de democracia
racial, a qual vai tentar postular, como nos aponta Domingues (2005), que néo ha
diferenciagcdes entre sujeitos em funcdo da racialidade, que todos
democraticamente terdo os mesmos direitos, e que a possivel ascensao sera

alcancados através de seus méritos.

Construir um discurso tal qual a professora Ana compartilhou conosco
enquanto educadora, nos atenta a refletir. Se ndo ela enquanto branca né&o
assume as responsabilidades enquanto ocupadora dos privilégios raciais no
Brasil, como ela intervém qualitativamente nas possiveis tensdes raciais geridas
em sala de aula ? Como esta identifica os casos de racismo se “ndo ha como
definir quem € negro e quem nao é”? As confusdes conceituais e historicas
implicam na producdo de um cenario a qual nos deparamos: discursos

contraditérios e superficiais.

Durante a entrevista com a professora Maria, pudemos perceber uma outra
possibilidade discursiva, em que se emprega uma posicdo generalizante das
questdes raciais, na qual a falta de discussbes mais aprofundadas nao traz

avancos formativos para os alunos.

Aqui, entendemos como generalizante a abordagem que ndo desenvolve
as especificidades das problematicas de cada questdo. Quando se desenvolve a
tematica Diversidade, por exemplo, sem tragar os objetivos da problematizacéo,

as questdes centrais passam tangenciadas, sem trazer conteudo critico. Falar de
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inclusdo sem dizer quem sao os excluidos e quais sao as suas pautas, nao

colabora com a discussao, apenas reforca o discurso do senso comum.

Quando questionada sobre os planejamentos voltados a valorizagdo das
identidades raciais em sala de aula, a professora em questdo explana sobre as
conquistas alcancadas pela populagao negra, exemplificando com a ocupagao em
algumas profissdes originalmente ocupadas apenas por brancos, e acrescenta:

Entdo chegou a hora deles [os negros] dizerem: eu estou aqui. Porque

eles eram invisiveis pra sociedade, ninguém gostava deles, entdo vamos
valorizar, vamos amar essa cor, porque € importante.

Apesar da aparente positiva intencionalidade, essa inconsisténcia
discursiva apresenta uma grande problematica: o silenciamento das
especificidades carregadas pela populacdo negra, e as violéncias produzidas
sobre esses corpos. Durante esta colocacdo da professora, em primeiro
momento, pareceu ser uma tentativa de produzir um cenario, apesar de timido, de
autovalorizagcdo das identidades, entretanto como tentado apontar aqui, esta
discussao produzida no palco da nocédo vaga de diversidades implica numa
docilidade, ou adormecimento dos corpos, como bem desenvolveu Foucault
(2014). Segundo o autor nos leva a compreender, na sua obra intitulada Vigiar e
Punir, que os processos ndo somente concretos, mas também os simbdlicos e
discursivos, podem ideologicamente adormecerem os corpos dos sujeitos vitimas
do processo, e um desses mecanismos € a repeticdo institucionalizada, neste

caso representado pela figura docente.

Quando se aborda a tematica tal qual é abordada pela professora, gera na
compreensao das criangas uma suavizagao dos problemas centrais, colocar todas
as pautas de reivindicagdo num mesmo discurso, invisibiliza as dores, adormece
o combustivel das revolugdes. Ao diminuir o tom da discusséo, retira de cena os
questionamentos centrais, que sobretudo contribuem a compreensido do proprio

fendmeno, o racismo, no nosso caso.

Produzir um discurso no teor que a professora Maria professa, implica
numa postura de formagao da tolerancia, segundo Menezes (1997) tolerancia é
“‘uma atitude neutra de quem nao quer aceitar e muito menos amar o outro, mas

apenas ‘tolerar’, permitir, como um favor de condescendéncia, que ele exista” (p.
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40). Esse reflexdo proposta pelo autor, ilustra bem o cenario a qual investigamos,
afinal a professora ndo gera nos aluno uma compreensao da diversidade, num
sentido multiculturalista, ela apenas prospera a idéia da aceitagdo, uma postura
distante da humanizacgao e mais proximo do condicionamento, o que pode, se mal

gestado, resultar num 6dio (racial) futuramente concretizado.

Na contra mé&o dessa logica, se preconiza a partir das nogdes
apresentadas aqui, produzir cenarios pedagdgicos que valorizem as identidades,
sobretudo a partir de uma perspectiva histérica, onde as criangas entendam a
partir da histéria do seus antepassados a importancia politico-ancestral do

reconhecimento valorativo do povo negro.

4.2.3 - Mediagoes, Reflexoes e Distorgoes

Esta categoria, como ja mencionado, busca ampliar a analise na
perspectiva de como esses educadores se posicionam em situacdes de racismo
no contexto da sala de aula, e em fungdo da discussao das questbes referentes
ao racismo e as questdes identitarias. Ao ser questionada se |he ocorria a
memoria um caso de racismo mais recente, a professora Ana revisitou um
episodio em que um aluno, que segundo a entrevistada era negro, ocorria de
chamar uma outra colega, também negra, de “negra”, no tom perjorativo. Apds
algumas tentativas do aluno negar ter tomado essa atitude com relagao a colega,
a professora intervém mais concretamente:

Me dé aqui seu brago, ele era da mesma cor da menina, mas ele nao
aceita, ele sabe que existe todo um contexto [de racismo], e eles
mesmos tem racismo entre eles. Ai eu disse porque, porque vocé... E
vocé ainda que o cabelo dela era de “tuim”, - Eu ndo disse ndo, ai eu
disse:- disse sim. - Agora, vocé s6 tem esse cabelo assim, a gente nédo
vé, (porque o cabelo dele era bem baixinho), porque seu cabelo é

baixinho, mas se vocé deixar seu cabelo crescer, vai ser igual ao dela,
entdo porque vocé ta dizendo isso dela.

Esta postura adotada pela professora € de carater interventivo, onde a
entrevistada se vale do episddio para proporcionar uma reflexdo, mesmo que
pouco produtiva, como no caso em questdo. O posicionamento da professora nao
esta alinhado com algumas prerrogativas de algumas diretrizes, como as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e
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para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, que orienta nestes

casos

No momento em que a professora aproxima os bracos da crianga para
constatar a igualdade de cor, ela ndo estd valorizando a pertenga racial e
identitaria, ela ao modo que procedeu os coloca numa categoria de igual
inferioridade, pratica nitidamente racista. Ao invés da brutalidade interventiva
poderia ter adotado uma postura onde houvesse uma maior compreensao dos
fatos, onde fosse questionado os motivos que levaram o garoto em questdo a se
valer desse discurso, qual a finalidade de se ater a questdo racial para
menosprezar a colega. So6 a partir dessa compreensao que a educadora deveria
fazer as consideragdes, fazendo os levantamentos histéricos devidos, apontando
quais foram as ideias que sustentaram a logica posta pelo garoto; buscando
caminhar num sentido de valorizagao coletiva, ou seja, fazer entender que: ora, se
eu pertengo racialmente ao mesmo grupo que minha colega, o que me leva a
discrimina-la? Nao seria bem melhor eu reconhecé-la como minha igual, tal qual

€, e a partir dai construirmos lagos fraternos que nos ajudem?

Entretanto, a atitude da profissional sé reforgou todo o constrangimento
histérico ali em curso, apontando o cabelo crespo como um elemento que o
garoto tem como objetivo esconder. Esta postura nos leva a compreender como a
falta de formacdo, ou uma formacao deficitaria ndo sé diz respeito a formacéao
docente, mas que pode implicar gravemente na educagao dos estudantes. Nao ha
como se preocupar com o mundo, se ndo nos conhecemos. Entdo de muito pouco
vale se as criangas concluem o ensino fundamental com uma base de
conhecimentos escolares, se estes ndo sdo capazes de reconhecer violéncias

sofridas ou produzidas pelos préprios.

Na entrevista com a professora Maria, o panorama talvez tenha sido
igualmente frustrante. Quando questionada se lembrava de algum episddio de
racismo na sala de aula durante toda sua trajetdria enquanto professora, ela
afirmou categoricamente que nao. Entretanto, durante a entrevista ocorreu um
episodio que infelizmente ndo foi possivel de ser registrado nas gravagdes.
Durante a entrevista a estagiaria (negra) entrou na sala a qual estava sendo

realizada a entrevista ora em curso com um dos alunos, o Mario [Nome Ficticio]
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(negro), dizendo-lhe que ele ficaria sozinho para aprender a ndo puxar os colegas
pela gola da camisa. A crianga entra em prantos na sala, provocando uma pausa
na entrevista. Logo apds o episddio, a professora, ainda na presenga dele, em
tons de sussurro, fala que Mario esta sempre numa constante de ser utilizado
como “bode expiatorio”, sempre sendo culpabilizado por episédios tumultuadores,
mesmo quando n&o esta presente. Nas palavras da professora Maria, ja era uma
questao cultural. Porém ficou evidente o favorecimento de um contexto racista
quando foi observado pelo entrevistador que havia apenas quatro alunos negros
na sala de aula, contra 18 alunos passiveis de serem socialmente lidos como
brancos. Entdo esse cenario na légica do contraste auxilia a evidéncia de um
caso expresso de racismo, gerando uma rotina de perseguicado a uma crianga
negra. Mas, segundo a professora, ela nunca presenciou um caso de racismo na

sala de aula.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Diante de toda a trajetéria da construgdo da presente pesquisa, nos
deparamos com muitos fendmenos conceituais e metodoldgicos que
estabeleceram importantes parametros para investigarmos, dentro da profundeza
das possibilidades, os objetos de investigagdo. Ja na construgédo dos referenciais
tedricos, nos deparamos com questdes consideravelmente complexas e inseridas
numa certa dimensao de abstracdo. Construir as reflexdes tedricas pertinentes a
nossa pesquisa implicou, de uma certa maneira, antecipar o que haveria mais a
frente - na coleta e analise dos dados -, isto €, que certas questdes muito pouco
seriam expostas, afinal, vivemos num dos paises mais racistas do mundo, sendo
um dos ultimos a “abandonar” oficialmente a pratica da escravizacdo. Uma das
principais faces que o racismo opera €& a ja apontada ‘dissimulagdo
epistemoldgica’, a qual, em suporte com outras ideologias de acortinamento, nega
a sua existéncia pervetida enquanto opera silenciosamente as engrenagens do

maquinario programado para dizimar os alvos: Os Negros.

Ou seja, acessar e intervir nas praticas dos fenébmenos racistas produzidos
nos contexto brasileiros presume compreender seu molde ideoldgico e, como
apresentado no contexto de analise: € passivel de fracasso o esforco quando a
leitura ndo antecede e compreende a pratica. Compreendemos a partir da
pesquisa que os tramites operacionais do racismo nao estdo postos numa
estrutura a parte, mas sim ocupam os estratos basilares da sociedade e dao

sustento a ela.

Como bem proclamado pelos movimentos sociais antirracistas: “ndo basta
nao ser racista, temos que ser antirracistas’essa reivindicacdo expressa
imperativamente a mudanga de um paradigma. Essa frase revisionista, no sentido
de revisar de maneira critica, implica categoricamente em produzir um
deslocamento politico, saindo do modo passivo as questdes, e assumindo uma
postura ativa, sendo imperativo a tematica, se posicionando e promovendo a luta
antirracista. Mas, para tal, reforcamos: € necessario se apropriar teoricamente.
Trazendo a légica discursiva de Carla Akotirene (2020), quando nos deparamos

com um irmao ou irméa acidentado(as) numa avenida identitaria (no nosso caso a
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avenida da raga) precisamos trazer a ele(a) o amparo epistemologico, e esse s6 &
adquirido no processo de estudo e aprofundamento, pois se encostarmos nas
feridas abertas pelo racismo na violéncia do acidente, vamos contamina-lo (a)

ainda mais com as doengas coloniais.

Em funcao da operacado do racismo, e da auséncia da compreensao dos
processos imbricados nessa esteira, os modos da construcdo das identidades
étnicas e raciais sdo comprometidas estruturalmente, e sobretudo numa direcéo
positiva dessa apropriacdo. Conforme posto no objetivo geral da pesquisa,
buscamos compreender como as escolas através das praticas docentes,
constroem praticas pedagogicas de enfrentamento ao racismo e de valorizagao
da pluralidade étnica-racial de estudantes pretos e pardos. Infelizmente, no
contexto que analisamos, ndo se desenvolvem ativamente ag¢des pedagdgicas
que tragam praticas de valorizacdo das identidades raciais, e muito menos
autonomia e autoestima dessas criangas, sobretudo em fungdo do
desconhecimento tedrico e juridico das implicagdes que esse desenvolvimento,
ou mal desenvolvimento, provoca em diversas dimensdes nas criangas presentes

nestes processo.

No que foi posto em termos de objetivos especificos da pesquisa, estes
também foram alcangados em nossa analise. No que tange ao dominio dos
docentes em relacdo a documentos norteadores da tematica, ou documentos
construtores de parametros para a educacdo das relagdes étnicos-raciais
(primeiro objetivo especifico), foi visto que estes ndo eram utilizados. Segundo o
quadro argumentativo estabelecido pelas professoras entrevistadas, estas
conhecem a existéncia de alguns documentos mas n&o os utilizavam. Como
afirmado por uma das professoras: “como é publico ninguém quer fazer”, levando
a uma possivel compreensdo de que a inexisténcia de uma regulamentagéo
interna (como a supervisdo por parte da coordenagao ou diregdo) nao provoca

nas praticas docentes essa obrigatoriedade.

Essa falta de uma possivel prescricao leva as educadoras a nao se
aproximarem das questdes e, consequentemente, a ndao se apropriarem da
tematica. Segundo a entrevistada Maria, nos contextos de formagé&o continuada é

trabalhada a educacdo das relagdes Etnico-Raciais de forma ndo muito
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aprofundada, introduzindo as discussdo a partir de musicas e outros suportes,

mas nao aprofundando seu teor explicitamente formativo.

Com relagdo ao segundo objetivo especifico - Como os professores
buscam romper com a folclorizagdo da tematica e quais 0s recursos
metodolégicos buscam adotar a fim de construir identidades raciais positivas -
pudemos observar que esse processo também nao € produzido. Todas as vezes
que foi discutido nas entrevistas sobre esse elemento, as professoras, apos
admitirem saber da existéncia de documentos com orientacdes e afirmarem nao
seguir, admitem que essas tematicas sdo apenas discutidas em culminancias

folcléricas, como por exemplo no dia 13 de maio e 20 de novembro.

Entretanto, as vivéncias desenvolvidas nesses periodos ndo avangam
significamente na formacédo dos estudantes, haja vista que essas profissionais,
além de desconhecerem as normativas de orientacdes da educagao das relacdes
étnico-raciais, nao desenvolvem discussbes e experiéncias que otimizem e
insiram as criangas num universo de compreensao da diversidade étnica e racial,
que podem levar a construcdo do respeito na sua totalidade, bem como a

valorizag&o dos povos constituintes da nagao a partir das suas historiografias.

Ainda sobre esse processo de folclorizagao, para além da analise critica, é
fundamental expormos aqui algumas orientagdes para que fique posto o
distanciamento percebido entre as orientagdes tedricas e as vividas nas
realidades escolares. Para efeito, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a das
Relagdes Etnico-Raciais orientam que o:

Dia Nacional de Denuncia contra o Racismo, sera tratado como o dia de
denuncia das repercussdes das politicas de eliminagéo fisica e simbdlica
da populagéo afro-brasileira no pds-abolicédo, e de divulgacéo dos
significados da Lei Aurea para os negros. No 20 de novembro sera
celebrado o Dia Nacional da Consciéncia Negra, entendendo-se
consciéncia negra nos termos explicitados anteriormente neste parecer.
Entre outras datas de significado histérico e politico devera ser

assinalado o 21 de margo, Dia Internacional de Luta pela Eliminacéo da
Discriminagao Racial. (pag. 21)

Entdo, posta essa orientacao, a qual enfatiza o carater politico de reflexao
e dendncia nas datas comemorativas, fica latente o distanciamento preocupante

que ha entre as nocgdes tedricas, as discussdes no campo das ideias e a
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concretizacdo dessas orientagdes. Diante do teor de propriedade apresentado
pelas professoras, mesmo havendo a promocido de dias para reflexdo sobre a
tematica, esta muito provavelmente ndo colabora com o movimento de sair do

Senso comum.

Diante de todo o cenario aqui produzido e analisado, compreendemos que
muito ainda deve ser avancado na educagdo das relacdes Etnico-Raciais,
sobretudo no que toca a apropriacdo das discussdées como meio para dirimir 0os
conceitos errbneos que sustentam e reproduzem a manutengdo das ldégicas
racistas presentes no cenario educacional. E foi em fungdo da busca por
colaborar com a discussdo das questdes raciais nos contextos escolares que
também propiciou a construgcdo deste trabalho; entretanto, sabemos que ja ha
muitas produgbes académicas que igualmente, ou mais, contribuem
formativamente com todos os membros da sociedade civil, e sobretudo para os

sujeitos centrais desta pesquisa: os(as) professores(as).

Diante dessa vasta producao de reflexdes sobre a tematica em paralelo ao
desconhecimento de muitos profissionais, expressa na conjuntura educacional
uma emergente reformulagdo tanto nos curriculos académicos, quanto na reviséo
dos conceitos sobre educagao desenvolvidos em muitas escolas. Uma ideia de
educacao, distante da preocupagao com a formacao integral dos estudantes, nao
€ uma educacgdo, é uma capacitagdo técnica (de conteudos). Assim como
buscamos desenvolver ao longo do trabalho, uma verdadeira educagédo deve ser
concretizada através das praticas docentes, com auxilio de outros agentes,
objetivando integralizar a formacdo dos estudantes, articulando todas as
possibilidades reflexivas fundamentais, para que assim haja verdadeiramente
uma formacgao. E entender e auxiliar o fenbmeno da constru¢do das identidades
raciais € uma fundamental prioridade, sobretudo num pais marcado por uma

histéria racista de inferiorizagao das identidades negras.
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APENDICES
APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

UFRPE

Universidade Federal Rural de Pernambuco

Roteiro de entrevista:

Questdao 01 - Compreendendo a importdncia de facilitar e mediar a construgdo das
identidades raciais, sobretudo as identidades negras (pretas e pardas), como a senhora (0),
busca contribuir através de seus planejamentos e atividades?

Questdo 02 - Vocé utiliza de algum documento oficial, como a BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) para poder orientar suas praticas no que tange o
desenvolvimento do fortalecimento das identidades raciais ?

Questao 03 - Vocé utiliza de momentos especificos - “datas comemorativas” - como
o 13 de maio, 20 de novembro para tratar das questbes raciais, ou esta € uma
preocupacgéao constante, diaria nas suas praticas?

Questéao 04 - Na sua opinido, a que nivel de importancia vocé atribui as discussoes
etnicas e raciais no contexto escolar na - escola

Questdo 05 - Vocé possui alguma poés-formacédo? alguma dessas é voltada para a
formacgéao de discussdes das educagbdes étnico-raciais?

Questdo 06 - No cotidiano escolar, vocé busca estar atento a possiveis
manifestagées de racismo ?

Questao 07 - Que tipo de exemplos vocé poderia mencionar de manifestagéo de
racismo no ambiente escolar

Questéo 08 - Diante da sua realidade racial, como vocé acredita ocupar o status de
valorizagao social - se veem diante dessas questoes

Questdo 09 - Vocé se vale de algum autor ou autores tedricos para pautar suas
praticas no que tange a educagéo das relagbes etnico raciais?

Questdo 10 - Vocé acredita que os principios pedagdgicos desenvolvidos por vocé
estédo de acordo com as preocupagdes de uma educagao anti racista?



ANEXOS

ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Cumprimento Sr./Sr. # ao tempo em que solicito a sua participagao na
pesquisa intitulada Educacgdo das Relacdes Etnico-Raciais: Praticas pedagdgicas em auxilio
a construgao das identidads raciais de criangas na educacao fundamental na cidade do
Recife-PE, integrante do Curso de Licenciatura em Pedagogia, do Departamento de Educacio, da
Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE. A referida pesquisa tem como
objetivo principal, investigar como as escolas, através das praticas docentes,
constroem praticas pedagdgicas de enfrentamento ao racismo e de valorizagdo da
pluralidade étnico-racial de estudantes pretos e pardos, e sera realizada por, Vinicius
Ramos Felix de Souza, estudante do referido curso.

Sua participagao € voluntaria e se dara por meio de Entrevista, com utilizacao de
recurso de Gravagdo de Audio, a ser transcrita na integra quando da analise dos dados
coletados. Os resultados da pesquisa serao analisados e publicados, contudo, sera mantido
o anonimato dos respondentes participantes da pesquisa. Dessa forma, a participacao na
pesquisa nao incide em riscos de qualguer espécie para os respondentes. A sua aceitacao
na participagdo dessa pesquisa contribuira para o/a licenciando escrever sobre o tema que
estuda, a partir da produgao do conhecimento cientifico.

Consentimento pos-informagao

Eu, , estou ciente
das condi¢gbes da pesquisa, acima referida, da qual livremente participarei, sabendo ainda
que nao serei remunerado/a por minhas contribuicbes e que posso afastar-me quando
quiser. Este documento € emitido em duas vias que serac ambas assinadas por mim e
pelo/a pesquisador/a, ficando uma via para cada um/a.

Recife, PE, de de 2021.

Assinatura do/a participante

Impressie do dede polegar case

o/a participante  nie
assinar,

saiba

Assinatura do/a pesquisador/a

53



