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RESUMO

O presente trabalho tem como objeto de investigacado a Politica Curricular de Ensino
da Rede Municipal do Recife da educacdo infantil (2021), analisando o eixo
movimento na Educacgéo Infantil, a partir do campo da experiéncia “Corpo,gestos
e movimentos”. O estudo se propde a analisar tal proposta, a luz das teorizacdes em
torno do movimento corporal, do brincar e da Educacédo Infantil, afim de identificar
como € fundamentado o curriculo na escola, a partir da indissociabilidade entre os
campos de experiéncia. Partimos dos estudos de Bardin (2011) e Minayo (2004) para
subsidiar nossa analise, sendo esta a analise de contetdo do tipo categorial tematica.
Destacamos que apesar da politica educacional e curricular colocar a importancia
dearticulacdo entre os campos, nos direitos de aprendizagem e desenvolvimento e
sugestdes de vivéncia nos campos de experiéncia, estes se apresentam de modo
fragmentado, pois n&o estabelecem relagbes entre si e com os demais , apontando
gue o movimento corporal precisa ter maior visibilidade curricular e ocupar os tempos
e espacos sociais da Educacéao Infantil na escola.

Palavras-Chaves: Movimento Corporal; Ludicidade; Educagao Infantil.



ABSTRACT

The present work has as its object of investigation the Curriculum Policy of Teaching
of the Municipal Network of Recife for early childhood education (2021), analyzing the
movement axis in Early Childhood Education, from the field of experience "Body,
gestures and movements". The study proposes to analyze this proposal, in the light of
theorizations around body movement, playing and Early Childhood Education, in order
to identify how the curriculum is based at school, based on the inseparability between
the fields of experience. We start from the studies of Bardin (2011) and Minayo (2004)
to support our analysis, which is the thematic categorical content analysis. We
emphasize that despite the educational and curricular policy placing the importance of
articulation between the fields, in the rights of learning and development and
suggestions of experience in the fields of experience, these are presented in a
fragmented way, as they do not establish relationships with each other and with others
, pointing out that body movement needs to have greater curricular visibility and occupy
the social times and spaces of Early Childhood Education at school.

Key-words: body movement; ;playfulness; childeducation.
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1.INTRODUCAO

A escola, apesar de ser de direito de todos e todas, podemos afirmar que isto
ainda esta em construcdo, sendo as criangas pequenas as ultimas a conquistarem o
direito de estarem presentes na educacédo basica e publica.

A Lei 9394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacéo nacional, preconiza ja nos seus dois primeiros Artigos, que a Educacéao
é direito de todos e, embora reconheca diferentes espacos para o desenvolvimento
do processo educativo, aponta as instituicdes escolares como lugar privilegiado para
0 seu desenvolvimento.

E possivel constatar que, ao longo de anos, diversas familias tem retardado o

ingresso de suas criancas pequenas ao Sistema de Ensino Publico, face ao nimero
de vagas insuficientes nas Unidades Escolares no entorno de suas respectivas
residéncias.
SegundoMartins(2010),a Educacdo Infanti é tratada por fungcBes sociais
diferenciadas,que oscilam entre o0 assistencialismo, caracterizados por um
atendimento restrito a um modelo de educacdo compensatério-preparatoria, € um
atendimento de carater pedagdgico que contempla uma visdomais abrangente de
ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, se faz necessario compreender como o cuidar e o educar
estdointerligados, de modo que a crianca seja entendida enquanto sujeito histérico
em suas potencialidades, suas capacidades e formas de se expressar .

Nessa perspectiva, o professor é mediador entre as criangas e
osobjetosdeconhecimento,organizandoepropiciandoespacosesituacdesdea
prendizagensquearticulemosrecursosecapacidadesafetivas,emocionais,so
ciaisecognitivasdecadacrianca aos seus conhecimentos prévios e aos
conteddos referentesaos diferentes campos de conhecimento
humano(BRASIL, 1998, p.30).

Esseentendimentodo(a)professor(a)comomediadoresta bastante difundido no
meio educacional, bem como tem sido utilizadonosdocumentos curriculares. Contudo,
€ preciso compreender que a crianga temmuitas formas de se expressar e a mediacao
nao pode ser compreendidade forma superficial.

As capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas de cada crianca e 0s

seus conhecimentos prévios devem ser percebidos e compreendidos pelo educador



para que ele consiga organizar e propiciar espacos esituacdes de aprendizagens e
cuidado adequado, proporcionando situacfes em que essas expressbes e
movimentos acontecam.

Portanto, a mediacdo pedagdgica enriquecerd as interacdes entre as criangas,
contribuindo para que esta desenvolva e amplie seu repertorio de conhecimentos e
de cultura. Isto aponta para reflexdes que nos levam a pensar sobre a importancia de
uma praxis em que o professor possa exercer de forma mais efetiva, seu papel de
mediador do conhecimento, favorecendo o processo de ensino-aprendizagem e
possibilitando que os alunos possam se apropriar do conhecimento cientifico, a fim de
terem um olhar critico para as realidades, podendo dessa forma repensar/interferir na
sociedade de forma transformadora.

Nessa concepcao, a aprendizagem se da por meio da linguagem que tem a
funcao de intercambio social, ou seja, através da linguagem, o sujeito se comunica de
forma dindmica, criando sistemas de linguagens. Portanto a linguagem se torna um
instrumento de mediacdo da aprendizagem.

Segundo Santos, Ferreira e Silva (2021) que toda acdo humana supde uma
mediacdo, da mesma forma toda aprendizagem se da por meio da mediacado
semidtica (linguagem) ou pela interacdo social. Ressaltamos que, a mediacdo
pedagdgica prevé que haja uma intencionalidade de ensino, pois o ato de ensinar é
permeado por relagbes que envolvem professores e alunos. Portanto, € um processo
mediado, que exige que o professor proporcione 0s recursos necessarios ao sujeito,
a fim de que este possa agir de forma critica no mundo.

De acordo com Gasparin (2007, p.115) “a mediagdo implica, portanto, em
releitura, reinterpretagéo e ressignificagdo do conhecimento”. Complementando essa
reflexdo, ressaltamos que:

Ao contrario do conhecimento espontaneo, 0 que se aprende na escola é (ou
deveria ser) hierarquicamente sistematizado e exige, para ser compreendido,
gque seja intencionalmente trabalhado num processo de interacdo
professor/aluno. Mas insistimos: tal aprendizagem sé ird ocorrer se quem
ensina souber conduzir o processo na direcdo desejada, o que implica
reconstrugdo do saber (VYGOTSKY,1987 apud MOYSES, 1994, p.25).

Queremos chamar a atencéo para as mediacdes que acontecem diariamente
no processo de ensino-aprendizagem, especificamente, no periodo de alfabetizacéo,
destacando a linguagem corporal nos documentos curriculares de Educacéo Infantil.

A crianca que ndo fala, se comunica através de expressfes faciais, movimentos
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corporais, sons etc. A crianga menor apresenta caracteristicas diferentes das maiores,
especialmente menor capacidade de concentracdo e maior necessidade de
movimento, esses movimentose expressodes se fazem de forma constante na crianga.

Em se tratando do movimento, a visdodo corpo na educacao esta muito ligada
a disciplina, entendida no sentido de que para aprender € preciso estar com 0 Corpo
contido. Segundo Foucault (1979) apud Oliveira (2010), o corpo na cultura ocidental
escolar historicamente tem sido negligenciado como a forma de ser e estar no mundo,
principalmente em nome da disciplina e ordem.

Sendo assim, a importancia de enxergar o corpo e o0 movimento de forma mais
ampla pb6de ser sentida e compreendida na disciplina ‘Linguagem Corporal na
Educacao Infantil’ do Curso deLicenciatura em Pedagogia da Universidade Federal
Rural de Pernambuco (UFRPE).

Essa disciplina marcou a minha formacéo. Nela foi possivel compreender
melhor sobre o corpoe realizarexercicios de consciéncia corporal, através de
atividades que relacionavam teoria e pratica, a partir de estudos de texto com a
observagéo em sala de aula de Educacéao Infantil.

A exemplo disso, em uma experiéncia pratica de observacdo no momento da
contacdo de histérias pela professora, as criancas ficavam sentadas, atentas.
Contudo, quando uma se levantou, falando sobre a historia, foi solicitado que ela
voltasse a cadeira. Essa contencdo pareceu desmotivar as criancas para
compreenderem a historia.

Apesar de ter aprendido algo que considero extremamente importante e iniciar
um caminho de percepcéo e observacdo da crianca em seus movimentos de forma
permanente, ndo tinha ideia que meu curso fosse tratar desse tema, nem que ele
fosse necesséario.

Essa visdo de que o movimento ndo € algo tdo importante e constituinte do ser
humano, parece se fazer muito presente, pois a disciplina foi optativa e nenhuma outra
disciplina tratou do tema, apesar de ser abordada a teoria de Wallon durantedo curso,
gquando afirma que a dimensdo motora € indissociavel das dimensdes afetiva e
cognitiva, sendo contrério [...] a natureza tratar a crianga fragmentariamente.Em cada

idade, ela € um todo indissociavele original” (Wallon, 2007, p. 198).

Além do objetivo disciplinarapontando,apermanenteexigénciadecontencao
motora pode estar baseada na ideia de que o movimento
impedeaconcentragdoe a atencdo da crianca, ou seja, que as
manifestacbesmotoras atrapalham a aprendizagem. Todavia, a julgar pelo
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papel que osgestos e as posturas desempenham junto a percepgéo e a
representacdo,conclui-seque,aocontrario,éaimpossibilidadedemover-
seoudegesticularquepodedificultaropensamentoeamanutencdodaatencéo
(BRASIL,1998,p.17).

Na vivéncia em sala de aula podemos perceber que mesmo quando se tem
essa compreensdo, ndo € tdo simples respeitar e considerar os movimentos da

crianca nas atividades pedagdgicas.

Por isso, se torna comum a escola considerar e vivenciar atividade corporais
em locais fora da sala de aula, emque a crianca se expressa livremente, a0 mesmo
tempo em que desconsidera 0s processos de aprendizagem como exemplo na

brincadeira de esconde-esconde:

Nesse movimento, elas adquirem nocdes de numero e de espaco,
porquedevem encontrar um lugar onde se esconder e ndo serem
encontradas.Trabalha, ainda, a agilidade, a atencéo e a imaginacéo. Varios
fatores sdoenvolvidos em uma simples brincadeira, em que a crianga pode
aprender deforma prazerosa. Nesse contexto, o papel do professor € muito
importante,porquanto ele pode explorar diversos conceitos, em seu final,
fazer uma roda de conversa,perguntar de que a crian¢ga mais gostou,onde
se escondeu, quem foi o pegador, se foi dificil achar o amigo e registrar
essas informacdes.(CORASARRI,2018)

Esse tipo de atividade geralmente é feita apenas no intervalo, além de
necessitar de espaco na escola. E comum também entre os professores compreender
a importancia dos movimentos de segurar no lapis, de encaixe, uso de massinha,
dedancar etc. Tais atividades necessitam de espaco e de materiais além de nao
serdisposto muito tempo pra elas.

Esta pratica, muitas vezes fragmentada, nos mostra que a indissociabilidade e
originalidade citada por Wallon (2007) precisa ser melhor considerada. A
compreensao de que a impossibilidade de mover-se ou de gesticular dificulta o
pensamento e a manutencao da atencao, citado no RCNEI, ainda se faz presente na
pratica educativa.

Essa fragmentagcdo nos mostra a percepcdo do corpo e do movimento pelos
professores, fazendo com que a expressdo da crianca através do movimento do
corpo, de expressdes faciais, sua percepcao corporal, espacial, ndo sejam
consideradas no processo de aprendizagem. Como 0 corpo e a aprendizagem sao
indissociaveis, principalmente para a crianga, partimos do pressuposto de que o
movimento da crianca nas e como atividades pedagodgicas sdo de extrema

importancia para formacédo humana na escola.
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Dessa maneira, a mediacdo na pratica pedagodgica de professores(as) exige
respeito das acoes e experiéncias das criancas, que a julga corporal e presente, nao
preocupada apenas com um futuro distante (BRASIL, 1998; FREIRE, 2009).

Pensamos o movimento corporal como um todo, que mobiliza, exige, solicita
ao nivel do cognitivo, fisico, social, simbélico, motor, para o entendimento da acéo e
da resolucdo de problemas, levando a cabo o que pode ser criado, ampliado,
modificado por autoria da prépria crian¢a, ndo se atendo apenas as regras e objetivos
Impostos por um cotidiano escolar disciplinador.

Diante destas questfes, apontamos a seguinte problemética de pesquisa:
Como o eixo Movimento na Educacéao Infantil se apresenta na Proposta Curricular do
municipio do Recife-PE?

Apontamos como objetivos do estudo, analisaro eixo movimento na Educacao
Infantil, a partir do campo da experiéncia “Corpo, gestos e movimentos” do
documento intitulado “Proposta Curricular de Educacao Infantil: Politica de Ensino
da RMR”, Recife-PE, descrevendo sua organizacao curricular e apresentando sua
contribuicdo para o desenvolvimento infantil.

Objetivos especificos:analisar como o documento apresenta a unido entre 0s
outros campos do conhecimento com o campo “corpo,gestos € movimento”.

Para tanto, utilizamo-nos da pesquisa qualitativa, do tipo documental, que é
aquela realizada através da leitura minuciosa de documentos que possam ser
estudados, e através deles, se possa obter informacdes significativas para o objeto
da pesquisa.

Entre os mais diversos significados, conceituamos abordagem qualitativa ou
pesquisa qualitativa como sendo um processo de reflexdo e andlise da
realidade através da utilizacdo de métodos e técnicas para compreensao
detalhada do objeto de estudo em seu contexto histérico e/ou segundo sua
estruturacdo. Esse processo implica em estudos segundo a literatura
pertinente ao tema, observacdes, aplicacdo de questionarios, entrevistas e

analise de dados, que deve ser apresentada de forma descritiva (OLIVEIRA,
2005, p. 41).

Nesse sentido, organizamos esta monografia, apresentando: inicialmente, uma
sintese acerca da relacao entre a linguagem corporal e a Educacéo Infantil, destacando
a importancia desses elementos na escola;
Em seguida, a metodologia desenvolvida neste estudo, indicando seus fundamentos e
técnicas utilizadas, e seus achados, ao analisarmos os documento curricular da cidade

do Recife; Por fim, apontamos as consideracdes finais. Esperamos que esta pesquisa
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permita a ampliacdo do debate sobre a importancia do eixo movimento no curriculo

escolar de Educacéao Infantil.

2.A LINGUAGEM CORPORAL E O MOVIMENTO NA EDUCACAO INFANTIL
2.1. LUDICIDADE E O BRINCAR

Teoricamente percebemos que esta instaurada uma concepcdo de educacao
para a infancia que visa o desenvolvimento integral da crian¢ca em suas potencialidades
corporais, emocionais, cognitivas e socioculturais, que o corpo tem direito de
expressar-se, de que é uma dimensdo de conhecimento e parte importante da
construcao social.

Sabemos que privacdes no desenvolvimento corporal da criangca causam
deficiéncias em seu desenvolvimento geral. A educacédo vem reforcando a ideia de que
0 jogo e o brincar sédo importantes instrumentos para a aprendizagem.

Apesar da ludicidade ser bastante difundida no meio educacional
compreendemos que sua inclusao na pratica pedagoégica néo é algo simples.

O termo “ludico” tem sua conceituagdo bastante imprecisa
devidoas multiplas agbes que designa: na lingua portuguesa,
apresenta mais de dez sinbnimos que o acompanham, deixando observar

a imprecisdéo que o vocdbulo encerra, além das multiplas
abrangéncias que sua manifestacdo suscita.(ROMERA et al, 2007)

Além da imprecisdo que o vocabulo encerra e das multiplas abrangéncias que
sua manifestacdo suscita, o termo estd muitas vezes misturado aos termos brincar,
brinquedo, jogos, etc. Com isso, muitas vezes ao se falar sobre esses termos,
subtende-se que as suas aplicacdes sdo acontecimentos ludicos.

O brincar por ser um verbo, uma agéo, esta atrelado a algo que a crianga faz em
determinado momento, ou seja, “a crianga esta brincando” ou “a crianca ndo esta
brincando esta “lendo”, portanto, a crianca esta na acdo de brincar escolhida entre
outras acdes que poderiam ser experienciadas.

O ludico ainda mostra sua singularidade dentro da pratica pedagogica ao

entender que:

[...] no estado ludico, o ser humano esta inteiro, ou seja, esta vivenciando uma
experiéncia que integra sentimento, pensamento e acédo, de forma plena.
Nessa perspectiva, ndo ha separacéo entre esses elementos. A vivéncia se da
nos niveis corporal, emocional, mental e social, de forma integral e integrada.
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Esta experiéncia é propria de cada individuo, se processa interiormente e de
forma peculiar em cada histéria pessoal. Portanto, s6 o individuo pode
expressar se estd em estado ludico. Uma determinada brincadeira pode ser
lidica para uma pessoa e nao ser para outra. (BACELAR,2009)

A partir disso, consideramos que muitas atividades propostas na sala de aula
podem se dar de forma ludica, ja que a ludicidade ndo esta necessariamente atrelada
a atividade em si, mas como essa experiéncia é sentida interiormente. Para isso, o(a)

professor(a) precisa estar atento a comunicagao da criancga:

O contato com as dimensdes emocional, mental, espiritual de forma integrada,
proporcionados pela ludicidade, leva-nos a estabelecer conexdes importantes
com 0 nosso proprio ser, abrindo os canais para comunicagdo com o exterior;
portanto, numa situacdo educacional, poderemos manter uma comunicacao
mais efetiva entre educadores e criangas, mas isto se o educador estiver atento
aos sinais que a crianga expressa, seja com o choro, o sorriso, o brilho do olhar,
a vivacidade ou ndo dos seus movimentos, a sua interatividade com os colegas,
entre outras manifestacdes. (BACELAR,2009 p.75)

Compreendemos que esse olhar do professor precisa estar pulsando em
qualquer atividade pedagdgica, principalmente para criancas que ndo tem a linguagem

oral muito desenvolvida, pois:

A comunicacdo com as criancas, quando aprendizes da fala, ocorre através
do corpo; e nés, adultos, temos que voltar a dar atencdo a esse meio de
expressao e a tudo que o corpo pode comunicar, independentemente do que
as palavras possam traduzir” (BACELAR,2009 p.69).

Assim, a ludicidade esta atrelada ao corpo e ao movimento e que ela é mais do
gue um momento em que se brinca ou joga, mas uma forma de vivenciar as praticas
pedagdgicas e para estar presente precisa de uma compreensdo do ser em varias

dimensdes e sensibilidade dos professores.

2.2. SOBRE A RELACAO CORPO E MOVIMENTO

O movimento é a primeira forma de interagéo da crianga consigo e com o0 meio.
Movimentando-se ela descobre o seu préprio corpo, 0 mundo a sua volta e expressa
emocOes, sentimentos e pensamentos. Por isso, na Educacéo Infantil,
imprescindivelmente, deve-se contemplar o movimento corporal nas distintas praticas
de aprendizagem e desenvolvimento.

A visdo do corpo na educacéo esta muito ligada a disciplina. Ao falar sobre como
Foucault aborda a disciplina na constituicdo da sociedade moderna, Lombardi (2012)

traz:
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De maneira muito detalhada, ele mostra que no ambito de algumas instituicdes,
gue ele denomina "instituicdes de sequestro”, passa-se dos suplicios, como
castigos e violéncias corporais, para o disciplinamento que torna os corpos
doceis.

Portanto essa violéncia corporal que era mais permitida em tempos anteriores

pode estar interligada a forma como o corpo é tratado hoje.

As préticas punitivas passaram a nao tocar mais 0 corpo, mas sim, a enclausura-
lo, tirando sua liberdade, seja pelo trabalho forcado ou pelo aprisionamento.
Foram abolidos os sofrimentos fisicos, mas o corpo € manipulado a distancia,

segundo regras rigidas [...] Assim, a sociedade contemporanea merece o nome
de “sociedade disciplinar’. (FOUCAULT Apud LOMBARDI,2011)

Muitas vezes ao enxergarmos 0 COrpo, e principalmente o seu movimento na
sala de aula, ndo percebemos que a forma como ele é tratado na sala de aula pode
estar ligado aos castigos e violéncias corporais que hoje em dia nao é tratado como
algo permissivo. Do mesmo modo, ndo percebemos nossa insensibilidade diante da
dor ou incbmodo de uma crianga estar ha muito tempo em uma cadeira desconfortavel,
de ter seus corpos muitas vezes controlados ou de ndo poderem se expressar de forma
autonoma.

As intervencdes pedagodgicas manifestam-se cotidianamente em diferentes
espacos escolares, podendo estar presentes as atitudes lidicas como dimensao
fundamental das interacGes que se estabelecem entre as préprias criancgas e entre elas
e 0s adultos.

Para Sommerhalder e Alves (2011), a atividade ludica trata de um riquissimo
espaco de aprendizagem para a crianga (sobretudo no ambito motor), uma vez que
mobiliza o desejo inconsciente e o transforma em desejo de saber, em curiosidade
investigativa, em criatividade, elementos empregados na constru¢ao de conhecimento.

Nestes momentos, a crianca brinca sem interferéncia adulta, construindo
caminhos que conduzem para outras dimensdes da vida e de mundo, sem rumo pré-
determinado, concretizando-se em movimentos, acdes e fantasias relacionadas as
condi¢Oes singulares e particulares de experimentacao.

Para Fernandes (2004) e Borba (2005), os jogos e brincadeiras possuem um
modo intimo de manifestar uma linguagem ou as linguagens das infancias. Com isso,
€ inerente que uma vasta exploracdo de movimentos seja vivenciada pela crianca no
periodo da infancia, explorando diferentes capacidades fisicas e habilidades,

ocasionando, assim, a estruturacao de uma linguagem corporal (FREIRE, 2009).
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Conforme aponta o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(RCNEI) (BRASIL, 1998), o movimento corporal na infancia é compreendido para além
dos aspectos motores propriamente ditos, pois carrega valores, atitudes e
conhecimentos pertinentes ao contexto sociocultural da crianga.

O movimento para a crianga pequena significa muito mais do que mexer partes
do corpo ou deslocar-se no espago. A crianca se expressa e se comunica por
meio dos gestos e das mimicas faciais e interage utilizando fortemente o apoio
do corpo. A dimens&o corporal integra-se ao conjunto da atividade da crianca.

O ato motor faz-se presente em suas funcdes expressiva, instrumental ou de
sustentacdo as posturas e aos gestos (BRASIL, 1998, p. 18).

O documento produzido pelo Ministério da Educacéo ainda reforgca 0 movimento
como a ocupacéo privilegiada de quase todo o tempo da vida da crianga, afirmando o
seu potencial para as aprendizagens, sobretudo, a amplitude de possibilidades para o
se-movimentar!. Evidentemente, a crian¢ca engatinha, rola, arrasta-se, salta, corre,
agacha, pula, arremessa e, nestas condicoes, Freire (2009, p. 11) aponta: “corpo e
mente devem ser entendidos como componentes que integram um Unico organismo.
Ambos devem ter assento na escola, ndo um (a mente) para aprender e o outro (0
corpo) para transportar, mas ambos para se emanciparem”.

Com efeito, as praticas docentes atreladas ao movimento corporal na Educacao
Infantil devem superar a compreensao do movimento humano como puro gesto motor
ou, em Ultima analise, como tempo para recrear e descansar apés o término das
atividades programadas, as ditas ‘atividades sérias’.

Freire (2009, p. 9) expde: “mesmo se fosse possivel provar (e ndo é) que uma
pessoa aprende melhor quando esta imével e em siléncio, isso ndo poderia ser
imposto, desde o primeiro dia de aula, de forma subita e violenta”.

Face a problematica, reconhecemos que a cultura do siléncio e do ‘manter-se
sentado’ apresentam-se em maior evidéncia na vida da crianga a partir dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Entretanto, autores como Tonucci (2005) e Rangel
(2010) afirmam que os equivocos educacionais sobre o movimento jA comecga a
aparecer nos primeiros anos de escolaridade, ainda que neste periodo a crianca nao

figue sentada a maior parte do tempo ou enquadrada em condutas disciplinares com

10 termo “se” corresponde a expressao individual ou coletiva, encontrada no ambito de uma Cultura de Movimento,
sendo representada a partir da relacdo que o sujeito estabelece com tal cultura, partindo de seus anseios e desejos,
repertério de experiéncias, histéria de vida e vincula¢des socioculturais (KUNZ, 1998).
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fins especificos. Ademais, os autores demonstram que as propostas pedagogicas
imbuidas no movimento sao pouco presentes desde a Educacao Infantil.

Com o passar dos anos de escolarizacado, a possibilidade para se-movimentar é
gradativamente reduzida em ambito escolar e, quando oportunizada, é feita de modo
aleatdrio na pratica docente. Esta conduta assume contraposi¢ao as praticas corporais
necessarias ao processo de aprendizagem e ao desenvolvimento da crianca, que
coloca esta vivéncia como algo improdutivo e, consequentemente, diminuindo
situagOes prazerosas na infancia (SCHWARTZ, 2004).

A linguagem corporal atravessa todas as situacbes de ensino e de
aprendizagem no ambito da Educacdao Infantil, nas a¢des das pedagogas(os) em sala
de aula e demais educadores que lidam com a infancia. Todos (as) agentes
responsaveis por propiciar temas e vivéncias relacionadas as praticas corporais
lddicas.

Quando a crianca tem oportunidade de brincar, usa expressdes, gestos e
movimentos.Quanto maior o espaco e maior a diversidade de brinquedos ou objetos,
maiores possibilidades ela tera.Porém,considerar o brincar na pratica da sala de aula

ainda se da de forma insuficiente,por conta de diversos fatores.

Nesse aspecto, a significativa producao tedrica j& acumulada afirmando a
importdncia da brincadeira na constituicho dos processos de
desenvolvimento e de aprendizagem nao foi capaz de modificar as idéias
epraticas que reduzem o brincar a uma atividade a parte, paralela, de menor
importancia no contexto da formagdo escolariza da crianca(BRASIL,2006
p.34)

Podemos nos indagar se essa incapacidade de modificar as ideias e praticas

emtorno do brincar ndo estad sendo intensificadas pela visdo que se tem o corpo
dentroda sala de aula.A importancia do brincar parece ser mais considerada na teoria
do que a importancia dos movimentos e expressdes como proprias da infancia e
essencial para o processo de ensino-aprendizagem.
Por outro lado, podemos identificar hoje um discurso generalizado emtorno
da ‘"importdncia do brincar", presente ndo apenas ha midia e
napublicidadeproduzidasparainfancia,

comotambémnosprogramas,propostas e praticas educativas institucionais.
(BRASIL,2006p.34)

Podemos ver que, ao se falar sobre o brincar, ndo se considera como ele esta

ligado ao corpo:

Entre aquilo que o brincar possibilita - tais como aprender a olhar as coisas
de outras maneiras atribuindo-lhes novos significados, a estabelecer novas
relacdes entre os objetos fisicos e sociais, a coordenar as a¢des individuais
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com as dos parceiros, a argumentar e a negociar, a organizar novas
realidades a partir de planos imaginados, a regular as a¢fes individuais e
coletivas a partir de idéias e regras de universos simbdlicos e o processo de
constituicdo de conhecimentos pelas criancas e pelos adolescentes
(BRASIL,2006).

Podemos ver que esse trecho trouxe diversas relagdes que o brincar possibilita,
porém, ndo citou 0 movimento e as expressées como constituinte dos processos de
imitacéo e ressignificagdo, da coordenacéo na brincadeira e a argumentacéo ligadas
as expressfese gestos ao se comunicar com 0O outro, pois a externalizacdo de
sentimentos, emoc¢fes e estados intimos poderdo encontrar na expressividade
docorpo um recurso privilegiado.

Para Kishimoto (2001), a integragdo entre o corpo, omovimento, 0 espaco e
osbrinquedos,oubrincadeirasquemovimentamocorpo,éfundamentalparaaeducacao
da crianca pequena.Portanto, 0 movimento é muito importante ao brincar,ndo apenas
0 uso do corpo naperspectiva de usar jogos e brinquedos para que a crianca aprenda
de forma ludicacom o uso dos sentidos, expressdes faciais e gestos.

Também € preciso ndo esquecer que a crianga precisa ter direito a se
movimentar, ase deslocar,a usar o espaco da sala de diversas formas,a ter diferentes
posturas.Muitas vezes ao se falar sobre o brincar nos textos ou nas falas dos
professoresesta subentendido que ao brincar a crian¢a esta usando o seu corpo de
formaampla,porémmuitasvezesessebrincaraindasedadeformalimitada,exigindo quea
crianca brinque sentada,use seu corpo de forma limitada,ou ndo explore o espacoda
sala de forma mais ampla.

Precisamos compreender que ao possibilitar o movimento amploda crianca em
sala de aula requer capacidades do professor de conduzir a pratica pedagdgica de
forma a considerar a expressao da crianca e ainda assim conduzir a aula de forma
sistematica com busca de uma finalidade.

Para isso o professor precisa compreender como 0 movimento e a cognica
oestao interligados, ter espaco e brinquedos adequados para o uso do espaco e dos
movimentos.Foucault (2007) diz que as diversas instituicbes que se formam, tais
como presidios, hospitais e escolas, estdo fundamentadas em um poder disciplinar
para a obediéncia, a ordem e a dominacgdo. Portanto, o professor também precisa

ultrapassar a visdo excessiva do corpo como algo a ser disciplinado.
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2.3.0 CORPO QUE SE-MOVIMENTA NA ESCOLA.

A obra de Wallon (1995) destaca a importancia da motricidade na formacao
daconsciéncia da crianga. O movimento tem um papel fundamental na afetividade e
nacognicdo. Para Wallon (1995) a crianca se expressa e se comunica por meio
degestos e das mimicas faciais e interage utilizando o apoio do corpo.

O(A) professor(a), ao sistematizar suas atividades na escola, muitas vezes
quer que acriangca ouca uma histéria sem se movimentar, ou que ela interaja
oralmente sem
odeslocamentodocorpo,esquecendoqueacriancaprecisaparticiparndosooralmente ou
ver o livro de longe ,as vezes, podem querer ir até o livro,sairem umpoucodacadeira.

O(A)professor(a)
podepermitiralgumasvezesessasexpressdesquepodemajudarendoatrapalharacompr
eensao da historia e a sistematizacéo da atividade.

Ao justificar a necessidade do ensino da leitura ,escrita e alfabetizacdo em
contrario a outros modos de pensar,Brandao e Rosa(2011,p.18) falam:

Este foi reconhecido como “o letramento sem letras”,caracterizando-se a
énfase dada a outros tipos de linguagem na Educacdolnfantil,como a
corporal, a musical, a grafica, entre outras,banindo-se a linguagem escrita no
trabalho com criancas pequenas.[...]Tal concepgéo €, sob nosso ponto de
vista equivocada por Vvarios motivos,a comecar pela perspectiva
preconceituosa em relacdo a escola,vista, necessariamente, como o
espago“da disciplin rigida, da falta de criatividade, de espontaneidade, lugar
qgue forma alunos passivos por meio de préaticas repetitivas, vazias de
significado,distantes de suas vidas e do sseus interesses.

Portanto, ao compreender o direito da crianca em se expressar por outras
linguagens, a perspectiva do ensino da leitura,escrita e alfabetizagéo para criangas
pequenas precisa dar espacgo,realmente, para a expressdo corporal e o

movimento.Nessa perspectiva Richter (2006,p.76) traz:

O espaco fisico representa um importante elemento na organizagédo e
desenvolvimento de qualquer atividade na instituicdo,dentre eles,a forma
Como 0s corpos ocupam tal espaco e se movimentam nele.Notério se fez o
guanto tal questdo afeta diretamente a forma como as profissionais
organizam as atividades dentro e fora da sala de atividades por nds
observadas. As criancas, nesse ambiente fisico rigidamente organizado,
ficam expostas a situacdes de estresse,corpos rigidos, o que prejudica suas
funcdes motoras,sensoriais e afeta o proprio processo de interagdo entre as
criangas, as quais devem permanecer sentadas ao longo de quase todas as
atividades.
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Nesse sentido, mesmo que a atividade envolva atividades relacionadas
aotrabalho com a leitura e escrita, € importante considerar a brincadeira de faz de

conta:

Além disso, na brincadeira de faz de conta pode-se fazer uma
listadecomprasoudeconvidadosparaumafesta,deixarrecadosescritos,anotar
nomes de remédios para um filhinho doente, entre outras oportunidades em
gque a escrita se faz presente com diferentes finalidades e
destinatarios.(BRANDAOeROSA, 2011,p.75)

As autoras supracitadas apontam como possibilidades a serem vividas na
escola, brincadeiras como:bingo das figuras,bingo dos nomes,mural da
chamada,fichas com pares de palavras,baralho de figuras,cartdes de figuras,batalha
daspalavras,cacarimas,jogosderegra(memaria,domind,baralho),atividadesnopapel.C
ontudo, essas atividade precisam considerar a perspectiva do movimentoda crianca
em espacos delimitados,mas, necessariamente amplos, para que a crianca se
movimente enquanto brinque.

Essa necessidade de trazer o movimento para 0 processo de escolarizacéo
tambémpode ser visto em Almeida (2018,p.19):

Pois, por meio dos movimentos, a crianga organiza seus pensamentos, antes
mesmo de aprender a ler e a escrever, sente necessidade de se relacionar

€COm 0 meio e com 0s outros, pois s6 se apropria da realidade a partir da acéo
corporal concreta.

N&o somente em brincadeiras de faz de conta o corpo e o movimento poderia
ser melhor explorado.Outras atividades como: a identificacdo e producédo de rimas
,ou aliteracdo,contagem de fonemas ou silabas de palavras,a segmentacdo de
palavras.Nesse sentido elas trazem atividades como cantigas populares, parlendas
,Jjogo” Batalha das palavras” com contagem das silabas,jogo“Caca-rimas” para
identificacdo do som final de palavras através de figuras.Essas atividades sédo muito
interessantes para que a crianca se divirta enquanto aprende.Porém ao sabermos a
necessidade de movimento da criancapercebemos que nesse tipo de atividade
citada acima o correr, pular ,andar,se movimentar na sala poderiam ser
considerados.Por exemplo :pular ao contar silabas, andar por entresilabas escritas
no chéo,entre outras em que 0s mesmos jogos valorizassem omovimento amplo da
crianga.

Bacelar (2009), atraves de sua pesquisa relata atividades e observacdes sobre
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a vivéncia de criancas da Educacdo Infantil, na perspectiva de verificar como a
linguagem psicocorporal revela a ludicidade ou ndo de uma experiéncia como vivéncia

interna, e afirma:

No geral, as criancas expressaram as emocdes trazidas pela narrativa,
principalmente através das variagdes da musculatura facial e dos olhares, em
conjunto com a contratura e relaxamento dos ombros. Esta me pareceu uma
atividade que foi lddica para todos. As linguagens corporais e a gestual,
conforme descricdo acima, permitiram esta leitura (BACELAR, 2009 p.96).

Consideramos, portanto, que 0s corpos e 0s movimentos dentro da educacao
infantil, ndo devem ser considerados apenas em determinados espagos, como o pétio,
ou em “momento de brincar’, ou em “atividades ludicas”, mas ser considerado como
expressado e necessidade da crianca em todos 0s momentos.

Isto implica na viséo ludica da crianca e atitude ludica do professor enquanto
mediador do conhecimento. Conhecimento esse que também perpassa o0 mundo da
leitura e escrita, mesmo que essas ndo sejam consideradas propriamente do universo

lGdico.

3.METODOLOGIA DA PESQUISA

Verificamos que para situar melhor a pesquisa foi necessario compreender além
do “brincar’,pois em alguns textos o termo €& visto como sinbnimo de
ludicidade.Percebemos que isto pode trazer uma fragmentacdo para a pratica
pedagdgica, além de entendermos que o ludico através de Bacelar (2009) se coloca
em um entendimento em que a singularidade de cada crianca pode mostrar o que
acontece ludicamente, sendo o movimento muito importante nesse processo.

Compreendendo entdo que o ladico esta situado ndo na atividade em si, a
ludicidade, como experiéncia interna, integra as dimensfdes emocional, fisica e mental,
s6 sera ludica internamente se propiciar ao sujeito a sensacao de plenitude, prazer,
alegria.Portanto assim como o ludico esta presente na subjetividade de cada crianca e
nao fora dela, o corpo e seus movimentos também néo se dissociam e esta presente
em todas as atividades que a crianca possa criar e recriar.

Este estudo trata-se de uma abordagem qualitativa-descritiva do tipo
documental que se caracteriza pela pesquisa “[...] de materiais que néo receberam

ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com
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os objetos da pesquisa” (GIL, 2008, p. 45). O uso de documentos para a pesquisa traz
uma riqueza de informacdes, ja que elas podem ser utilizadas em varias areas de
ciéncias humanas e sociais, aproximando o entendimento do objeto na sua
contextualizag&o histdrica e sociocultural (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009).

Sendo a pesquisa qualitativa, aquela capaz de incorporar a questdao do
significado e da intencionalidade como inerentes aos atos, as relacées e as estruturas
sociais, sendo essas Ultimas tomadas, tanto no seu advento quanto nas suas
transformacdes, como construgdes humanas significativas (BARDIN, 2011).

Segundo Gil (2008, p. 17), “a pesquisa é requerida quando ndo se dispde de
informacéo suficiente para responder ao problema, ou entdo quando a informacao
disponivel se encontra em tal estado de desordem que ndo possa ser adequadamente
relacionada ao problema.”

Assim, a abordagem qualitativa aplica-se ao estudo da histéria, das relacdes,
das representacdes, das crencas, das percepcdes e das opinides, produto das
interpretagcdes que os seres humanos fazem de como vivem, constroem seus artefatos
e a si mesmos, sentem e pensam (TURATO et al, 2008).

A pesquisa documental apresenta similaridades com a pesquisa bibliografica, a
gual se embasa diretamente nas fontes cientificas e materiais impressos e editados,
como livros, enciclopédias, ensaios criticos, dicionarios, periddicos, artigos, teses, etc.,
ao passo que a pesquisa documental levanta materiais que ainda nao foram editados,
ou que ndo receberam um tratamento analitico suficiente, por exemplo, cartas,
documentos cartoriais, memorandos, correspondéncias pessoais, avisos, agendas,

diarios, propostas, relatérios, atas, estudos, avaliacdes, etc. (GIL, 2008).

3.1. INSTRUMENTOS DE COLETA E DE ANALISE DOS DADOS

Utilizamo-nos como fonte o documento oficial, a proposta curricular da Cidade
do Recife, especificamente a ‘Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife —
Educacao Infantil”, Volume 2 (RECIFE, 2021), curriculo este revisto, considerando a
homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do ano de 2017. O
documento pode ser acessado no site da Secretaria de Educacdo da Prefeitura do

Recife (http://lwww.recife.pe.gov.br/efaerpaulofreire/politica-de-Ensino).

Na pagina do site destinada a este documento, também é possivel acessar

politicas de ensino para outras etapas da educacéo, a politica de ensino geral, politicas
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de ensino sobre diversas areas e modalidades da educacéo.

Uma vez coletados, os dados foram tratados a partir da analise de conteudo do
tipo categorial por temética de Bardin (2011), uma técnica formada por um conjunto de
instrumentos metodolégicos aplicados a discursos (conteidos e continente)
diversificados.Esta € uma das técnicas de andlise de dados dentro da pesquisa
qualitativa que tem como objetivo descrever um contetdo através de procedimentos
sistematicos. Segundo Cavalcante, Calixto e Kerr (2014, p. 14). “A analise de conteudo
compreende técnicas de pesquisa que permitem, de forma sistematica, a descri¢cao
das mensagens e das atitudes atreladas ao contexto da enunciacdo, bem como as
inferéncias sobre os dados coletados.

A escolha deste método de analise pode ser explicada pela necessidade de
ultrapassar as incertezas consequentes das hipdteses e pressupostos, pela
necessidade de enriquecimento da leitura por meio da compreensdo das

significacdes e pela necessidade de desvelar as relagdes que se estabelecem
além das falas propriamente ditas(CAVALCANTE;CALIXTO;KERR,2014, p. 14).

Segundo Minayo (2004), a analise de contetdo pode ser do tipo: das relacdes,
de expresséo, de avaliacdo, de enunciacao e categorial tematica. Optamos por utilizar
a andlise de conteudo do tipo categorial tematica, como forma utilizada para a
organizacdo e tratamento dos dados para esta pesquisa, a qual funciona por
desmembramento do texto em unidades e categorias para posteriores reagrupamentos
analiticos.

Dessa forma, se organiza em trés fases: 1) pré-andlise, 2) exploracdo do
material e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo.Souza Junior, Melo
e Santiago (2010) sugerem a organizagao dessas etapas como um roteiro didatico para
o tratamento dos dados, conforme o Quadro 1:
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Quadrol: Etapasdaanalisedecontetdo

ETAPAS INTENCOES ACOES
» Retomada do objeto « Leituraflutuante:primeirocontatocomostextos,cap
eobjetivosdapesquisa; tandoocontelidogenericamente,semmaiorespreocu
12 * Escolha inicial pagoestecnicas.
dosdocumentos; « Constituicdodocorpus:seguirnormasdevalid
etapa:Pre- Construcéo inicial de ade:
andlise indicadores para a analise:
definicdo de unidades de 1-Exaustividade-dar conta do roteiro;
registro - palavras-chave ou -
frases; e de unidade de 2- Representatividade- .
contexto - delimitaco do darcontadouniversopretendido;
contexto (se necessario); 3- Homogeneidade-
coerénciainternadetemas,técnicaseinterlocutores;
4- Pertinéncia-
adequacaoaoobjetoeobjetivosdoestudo.
+ Referencia¢dodosindicese |+ Desmembramento do texto em
2%etapa: a elaboracéo deindicadores -| unidades/categorias -inventério (isolamento
Exploracéo recortes .dote3<to doselementos);
domateral ecategorizacao; _ -
« Preparagéo e * Reagrupamento por categorias para analise
exploraciodomaterial- posterior —cIas&ﬂcac;ao (organizacgéo da_s
) ) mensagens a partir doselementosrepartidos)
alinhamento;
* Interpretacdes dos * Inferéncias com uma abordagem
32etapa: dadosbrutos(falantes); variante/qualitativa,trabalhando com
Tratamento significacdes em lugar de inferéncias
dosdados « Estabelecimento dequadros| estatisticas.
einterpretacdo de resultados,pondo em
relevo
asinformacdesfornecidaspela
sanalises;

A analise de conteudo parte do principio de que, é necessaria a definicdo de
uma estrutura para os elementos de tal conteido afim de deixar claro suas
caracteristicas e significacdo, e través de conceitos e concepcbes para definir a
elaboracao, sistematizacdo e organiza¢ao dos dados.

Diante de tal quadro, referente a organizacdo das etapas para a a analise de
conteudo, definimos o quadro de categorias onde esta explicitada as questdes
relacionadas a organizacdo do que aparece no texto da proposta curricular de

Educacéao Infantil. Desta forma, descreveremos no Quadro 2, as categorias:

25



Quadro2 —AOrganizacaoCurriculardeEducacaolnfantil:

CATEGORIAS UNIDADES DE UNIDADES DE Dados empiricos
ANALITICAS CONTEXTO REGISTRO
OS CAMPOS DE
CURRICULO ORGANIZAQAO EXPERIENCIA
DE EDUCAQAO CURRICULAR: DIREITOS DE
INFANTIL Corpo, Gestos e APRENDIZAGEM E
Movimento DESENVOLVIMENTO

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

SUGESTOES DE
ATIVIDADES

As categorias elencadas para a construgdo do quadro acima, foram
selecionadas deacordo com suas recorréncias ao longo da leitura e andlise da

proposta curricular para Educacéo Infantil.

4. A POLI:I'ICA CURRICULAR DE ENSINO DA REDE MUNICIPAL DO RECIFE DA
EDUCACAO INFANTIL

Para falarmos sobre a dimensdo politica de uma proposta curricular,
consideramos que a educacdo € um valor desejavel, vista como caminho para
trabalharmos o que acreditamos: para “melhorias” do bem-estar, do desenvolvimento
econdmico, diminuicdo de desigualdades sociais e até mesmo, pode ser vista como
instrumento de “revolugao silenciosa da sociedade com base em um projeto iluminista
e emancipador” (SACRISTAN, 2013, p. 24).

Todos estes desejos emergem de crencas e ideais que promovem dinamicas
conflituosas, ja que estes diferentes propdsitos educacionais/curriculares se chocam
com o0s obstaculos da pratica e, muitas vezes, com a preocupacdo em garantir o
sucesso dos processos de escolarizagdo. “Ao aceitar a elevagado do curriculo a
categoria de projeto educacional, surge a nitida distancia entre o discurso e a realidade.
Nesse ‘abismo teleoldgico’, é inevitavel que a ideia de educagdao se empobrega”
(SACRISTAN,2013, p. 24).

Nesse sentido, as propostas curriculares expressam interesses, valores e
preferéncias de grupos sociais e politicos, que muitas vezes nao coincidem comum a
realidade pontual. Tais projetos saem do plano do proposto e passam para o plano da
pratica quando séo interpretados pelos professores e demais atores do curriculo na

escola.
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Assim, propostas curriculares produzem diferentes efeitos na pratica. O leitor de
um texto curricular produz novos significados a partir das propostas idealizadas e o
gue acontece no ambito escolar ndo elimina a necessidade de investigar os textos
curriculares, que apresentam as escolhas culturais e as tornam publicas. E o que nos
propomos fazer neste momento, analisar o texto do documento curricular para a

Educacao Infantil da cidade do Recife-PE.

4.1.0 contexto da Proposta Curricular de Educacéao Infantil - Recife-PE

Desde a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1998, a Educacéo Infantil que
inclui criancas de 0 a 5 anos passa por importante mudanca para sua real efetivagao.
Definida como direito educacional na Constituicdo Federal, passou a compor o
quadro da Educacéo Basica(BRASIL,1996) e a receber investimentos vinculados para
0 seu desenvolvimento.

Depois foi instituida a obrigatoriedade de sua oferta para criancas de etapa pré-
escolar, ou seja, com 4 e 5 anos de idade (BRASIL, 2013).Segundo a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) a Educacéao Infantil atende criancas
de zero a trés anos na creche e de quatro e cinco anos na pré-escola, tendo como
finalidade, o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a acao da familia e da comunidade, estabelece
que a avaliagdo far-se-A& mediante acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem 0 objetivo de promo¢do, mesmo para o acesso ao Ensino
Fundamental (BRASIL, 1998).

Portanto, a Educacao Infantil precisa ser pensada para o desenvolvimento
integral da crianga, ou seja, para preparar a criangca em todos 0S Seus processos
formativos, complementando as acdes da familia e da comunidade. Os(as)
professores(as) precisam planejar a aula pensando nessas questdes e em como
desenvolver todas as habilidades, ndo tendo o mesmo tipo de avaliagdo das outras
etapas.

Dessa maneira, o documento intitulado “Politica de Ensino da Rede Municipal
do Recife da Educacao Infantil” (2021) foi construido ao longo dos anos de 2018-2020.
“Ao longo dos anos (2018/2020), foram desenvolvidos estudos e um amplo processo

coletivo de discussdo e revisita as matrizes curriculares e textos introdutérios da
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Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife, em face da homologacédo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).”(RECIFE,2021 p.15)

Desse modo, o processo compreendeu a revisdo do curriculo da Educacao
Infantil. A revisita as matrizes curriculares, além de atender ao carater normativo da
Base Nacional Comum Curricular(BNCC), consistiu em uma oportunidade de rever o
documento a partir das demandas advindas da implementacao do curriculo na pratica
docente, atendendo, especialmente, a reivindicagdo dos (as) professores (as):
“[...]atender, especialmente, a reivindicagdo dos (as) professores (as) para um maior
detalhamento dos fundamentos tedrico-metodoldgicos, pautados nas discussdes
académicas, a respeito da concepcdo de curriculo, que incorpora conhecimentos
escolares, cultura e praticas educativas;[...]’(RECIFE,2011 p.15)

O documento € composto pelos itens: apresentacdo e mais 5 capitulos. O
primeiro capitulo “BREVE HISTORICO DA CONSTRUCAO DA POLITICA DE ENSINO
DA REDE MUNICIPAL DO RECIFE — 2014/2015”, afirma que a elaboracédo da Politica
de Ensino da Rede Municipal do Recife (2014/2015) teve a participacao direta e indireta
de varios grupos, professores(as), técnicos(as) pedagoégicos(as), representando as
Divisdes e Geréncias da Secretaria Executiva de Gestdo Pedagdgica e da Secretaria
Executiva de Tecnologia, assessoria a equipe técnica da Rede por professores(as) da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE), Universidade de Pernambuco (UPE) e Universidade Catdlica
de Pernambuco (UNICAP),representantes do  Grupo Ocupacional do
Magistério (GOM), Auxiliares de Desenvolvimento Infantii (ADI's),e demais
profissionais da educacgéo da Rede.

No percurso de construcdo da Politica de Ensino foram realizados estudos que
promoveram a adequacao do curriculo aos outros documentos oficiais. Em maio de
2014 foi publicado o primeiro volume da Politica de Ensino intitulado “Fundamentos
Tedrico-Metodologicos”. No ano seguinte, em 2015, foram publicados os outros 5
(cinco) livros da Politica de Ensino, entre eles o da Educacao Infantil.

No segundo capitulo “PROCESSO DE REVISAO DA POLITICA DE ENSINO DA
REDE MUNICIPAL DO RECIFE - 2018/2020” coloca como desafio revisitar a Politica
de Ensino de forma participativa em que acbes desenvolvidas com esse intuito,
materializaram-se em diversos momentos do ano letivo de 2018, como as que
ocorreram nos estudos e discussdes coletivas sobre a BNCC. Na analise comparativa

entre a BNCC e a matriz curricular daRede Municipal de Ensino do Recife(RMER); na
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realizacdo do IV Seminéario da Politica de Ensino da RMER ; na construcdo de
propostas de alteracdes no curriculo da Rede pelos (as) profissionais da educacéo,
sob orientacdo das coordenacdes de cada unidade; na criacdo do Grupo de Trabalho
(GT) de reviséo da Politica de Ensino e nos féruns.

Também traz que o curriculo da Rede, ja atende, desde 2015, quase que a
totalidade das normativas da BNCC, sendo necessarios alguns ajustes/acréscimos.
Traz algumas especificidades do Curriculo educacional de Recife em relagdo a BNCC,
especificidades essas que ndo foram referentes a Educacéo Infantil, mas a outras
etapas da educacao.

No terceiro capitulo “RELACAO ENTRE OS EIXOS DA POLITICA DE ENSINO
DA REDE MUNICIPAL DO RECIFE E AS COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC” tece
sobre premissas, presentes nos Eixos da Politica de Ensino da RMER que coadunam
com 0 que permeia as competéncias gerais da BNCC.

O quarto capitulo, “REEDICAO DA MATRIZ CURRICULAR DA EDUCACAO
INFANTIL (RMER)” é dividido nos itens ‘Os Direitos de Desenvolvimento e
Aprendizagem” e “Os Campos de Experiéncias”. O primeiro traz os principios

norteadores dos direitos das criancgas, que sao:

[...]éticos (autonomia, responsabilidade, solidariedade, respeito ao bem-
comum, ao meio ambiente, e as diferentes culturas, identidades e
singularidades), e estéticos (sensibilidade, criatividade, ludicidade, liberdade
de expresséo nas diferentes manifestagfes artisticas e culturais), e também
politicos (direitos de cidadania, exercicio da criticidade, respeito a ordem
democratica) (RECIFE, 2011, p.27).

A partir dos principios éticos, estéticos e politicos elencados neste item do
documento, sédo elencados seis direitos prioritarios: expressar, explorar, conviver,
conhecer-se, participar e brincar.

Ao explicar o que é préprio de cada direito de aprendizagem e desenvolvimento,
usa o termo ‘linguagem” ou “diferentes linguagens” para os direitos: conviver,
participar, conhecer-se e expressar, compreendemos que nessas linguagem o

movimento estaria incluido:

conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
0 respeito em relacdo a cultura, e as diferencas entre as pessoas; participar,
ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da gestao
da escola, e das atividades, propostas pelo(a) educador(a) quanto da
realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens, e elaborando conhecimentos, decidindo e posicionando-se;
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conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo
uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens, vivenciadas
na instituicdo escolar, e em seu contexto familiar e comunitario. expressar
como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocdes,
sentimentos, davidas, hipéteses, descobertas;expressaropinides,
guestionamentos por meio de diferentes linguagens expressar como sujeito
dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocgdes, sentimentos,
davidas, hipo6teses, descobertas, opinides, questionamentos por meio de
diferentes linguagens.(RECIFE 2021,p.28).

Para o direito de brincar traz o termo experiéncias corporais:

brincar, cotidianamente, de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros(as) (criancas e adultos), ampliando e diversificando
seu acesso a producgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacgéo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais. (RECIFE 2021,p.28)

Para o direito de explorar traz o termo movimentos:

explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformacdes, relacionamentos, histdrias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em
suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.
.(RECIFE 2021,p.28).

No proximo item é trazido os campos de experiéncia e suas origens na
legislacdo, eles foram apresentados na Base Nacional Comum Curricular/Etapa
Educacéo Infantil (BRASIL, 2017) e as denominagdes QUE estéo relacionadas com as
experiéncias, previstas nas DCNEIs (BRASIL, 2009). Assim, foram elencados cinco
campos de experiéncias: 0 eu, 0 outro e 0 nds; corpo, gestos e movimentos; tracos,
sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacdo; espacos, tempos,
quantidades, relagcdes e transformacgdes, conforme descrito na BNCC/Etapa Educacéo
Infantil (BRASIL. Ministério da Educacéo, 2017). De forma resumida podemos trazé-
los.

O Eu, o Outro e o Nos: Entendido como o campo em que as criangas se
desenvolvem na interagdo com os pares e com adultos que ,constroem percepcdes e
guestionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente,
identificando- se como seres individuais e sociais. A0 mesmo tempo que participam de
relacbes sociais e de cuidados pessoais, as criangas constroem sua autonomia e
senso de autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio.

Tragos, Sons, Cores e Formas: Conviver com diferentes manifestagdes

artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no , como as artes visuais (pintura,
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modelagem, colagem, fotografia, entre outros.), a musica, o teatro, a danca e o
audiovisual, entre outras. Com base nessas experiéncias, se expressar por varias
linguagens, criando suas proprias producfes artisticas ou culturais, exercitando a
autoria (coletiva e individual) com sons, tragos, gestos, dancas, mimicas, encenacgoes,
cancdes, desenhos, modelagens, manipulacédo de diversos materiais, e de recursos
tecnoldgicos.

Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo: Campo que entende as
experiéncias, nas quais as criancas possam falar e ouvir, potencializando sua
participacdo na cultura oral, pois é na escuta de histérias, na participacdo em
conversas, nas descri¢cdes, nas narrativas, elaboradas individualmente, ou em grupo,
e nas implicacdes com as multiplas linguagens que a crianca se constitui ativamente
como sujeito singular, e pertencente a um grupo social. Em que a crianca manifesta
curiosidade em relacdo a cultura escrita, ao ouvir e acompanhar a leitura de
textos,construindo sua concepcédo de lingua escrita, reconhecendo seus diferentes
usos sociais, dos géneros, suportes e portadores.

Espacos, Tempos, Quantidades, Relagdes e Transformacdes: Esta inserido
nos fendmenos naturais e socioculturais,em diversos espacos (rua, bairro, cidade entre
outros.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha entre outros.). A curiosidade sobre
o mundo fisico (seu proprio corpo, os fenbmenos atmosféricos, 0os animais, as plantas,
as transformacg0des da natureza, os diferentes tipos de materiais, as possibilidades de
sua manipulacao, etc.), e o mundo sociocultural (as relacbes de parentesco e sociais
entre as pessoas que conhecem; como vivem, em que trabalham; quais suas tradi¢oes,
seus costumes, a diversidade entre elas, entre outros.). Os conhecimentos
matematicos (contagem, ordenacéo, relacdes entre quantidades, dimensbes, medidas,
comparacao de pesos e de comprimentos, avaliagcdo de distancias, reconhecimento de
formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais,
entre outros.) que igualmente agucam a curiosidade.

A respeito do campo Corpo, Gestos e Movimentos podemos trazer todo o seu
texto:

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou
intencionais, coordenados ou espontaneos), as criancas, desde cedo,
exploram o mundo, 0 espaco e 0s objetos do seu entorno, estabelecem
relacdes, expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre
0 outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se, progressivamente,
conscientes dessa corporeidade. Com seus gestos e movimentos, identificam
suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a
consciéncia sobre o0 que é seguro, e 0 que pode ser um risco a sua integridade

31



fisica. A instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas, para que as
criangas possam, sempre animadas pelo espirito lidico, e na interagdo com
seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertério de movimentos, gestos,
olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de
ocupacéo e uso do espaco (tais como, sentar com apoio, rastejar, engatinhar,
escorregar, caminhar apoiando-se em bercos, mesas e cordas, saltar, escalar,
equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se, entre outros.) (RECIFE
2021,p.29).

Podemos perceber que essa parte trouxe que 0 corpo por meio de gestos e
movimentos exploram o mundo,estabelecem relagbes, expressam-se, brincam e
produzem conhecimentos sobre si. Porém, ao final trouxe exemplos que nao foram
trazidos de forma a permear as diversas atividades pedagdgicas e como constantes
na crianca. Além de ter trazido exemplos de movimentos amplos furtando os gestos
ou movimentos mais simples.

Nesse capitulo, podemos destacar. “Diante do exposto, as experiéncias
propostas, embora apresentadas em campos distintos, estdo interligadas, pois nao
ocorrem de forma isolada ou fragmentada” (RECIFE,2021 p.32).

Vemos entdo que o documento concorda que as experiéncias das criancgas
acontecem de forma néo fragmentada.

No quinto capitulo mostra : “A ORGANIZACAO CURRICULAR DA EDUCACAO
INFANTIL” traz observagdes sobre os campos, direitos e objetivos e a organizacao
curricular em forma de tabela. Nesse item afirma que os campos de experiéncias sao
separados, apenas para efeito didatico de compreensao do(a) professor(a), pois na
pratica educativa, nas vivéncias cotidianas, acontecem de forma simultanea.

Nossa analise, portanto, irA se debrucar exatamente sobre o campo da

experiéncia “Corpo, Gestos e Movimento” deste capitulo.

4.2 ANALISANDO O CAMPO DA EXPERIENCIA: Corpo, Gestos e Movimento

No documento séo apresentados os campos, em tabelas. O campo Eu, o Outro
e 0 N6s em 05 (cinco) quadros. Corpo, gestos e movimentos em 04 (quatro) quadros;
Tracos, sons, cores e formas, em 06 (seis) quadros. Escuta, Fala, Pensamento e
Imaginacdo, em 06 (seis) quadros. Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e

Transformagdes em 06 (seis) quadros.
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Percebemos que, em relacdo ao numero de quadros, o campo “Corpo, gestos e
movimentos” é apresentado em menor nimero de quadros, o que pode significar falta
de dominio tedrico, no processo de elaboracdo da temética, e consequentemente,
pouca valorizagdo em detrimento dos demais.

A figura 1 da ilustracao abaixo, acerca do CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS,
mostra, inicialmente, que cada um dos campos apresentados para a Educacéo Infantil,
no documento, é descrito apresentando o campo especifico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento,

a distribuicdo do campo nos bimestres letivos, e as sugestbes de vivéncia.

LEGENDA
I Imiciar neste bimesire
A aprofundar neste bimestre

SUADRS 3 - Corpo Gestos e Maovime nios [Cantinua) LEG EMDA
I Iniciar neste bimestre
A sprofundar neste bimestre
DR Qs D OB Nyos D
POS D OES D
PR D PRENDIZ
DES O O D ES YO LY O
BDRCARSD  GRURD GRUND RO Y GERURO ¥
Corpo, gestos | CONVIVER com {€G01) Identificar, no sew |dentificagio da
& movimentos criangas ¢ adultos, COTpD, 45 partes que e imagem no espelha,
" | & experimentar, de mavimentam, e os limites, ITII AAAAAAARAAAAA favorecendo a distingie
multiplas formas, e primindo emogies, entre si, o5 objetos, os
a gestualidade que necessidades e desajos, outros, € o mundo,
marca sua cultura, {CG02) Movimentar cada Brincadeiras, como
& estd presente parte do corpe, iscladamente, TITIII1 AAAAAAAAAAAA forma de expressio,
nos cuidados sam sair do lugar. & oportunidade
pessodis, donga, {CGo3) Explorar o sentido do de manifesta; 3o
— 3 |
misica, teatro, artes | - P ) da individualidade
circenzes, jogos alfato, utilizands estimulas, e constrecio da
) como encher um baldo, ITTITINIINII AAAAAAAAAAAA identidade da crianga,
escuta de histarias X S .
& brincadeiras cheirar uma flor, soprar ST feslroes, e
: g '.-ela, Entne oastros. relagio a e,
BRINCAR, utilizando ) 3
. ! {CGO4). Explorar o sentido Expleragdo e
movimentas, para se | oo percabends, no conhacimento do mundo
e ] ] M = dad
eXpressar, explorar bictos de form IITIII AAAAAAAAAAAA comos drgdos sensoniais,
espagos, objetos ¢ espaga, ;rjre o':.-e‘. . a5, atrawis da manipulagio
situagbes; imitar, cores & Bmanhes dheres. -;:e'f blim;l-e'nf:n-. com
jogar, imaginar, {CGO5) Explorar movimen tos ‘:;;':r:[e;rzg";;is
interagir e utilizar, | de levantar, caminhar, cormer, ! !
- cabores @ sons; montar
criativamente, pular, saltar, rodar, puxar, ITIIII AAAAAAAAAAAA cestos com pente
P 1
o repertdrio da empumar, entre outros. esoova de dente, sinos,
cultura corporal e : {as)
Larp {CGO6). Observar bonecos(as) de plistico
do movimente. similarid ade antre os 2 pano, e argola;

" 4 chaveiros com chaves,
maovimentos do seu ! '
compo, ¢ do conpo dos Il AAAAAAAAAAAA b-tﬂ‘.lklce.' Iel'qx,c:-, borracha
animais, dos elementos da & "q:; IFD; $HC0%
natureza, entre outros. ATMELOS 06 ETVasE.

Figural:QUADRO 3- Corpo Gestos e Movimentos (1°parte)

Na figura 1, na especificidade do campo que nos propomos analisar, os direitos
de aprendizagem apresentam no direito ao conviver, o experimentar de multiplas
formas a gestualidade que esta presente na escuta de historia. Podemos compreender
gue ao trazer esse mundo da leitura, o quadro traz uma visédo da unido dos campos de
conhecimento. Porém poderia ter trazido essa aprendizagem de forma mais ampla,

nao apenas na escuta de histéria, mas em todos os ambitos da leitura e escrita.
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Nas sugestdes de vivéncia, trouxeram atividades: “identificagdo da imagem no

espelho” que pode ser considerada como conhecimento do corpo e nao propriamente

do movimento; “brincadeiras” que por ser uma das atividades consideradas “atividades

ludicas” pode ser vivenciada n&o necessariamente com ludicidade por todas as

criangas e “manipulacédo de brinquedos com diferentes formas e texturas”.

No préximo quadro foi trazido o direito de participar, sabemos que para o exercicio

desse direito € necessario se expressar de diversas formas, decidindo e posicionando-

se,entdo consideramos que esse direito é muito expressado quando se inclui o ambito

da leitura e escrita para expressar suas posi¢coes.Portanto ao citar esse direito poderia

ter sido incluido o participar com o uso da leitura e escrita e ndo apenas as brincadeiras,

encenacdes teatrais, dangas e musica, 0s quais sédo todos normalmente, considerados

do mesmo universo das artes.

DIREITOS DE
APREMDIZAGEM E
DESENYOLVIMENTO

OBJETIVOS DE
APREMDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

CAMPOS DE
EXPERIE NCIAS

BIMESTRES

CHUFCO N CEUSONY  cmiroy

LEGEMDA
re

SUGESTOES
DE VIVENCIAS

BEecins cauro

Corpo, gestos PARTICIPAR de diversas | ;
X nt atividades de cuidados {CGo7). Explorar, através
e movimentos., pessoais, e do contexto | 9¢ movimento, vérios ITIIIIII AAAAAAMAANAAN
social, de brincadeiras, tipos de superficies.
encenagses teatrais
ou circenses, dangas e P
midsicas; desenwvalwer ‘C.GJBJ' Explorar
priticas corparais diferentes formas de se ITIIIIII ITITAAAAAAAA
e autonomia para deslocar no espago.
cuidar de si, do outro,
e do ambiente. {CGog9). Exercitar os
EXPLORAR ampla muovimentos nas brincadeiras ITIIIII AAAAAAAAAAAA
repertério de p de tradigio popular.
Movimentos, gestos, {CG10). Vivenclar o
olhares, sons e mimicas;
descabrir modos de !t | movimento, percebendo os
50 ede d limites espaciais e corporais, I1I AAAAAAAAAAAA
Gcupagaa e use e em relagio ao seu prépric
ELPACO, COM O LOrpo, &
adquirir a compresnsio £OTPO, € B0 COTPe G outm.
da seu Corpo no espago,
na tempa, & No grupa. ‘CC'"J_ Reconhecer o corpa,
como instrumento da ITITTAAAAAAAA
linguagem dramdtica.
ITII AAAMAAAAAADNAAN
t =

Langamenitos

de desafios de

par oIy
subidas e descidas:
andar sobre linhas
e almofadas; pegar
wdrios objetos com
amdo; tocar partes
o conpo; bringar
COM 35 MAos, o5
pés e o dedos;
rolar mo chao;

i cambalhota;
eng ar;

shir, & outros.

Favorecimento de
diferentes formas
o sao,

imi fanca,
a mvksica, a pintwra,
odesenho e a
represen tagio.

Figura2: QUADRO 3- Corpo Gestos e Movimentos (22parte)

O quadro abaixo referente aos direitos de aprendizagem e desenvolvimento

trouxe:

Expressar,corporalmente,emocdes ,ideias e opnifes,tanto nas relacbes
cotidianas,como nas brincadeiras,dramatiza¢c@es,dancasmusicas,contacdo de
histérias,dentre outras manifestacées,empenhando-se em compreeender o
gue outros também expressam.(RECIFE 2021,p.42)
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As relacdes cotidianas foram trazidas nessa forma de se expressar e sabemos
que elas perpassam as vivencias da criancas na sala de aula ,portanto esse direito
considerou essas expressoes corporais de formais mais amplas.Porém devemos
entender que a crianca se expressa nao apenas nas relagcdes cotidianas com o
outro,ela se expressa também na relacdo consigo mesma e com 0 espaco fisico da
sala de aula.A expressao se faz constantemente,desde a expressdo de incomodo da
forma em que esta sentado,na alegria de estar em diversas posi¢cdes corporais.A
expressao corporal se faz presente ndo apenas em situacdes determinadas,mas esta

de forma constante no corpo.
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Fonte: o auto

Figura3:QUADRO 3- Corpo Gestos e Movimentos (32parte)

Portanto o expressar nesse campo poderia ser trazido de forma mais ampla.As
brincadeiras de faz de conta trazidas nas sugestbes de atividades poderiam ser

trazidas como uma forma de incluir as praticas de leitura e escrita.

No quadro abaixo vemos que a sugestdo de vivéncia foi trazida apenas no
aspecto fisico,ndo foi colocado que durante ou ap0s a vivencia as criancas pudessem
refletir sobre esses movimentos.Portanto o aspecto cognitivo e corporal em relacdo ao

movimento nao foram mostrados de forma relacionada.
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Figura4:QUADRO 3- Corpo Gestos e Movimentos (42parte)

36



CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos ao longo desse trabalho que o movimento corporal é uma
dimenséo do ser humano que esta perpassado diretamente pelo corporal ,pelo brincar
, pela ludicidade e pelas artes e ndo pode ser confundido com esses.Tentamos colocar
uma luz sobre ele,mostrando sua especificidade mas nao com isso uma fragmentacao
e que ele se faz essencial no desenvolvimento cognitivo das criangas.

No documento visto percebemos que o campo de experiéncia “corpo ,gestos e
movimentos” ndo estava interligado de forma substancial com o0s outros campos,entéo
compreendemos que isso se da pela forma com a crianca é compreeendida na
construcédo do documento.

O mundo da leitura e escrita, que faz parte de um tipo de linguagem, perpassa
de forma intensa a formacéo pedagogica,principalmente na area da alfabetizacdo.E
preciso estar atento para que a tentativa de desenvolver a crianga nessa area,as outras
nao sejam menosprezadas e principalmente 0 movimento para 0S pequenos seres que
precisam tanto conhecer o mundo com 0s seus corpos e movimentos.Com isso ele se
mostra um campo muito rico que precisa ser melhor explorado e respeitado.

O mundo da infancia e da educacao vem introduzindo e ampliando a percepc¢ao
de respeitar os estudantes em seus diversos aspectos.Foi nesse sentido que esse
traballho foi gestado,pois a experiéncia em sala de aula em que a crianca néo teve o
direito de se levantar e participar com seus movimentos da atividade foi o ponto inicial
de desenvolvimento desse trabalho.

Pensamos, portanto, que o movimento da crianca deve ser melhor explorado de
diversas formas nas instituicdbes pedagogicas para que a crianca seja realmente
respeitada,cuidada e educada, e que as politicas educacionais e curriculares precisam
estar atentas, ndo so a isto, como ao direito da crian¢a de se apropriar do brincar em
seu corpo, em seus gestos, em seus movimentos.

Que esse trabalho seja uma contribuicAo para outros estudos no campo do
movimento ,partindo da concecpg¢édo da criangca como um ser completo e ndo em

partes.
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