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RESUMO

Aprovada pela Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, em Jomtien,
Tailandia, 1990. Ha mais de quarenta e dois anos, as nacdes do mundo afirmaram na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos que "toda pessoa tem direito a
educacao”. Em 1989, um ano apds a Constituicdo Brasileira, 0 nosso pais assegurou
a inclusédo da crianca com deficiéncia no sistema regular de ensino, assegurada pela
Lei n® 7.853/89, tornando obrigatéria e gratuita a oferta da Educacdo Especial em
escolas publicas. Entretanto, ainda encontramos nos dias atuais dificuldades e falta
de preparo de algumas instituicdes escolares para acolher e dar suporte para que 0s
alunos com deficiéncia permanecam em sala de aula. Diante disso, a presente
pesquisa teve como objetivo, investigar como se da a inclusdo das criangas com
deficiéncia nas escolas dos anos iniciais em um municipio localizado na Mesorregiéo
do Agreste Pernambucano. Apoiamo-nos em autores como; Santos (2016), Glat
(2007), Mantoan (2003), Ferreira, Lima e Garcia (2015), Rodrigues (2018), Ropoli et
al. (2010) entre outros. A metodologia utilizada foi quali-quantitativa. Para coleta de
dados foram utilizados questionarios aplicados aos professores da rede municipal, por
meio do Google forms®, bem como analise documental dos Projetos Politicos
Pedagdgicos - PPP das escolas dos anos iniciais e do Plano Municipal de Educacao
- PME. Os resultados apontaram que embora os PPPs e o PME tratem de uma
educacéo inclusiva, a realidade encontrada aponta para uma direcdo contraria. Foi
identificado que ndo ha dialogo entre o professor da sala regular e o AEE. Outro dado
relevante foi que o AEE ndo atende toda a demanda que o municipio necessita,
inclusive falta investimento para a zona rural, portanto, necessita-se de maior
investimento inclusivo dentro do municipio para que haja uma maior equidade e que
as criangas possam ter um acolhimento continuo em todo ano letivo.

Palavras-Chaves: Educacao inclusiva. Anos iniciais. Acolhimento. Escola regular.



ABSTRACT

Approved by the World Conference on Education for All, Jomtien, Thailand, 1990.
More than forty-two years ago, the nations of the world affirmed in the Universal
Declaration of Human Rights that "everyone has the right to education." In 1989, one
year after the Brazilian Constitution, our country ensured the inclusion of children with
disabilities in the regular education system, guaranteed by Law No. 7,853/89, making
the offer of Special Education in public schools mandatory and free. However, we still
find today difficulties and lack of preparation of some school institutions to welcome
and support students with disabilities to remain in the classroom. Therefore, the
present research aimed to investigate how children with disabilities are included in
schools in the early years in a municipality located in the Mesoregion of Agreste
Pernambucano. We rely on authors such as; Santos (2016), Glat (2007), Mantoan
(2003), Ferreira, Lima e Garcia (2015), Rodrigues (2018), Ropoli et al. (2010) among
others. The methodology used was quali-quantitative. For data collection,
guestionnaires were applied to teachers from the municipal network, through Google
forms®, as well as documental analysis of the Pedagogical Political Projects - PPP of
the schools of the initial years and the Municipal Education Plan - PME. The results
showed that although the PPPs and the PME deal with inclusive education, the reality
found points in the opposite direction. It was identified that there is no dialogue
between the regular classroom teacher and the AEE. Another relevant fact was that
the AEE does not meet all the demand that the municipality needs, including lack of
investment for the rural area, therefore, greater inclusive investment is needed within
the municipality so that there is greater equity and that children can have a continuous
reception throughout the school year.

Key-words: Inclusive education. Early years. Reception. Regular school.
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INTRODUCAO

O século XX pode ser demarcado dentro da histéria como possivel nascedouro
da educacéo inclusiva. Foi neste século que a expressao “educacdo para todos”,
possibilitou a visibilidade das pessoas com deficiéncia, 0 contexto escolar e como
consequéncia, o niumero de matriculas de estudantes com deficiéncia no sistema
regular de ensino. Em curto espaco de tempo houve um consideravel crescimento das

matriculas, principalmente nos centros urbanos, onde essa procura é maior.

A década de 1990 é considerada como a pedra angular primordial para
compreender essa nova perspectiva de inclusdo adotada pela educacéo. Nela se
realizaram dois encontros considerados essenciais para a proposta de educacao
inclusiva. A primeira teve aprovada a Declaragdo Mundial sobre Educacao para Todos
(UNESCO, 1990), originada da Conferéncia Mundial de Educacdo na Tailandia,
promovida pelo Banco Mundial, a UNESCO, o Fundo das Nag¢Oes Unidas para a
Infancia (UNICEF) e o Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD),
essas grandes instituicdes internacionais se reuniram em um momento de grande
instabilidade econémica e educacional nos anos 80 e 90 com o objetivo de buscar
solugcdes para reverter o grave problema da educagcdo mundial. Na qual se fez
presente governantes de 157 paises diferentes. Sua proposta era revitalizar as acdes
dos governos no sentido de viabilizar educagédo para todos e assim garantir que o
direito do cidaddo se cumprisse, combatendo o crescimento do analfabetismo.
(UNESCO, 1990, p.02). Neste sentido, a principal conclusao do encontro foi que o
acesso universal a educacdo e o combate ao analfabetismo deveriam se tornar

prioridade internacional nos préximos dez anos.

Logo, os 157 paises signatarios firmaram compromisso, e tragaram metas para
serem alcancadas e defendidas na Conferéncia de Jomtien (Tailandia). fossem
contempladas. A participacdo do Brasil na Conferéncia Mundial sobre a Educacéo
para Todos, na Tailandia, resultou na elaboracdo de 10 objetivos alicercados como
artigos, dentre eles, a luta pelas necessidades basicas de aprendizagem, como

ampliacdo dos meios e do raio de acdo da Educacéo Basica.

O segundo encontro, considerado o marco da educacéao inclusiva, aconteceu

em 1994, na cidade de Salamanca (Espanha), na qual adveio a Declaracdo de
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Salamanca (UNESCO, 1994) que aposta em uma educacao para todos, e garantiu de

fato o direito da pessoa com deficiéncia a inclusdo escolar.

Foi a partir desses encontros com a promulgagdo do documento, apos
assinaturas dos signatarios, que ficou formalizado o termo educacéao inclusiva, e que
chamou atencdo do mundo destacando a importancia da educacdo para todos,
independentemente de suas limitagdes, chamando a atencdo dos governantes para
essa parcela significativa de pessoas que necessitam de politicas publicas
fundamentadas nos pilares da igualdade e com acgOes coerentes, respeitando a
diversidade de pessoas presentes nas escolas de todas as nacées do mundo,
caracterizando assim a escola inclusiva pelo principio da heterogeneidade. Como
consequéncia ocorreram inumeros tratados internacionais, declara¢des, conferéncias,
recomendacdes, na qual foi possivel tornar realidade a questdo do direito a educacao
gue € uma base fundante da declaracdo dos direitos humanos desde 1948 que

defende que “toda pessoa tem direito a instrugao” (grifo nosso).

O Brasil passou a formular as politicas educacionais visando alcancar as metas
de uma educacéo para todos que foram ratificadas em Salamanca/Espanha, em 1994.
Em termos legais, destaca-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —

LDB (BRASIL, 1996), em especial o artigo 59, a seguinte redacao:

[...] o sistema de ensino deve assegurar aos estudantes curriculo, métodos,
recursos e organizacao especificos para atender as necessidades [...]" dentre
outros argumentos em virtude das deficiéncias, bem como aceleracdo para
os superdotados.

E importante ressaltar que toda a efervescéncia existente sobre a incluséo
inicialmente se da para dentro da Educacéo Basica e ndo para o ensino superior. As
instituicbes de Ensino Superior ap0s serem provocadas sobre a questdo da
acessibilidade em seus espacos educacionais, com a publicacdo da Lei Brasileira de
Inclusdo (BRASIL, 2016).

ApoOs realizar esse panorama, este estudo foi baseado nas pesquisas de
diversos autores conhecidos na literatura brasileira que discutem, em diferentes
perspectivas, principios, possibilidades e desafios para a execucdo de acbes com

vistas a propiciar a inclusao de alunos com deficiéncia na escola regular.

Quanto a escolha da tematica ha duas razdes: a minha trajetéria de vida e de

formacgao inicial como futura pedagoga. A primeira foi que convivo com um ente
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familiar que possui trés comorbidades: Epilepsia crénica, Atraso no desenvolvimento
e Transtorno do Déficit de Atencao com Hiperatividade (TDAH). E desde o diagndstico,
a familia acompanha de perto as dificuldades no seu processo de direito a educacgéo.
O primeiro desafio foi estar numa escola especial, que trazia uma pedagogia
especializada e institucionalizada, que separava individuos de acordo com o0s
diagnosticos. Amaral (2001) lembra que este primeiro momento ficou conhecido como
fase de segregacdo. Depois surgiu a fase da integracdol. Aqui se faz necessario
lembrar Blanco (2003, p.28):

escolas regulares aceitando crian¢as ou adolescentes deficientes nas classes
comuns ou, pelo menos, em ambientes 0 menos restrito possivel. Entretanto,
sé se consideravam adaptar-se a classe regular como esta se apresentava,
portanto, sem modificag&o no sistema escolar (BLANCO, 2003, p. 28).

Diante de tal afirmacdo, o 6nus maior era para o deficiente. Na época, a
capacidade de se integrar a sociedade era de responsabilidade da minoria. Para além
dessa sobrecarga, cabia ainda as pessoas com deficiéncia adaptar-se a escola e nao

o inverso. Eis que o desafio familiar foi exaustivo.

Chega entdo o momento em que ha o declinio da educacéo especial paralela
a educacdo regular (NASCIMENTO, 2014). Porém, apesar das conquistas politicas
convive-se ainda em transpor barreiras para a verdadeira inclusdo, pois conseguir
realizar a matricula na escola desejada da rede de ensino do municipio, por vezes,
apesar da matricula realizada, nao havia a efetivacdo da matricula no sistema escolar,
no qual justificava que o motivo era que a condi¢cdo era ouvinte da turma, e, que,
portanto, a sua matricula ndo tinha razdo em ser efetivada. Essa foi a trajetéria

vivenciada.

A segunda razéao foi que, ja ndo bastasse a trajetéria de vida, fui bolsista do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), onde pude
constatar que no cotidiano escolar das escolas regulares promovidas pelo programa,
gue se mantinha a presenca das pessoas com deficiéncia em salas regulares que
revelava a minha trajetdria histéria de vida familiar, e diante da experiéncia vivenciada,

foi desvelado sobre as dificuldades dos professores em néo saber como acolher essas

1 Quando o “portador de deficiéncia" (termo utilizado na época) comecou a ter acesso a classe regular,
desde que se adaptasse e ndo causasse nenhum transtorno ao contexto escolar.



16

pessoas, que sao minorias na sociedade, levando-me a refletir sobre os impactos das

politicas de inclusdo nas escolas regulares.

Embora seja notério admitir sobre os avancos politicos educacionais inclusivos
em nosso pais, ainda falta muito para ser conquistado acerca de uma inclusédo
verdadeira nos sistemas de ensino. Possivelmente nos municipios menores, as
dificuldades sejam maiores, por raz6es adversas, que ndo sera palco de discussao
neste momento desta pesquisa. Porém, independente da maior ou menor proximidade
do municipio com a capital, urge a necessidade para colocar em pratica uma educacéo
inclusiva sem discriminagéo, e do posicionamento da escola na superacdo da logica

da excluséao.

Frente ao exposto, as questdes norteadoras desta pesquisa foi: Como se da a
inclusdo das criancas com deficiéncia nos anos iniciais em um municipio localizado
na mesorregido do Agreste Pernambucano e na Microrregido do Médio Capibaribe?
Sera que o municipio possui uma politica educacional inclusiva? E os professores,

como acolhem as criangas, nos anos iniciais, em suas escolas?

A partir do problema de pesquisa exposto foram elaborados os seguintes

objetivos de pesquisa:

Objetivo Geral: Investigar como se da a inclusdo das criancas com deficiéncia,
nas escolas dos anos iniciais, em um municipio localizado na Mesorregiao do Agreste

Pernambucano.
Objetivos Especificos: Para atender aos objetivos gerais buscou-se:

1. Verificar a quantidade de escolas publicas que ofertam os anos iniciais
no Municipio estudado;

2. Explorar os Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas que ofertam os
anos iniciais no Municipio estudado;

3. Identificar como se promove o0s Atendimentos Educacionais
Especializados das escolas que ofertam os anos iniciais no Municipio
estudado.

4. Verificar sobre a importancia do acolhimento que os professores

promovem as criangas nos anos iniciais, com algum tipo de deficiéncia.
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Espera-se que esta pesquisa possa contribuir para futuras reflexdes dos
profissionais da educacéo inclusiva, e das familias de pessoas com deficiéncia que
enfrentam o desafio em matricular o seu filho em uma escola regular nos anos iniciais

da educacéo basica.

A presente pesquisa esta dividida em trés capitulos, no primeiro, a temética
inicial tratou sobre a Politica Educacional Inclusiva. Para tanto buscou-se uma revisao
bibliografica em base indexada, para melhor compreender como o0s autores

transitaram acerca da tematica.

Este capitulo também possui seis subtdpicos: a) O que dizem os artigos no
periodo de 2015 a 2020: a revisdo nas bases de dados GA, LILACs e SCIELO b) O
pensamento de educacao inclusiva no Brasil; ¢) O Plano Municipal de Educacdo na
perspectiva da educacado inclusiva; d) A escola como proposta inclusiva; e) O
Atendimento Educacional Especializado; e o sexto: f) A importancia do acolhimento

aos alunos com deficiéncia.

O segundo capitulo destinou-se ao percurso metodoldgico utilizado para dar
conta dos objetivos propostos neste estudo, primeiramente sobre a natureza, 0s meios
e 0s instrumentos da pesquisa, posteriormente sobre o universo e sujeitos dos quais

esse estudo se debruca e finalmente sobre a metodologia de andlise.

O terceiro capitulo tratou de analisar os resultados dos objetivos especificos

gue possibilitaram a realizacdo dessa pesquisa e as discussdes dos mesmos.
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CAPITULO | - POLITICA EDUCACIONAL INCLUSIVA

Para melhor aprofundar o campo tedrico, e buscar compreender o que abordam
esses estudos, foi realizado um mapeamento das pesquisas nos portais de publicagéo
de producdes cientificas relacionadas ao tema no periodo de 2015 a 2020, tal como
demonstra o quadro 1. Para além dessa revisdo buscou-se ainda na literatura as
seguintes tematicas para configurar este capitulo: Pensamento de Educacao inclusiva
no Brasil; O Plano Municipal de Educacgao na perspectiva da educacgao inclusiva; A
Escola Como Proposta Inclusiva; Atendimento Educacional Especializado e A

importancia do acolhimento aos alunos com deficiéncia.

1.1 O percurso darevisédo bibliografica sobre a Politica Educacional Inclusiva

Foi realizada uma pesquisa na area de educacao, nas seguintes bases de
dados: Google Académico (doravante GA), Literatura Latino-Americano e do Caribe
em Ciéncias, (doravante LILACS) e no Scientific Electronic Libertary Online (doravante
SCIELO), com os seguintes descritores: educacao inclusiva, anos iniciais e escola
regular. O critério de inclusado e exclusédo utilizados para a pesquisa foi se o artigo era
voltado para a incluséo ou implementacao da politica educacional em espaco escolar,
em especial nos anos iniciais da educacdo basica. Foram excluidos os seguintes
artigos que versavam sobre teses, dissertacdes, cartas, editoriais, estratégias de
ensino, dentre outros assuntos que fugissem ao tema deste trabalho. Considerando
os resultados relevantes para o tema estudado, e delimitando os anos 2015 a 2020 e
o idioma portugués. Dentre os artigos encontrados, o quadro abaixo demonstra

aqueles que foram selecionados.

QUADRO 1 - Demonstrativo da Reviséao bibliografica sobre a Politica Educacional Inclusiva

Procedén | Titulo do artigo Autores Periddico (vol. Consideracdes Tematica
cia n°, pag. ano)

GA A educacéo | Aucivania https://repositori | O trabalho aborda a
inclusiva nos | Clementino o.ufpb.br/jspui/h | importancia da Educacao
anos iniciais do | Miguel. andle/12345678 | Inclusiva nos anos iniciais do
ensino regular 9/15146. ensino regular. Explora o

conceito de incluséo a partir da
perspectiva de que o0 processo
de escolarizagdo de criancas e
adolescentes com deficiéncia
precisa ocorrer nas escolas
regulares.
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GA Olhares para | Francismara | Unoesc & | Aborda sobre a educacéo/
educacgéao Pilatti et al. Ciéncia — ACHS, | escola inclusiva enquanto
inclusiva Joagaba, v. 3, n. | principios educativos

2, p. 187-194, | inclusivos.
jul./dez. 2012

GA Educacao Antenor de | Revista Busca compreender o]
inclusiva: uma | Oliveira Silva | Educacédo processo histérico da
escola para | Neto et al. Especial. v. 31 n. | educacdo especial e da
todos. 60 p. 81-92 | |educacdo inclusiva para

jan./mar. 2018. | entender o movimento atual da
Santa Maria incluséo escolar.

GA O Servico de | Simone de | Revista Evidencia a importancia do
Atendimento Mamann Cadernos de | servigo do  Atendimento
Educacional Ferreira; Estudos e | Educacional Especializado
Especializado/A _ Pesquisas na | /AEE organizado e oferecido
EE e Praticas | Eloisa Educacéo para os alunos com
Pedagdgicas na | Barcellos de | gasica,  Recife, | deficiéncia, Transtorno  do
Perspectiva da | LIM& v.1 n. 1, p. 46 - | Espectro Autista/TEA e altas
Educacao Fernanda 61, 2015. CAP- | habilidades/superdotacdo -
Inclusiva Albertina UFPE AH/SD, proposto em

Garcia. documentos, gle ambito feder~al
como a Politica de Educacéo
Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva, aprovada
no ano de 2008.

GA Produgéo de | Michela Anais do Saldo | investiga as  dificuldades
recursos Lemos Internacional de | enfrentadas diariamente pelo
pedagdgicos Silveira Ensino, professor do AEE numa sala
acessiveis na | Machado et | Pesquisa e | de recursos multifuncional e a
perspectiva da | al. Extenséo, v.9,n. | forma com que se da o
Educacéo 1, 2017. planejamento colaborativo, a
Inclusiva organizacdo, a sistematizacao

e a producdo de recursos
acessiveis para os alunos com
deficiéncia no ambiente de
uma escola publica da
educacgédo basica do municipio
de Bagé, RS.

GA O direito & | Verdnica https://repositori Discute aspectos conceituais
inclusao nos | Remigio da | o.ufpb.br/jspui/h | acerca da educacéo inclusiva,
anos iniciais do | silva elima. | andle/12345678 e reflete sobre as principais
ensino 9/15130 dificuldades dos professores
fundamental: em relacéo a inclusédo
praticas e educacional.
desafios.

GA Acolher para | Catia Maria | Metodologias e | Busca compreender as
Incluir: O | Alves Aprendizado, [S. | politicas de educacao
acolhimento Monteiro; L], v. 1, p. 4-10, | inclusiva e o acolhimento
como pratica na . 2020. como instrumento para a
cultura  escolar Ei?tr'mque inclus&o.

inclusiva.
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Reginaldo
Leandro
Placido.

GA A inclusdo de | Vilmar Revista Plurais | Busca refletir acerca do
alunos com | Bayer; Virtual, Anapolis | processo inclusivo
necessidades Go, Vol. 9, n. 1 | evidenciando o que séo
educacionais na jan. / abr. 2019. | necessidades especiais, qual
escola regular Vera Lcia | P- 42-56 € o papel da escola e dos

Simao. QOcentes no procedimento
inclusivo, bem como da
interrelacdo  cotidiana do
discente e docente em prol da
maximizacdo do processo de
ensino-aprendizagem.

GA Caderno Do | Clodine https://crianca.m | Tem como propésito garantir a
Professor Maria ppr.mp.br/arquiv | inclusdo escolar das pessoas
Atendimento Azevedo de | os/File/publi/mpp | com deficiéncia, transtornos
Educacional Melo et al. b/aece _caderno_ | globais de desenvolvimento e
Especializado — do_professor_m | altas habilidades,
AEE ppb2018.pdf assegurando com qualidade a

. oferta do Atendimento
Jodo  Pessoa, | Equcacional Especializado —
2018. AEE, nas salas de recursos

multifuncionais.

LILACS | Préticas de | Tereza Revista brasileira | Investiga praticas
Professores Cristina de educacédo | pedagégicas de professores
Frente ao Aluno | Coelho dos | especial.; V. 21. | em uma escola publica
com Deficiéncia | Santos; p. 395-408, jul.- | municipal de Natal/RN, frente
Intelectual em . set. 2015. a alunos com Deficiéncia
Classe Regular. | Lucia de Intelectual (DI), matriculados

Aradjo em anos iniciais do Ensino

Ramos Fundamental.

Martins.

SCIELO | Emocdes Paula Maria | Educar em | O trabalho busca
docentes em | Ferreira de | revista. Curitiba, | compreender as emoc¢des do
relacéo ao | Faria; v. 37, e64536, | professor em relacdo ao
processo de 2021. processo de educacédo
inclusdo escolar | Denise  de inclusiva e ao aluno em

Camargo. inclusdo a  partir  dos
referenciais da Teoria
Historico-Cultural de

Vygotsky.

Fonte: Realizado pela pesquisadora

1.1.1 O que dizem os artigos no periodo de 2015 a 2020: a revisdo nas bases de
dados GA, LILACs e SCIELO
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A pesquisa de Neto et al. (2018), intitulada “Educacéo inclusiva: uma escola
para todos”, buscou compreender o processo histérico da educacéo especial e da
educacdo inclusiva para entender o movimento atual da inclusédo escolar, através de
uma pesquisa bibliogréfica, qualitativa e descritiva, a mesma, traz reflexdes
pertinentes para dialogar com esta pesquisa. Ao analisar um resgate histérico das
pessoas com deficiéncia os autores destacam quatro fases: “fase da exclusao”, “fase
da segregacao”, “fase da integragao”, e “fase da inclusdo total’. O processo de
incluséo escolar da Pessoa com deficiéncia (PCD), é resultado de uma longa trajetoria
histérica que foi construida por todos ao longo dos anos, num processo marcado pela

segregacao, discriminacdo e até morte.

Neto et al. (2018), afirma ainda que o Brasil, assim como os demais paises, no
tocante do ensino especial foi, na sua origem, um sistema separado de educacéo das
criancas com deficiéncia, fora do ensino regular, acreditando que as necessidades
das criangas com deficiéncia ndo podiam ser supridas nas escolas regulares, pois,
ndo eram oferecidos recursos pedagodgicos, professores capacitados, estruturas
adequadas nas escolas, entre outros. Os mesmos destacam que “A Educagao
Inclusiva é a transformacédo para uma sociedade inclusiva, um processo em que se
amplia a participacéo de todos os alunos nos estabelecimentos de ensino regular.”
(2018, p. 86). Quando se refere a alunos com deficiéncia, € preciso entender que o
processo de ensino aprendizagem se faz possivel dentro de sala de aula regular, por
isso é necessario modificar o pensamento excludente de que esses alunos ndo séo

capazes de estudar, conviver e aprender com os demais.

Os autores abordam que a escola tem uma funcao imprescindivel na vida dos
alunos, ela tem um importante papel que proporciona desenvolvimento cultural, social,
intelectual e fisico. A escola sendo responsavel pela formacéo formal do individuo, na
promoc¢do de valores sociais e culturais indispenséveis a sua formacéo, lhe atribui

diversas funcdes em sua vida. Segundo Mantoan (2003 apud NETO et al., 2018, p.87)

A escola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor. Nao
pode continuar anulando e marginalizando as diferencas — culturais, sociais,
étnicas — nos processos pelos quais forma e instrui os alunos. Afinal de
contas, aprender implica ser capaz de expressar, dos mais variados modos,
0 que sabemos; implica representar o mundo a partir de nossas origens, de
nossos valores e sentimentos. (MANTOAN, 2003 apud NETO et al., 2018,
p.87).
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7

Contudo, os autores reforcam que € preciso que a escola ande em
conformidade com a familia, numa proposta de educacdo compartilhada,
principalmente no caso dos alunos com deficiéncia, para que haja resultado
satisfatério de aprendizagem dos alunos. Nao basta que o aluno seja matriculado por
forca da lei em uma turma de ensino regular, pois é de fundamental importancia uma
equipe preparada para que a inclus&o se efetive. E preciso que o sistema de Educac&o
Inclusiva observe as necessidades gerais dos alunos, exigindo da escola sensibilidade

em trabalhar com as individualidades.

Ferreira, Lima e Garcia (2015), em seu trabalho “O Servigo de Atendimento
Educacional Especializado/AEE e Praticas Pedagdgicas na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva”, que tém como objetivo principal evidenciar a importancia do servigo do
Atendimento Educacional Especializado - AEE organizado e oferecido para os alunos
com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista/TEA e altas habilidades/superdotacéo
- AH/SD, proposto em documentos de ambito federal como a Politica de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva, aprovada no ano de 2008. Em linhas
gerais o trabalho trouxe importantes contribuicdes no ambito de politicas educacionais

para a educacao inclusiva na escola regular.

Os autores ressaltam a importancia da escola no processo de incluséo, pois

nenhum outro espaco € capaz de substituir seu carater social e de ensino.

O ambiente escolar constitui-se um espaco privilegiado para a constru¢éo do
saber historicamente constituido, ou seja, este lugar é fundamental para o
desenvolvimento, como um todo, dos alunos, os quais participam deste
contexto e para a pessoa com defici€éncia ndo poderia ser diferente. Portanto,
a educacdo inclusiva fomenta o repensar das praticas na escola comum, por
meio de acbes que atendam as diferencas considerando também os distintos
contextos, que este sujeito faz parte. (FERREIRA, LIMA e GARCIA. 2015,
p.49-50)

Salientam ainda que se faz necessario refletir sobre a importancia da escola
neste processo de inclusado, refletir como se da este atendimento ao aluno com
deficiéncia dentro da sala regular, seu curriculo comum, se 0 mesmo esta atendendo
as necessidades educacionais que este aluno requer, pois, assim como 0s demais
alunos, os alunos publico alvo da educacéo inclusiva, é Unico, e constituido de
peculiaridades. Este pensamento se coaduna com o artigo de Miguel (2019), intitulado

“A educacéo inclusiva nos anos iniciais do ensino regular”, quando ressalta que:
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Para que um processo de inclusdo aconteca o professor deve identificar as
necessidades educacionais de seus alunos, entendendo que os educandos
tém seus ritmos e formas diferentes de aprender. N&o se trata apenas de uma
limitacao fisica ou intelectual, mas, sim, do entendimento, da reflexdo de que
todo sujeito aprende e, portanto, os caminhos diversos de construcdo de
conhecimento devem ser assegurados (p. 26)

Ferreira, Lima e Garcia (2015), abordam ainda que a proposta de uma
educacdo inclusiva, requer uma reformulacdo nas politicas educacionais de ensino
para atender as especificidades da crianca com deficiéncia dentro da sala de aula
regular, o curriculo deve ser adaptado, assim como perceber a diversidade,
valorizando e atendendo cada uma delas dentro do espaco escolar. Por isso, todos
os sistemas de ensino, municipal, estadual e federal, ttm o compromisso de organizar
e ofertar politicas educacionais pautadas em atender a diversidade da crianga com
deficiéncia, respeitando as diferencas por elas apresentadas. Bem como, ofertar o
Atendimento Educacional Especializado (doravante AEE), como indicado na
Resolugdo n° 04 de 2009% do Conselho Nacional de Educacdo. Sendo de carater

obrigatdrio a oferta aos alunos publico-alvo da Educacao Inclusiva.

O profissional do AEE deve ter especializacao na area da educacao especial,
e atender aos alunos, publico-alvo da educacdo especial, no contraturno da sala
comum. A partir do atendimento, o profissional do AEE, pode contribuir com
observagdes e sugestdes quanto ao trabalho realizado em sala, para juntamente com
o professor da sala regular pensar em possibilidades de intervencéo, trocando
informacdes e orientacdes em relagcéo as peculiaridades dos alunos com deficiéncia,
realizando um planejamento com estratégias e atividades acessiveis a estes alunos,

buscando incluir a todos, independentemente de sua condigao.

O atendimento do AEE € um complemento ao ensino regular, sendo necessario
para a formagao do aluno com deficiéncia, “pois €, neste espaco, que sera abordado
0S campos conceituais, 0s quais possibilitaram maior compreensdo dos temas
trabalhados em sala de aula, com a perspectiva de focar nas necessidades dos
alunos.” (BRASIL, 2009, p. 48)

2 (...) os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em
centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos. (BRASIL, 2009, p. 1)



24

Deste modo, Ferreira, Lima e Garcia (2015), afirmam que o objetivo do
atendimento educacional especializado € oferecer condi¢des e liberdade, para que o
aluno com deficiéncia possa desenvolver seus conhecimentos, dentro daquilo que lhe
€ possivel, naguele momento e lugar, tornando-se agente capaz de produzir
significado e aprendizado. “Este trabalho deve ser conjunto, escola e AEE. Nao
funciona separadamente, pois € uma ressignificacdo metodologica e didatica, que
envolve toda a escola e a familia.” (FERREIRA, LIMA E GARCIA, 2015, p.56). O AEE
realizado nas salas multifuncionais € mais um recurso no processo da inclusédo, bem

como a formacéo dos professores que atendem na area.

Machado et al. (2017), em “Producgao de recursos pedagodgicos acessiveis na
perspectiva da Educacéao Inclusiva", que teve como objetivo identificar as dificuldades
e facilidades enfrentadas diariamente pelo profissional do AEE na sala de recursos
multifuncional, observando o planejamento colaborativo, a organizacdo, a
sistematizacdo e a producdo de recursos acessiveis para os alunos com deficiéncia.
Foi efetivada através de uma pesquisa-acao, a partir dos cadernos de registros diarios,
foi possivel desenvolver recursos pedagdgicos acessiveis para auxiliar no processo
de ensino/aprendizagem, a autonomia dos alunos incluidos, a interacdo no grupo e a

participacdo com equidade de condi¢des.

Os autores destacam que, diante das diversidades educacionais que as
criancas com deficiéncia apresentam, é papel do professor do AEE produzir recursos
pedagogicos acessiveis que venham contribuir com o processo de aprendizagem do

aluno incluido no ambiente da sala regular.

Os mesmos, reforcam que umas das acdes realizadas pela professora do AEE,
envolve organizar, um planejamento semanalmente, na qual deve ser partilhado com
a professora da sala regular, a partir deste planejamento a professora do AEE tém a
responsabilidade de producédo e adaptacdes de conteudos, atividades e recursos

acessiveis necessarios, de acordo com as especificidades dos alunos com deficiéncia.

Vale ressaltar a pesquisa de Lima (2017), “O direito a inclusao nos anos iniciais
do ensino fundamental: praticas e desafios.” que objetiva compreender como tem
ocorrido a inclusao do aluno nos anos iniciais do ensino fundamental. O artigo defende
gue as politicas educacionais devem oferecer na pratica meios para que a escola

possa receber estes alunos de forma coerente e concisa. Entretanto, o que se percebe
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€ que mesmo havendo o principio da inclusédo, sendo este considerado fundamental
ao processo da aprendizagem, assegurando aos individuos condi¢cdes e ofertas de
aceitacdo a diversidade, isso ainda ndo € uma realidade em todas as escolas

brasileiras.

A autora justifica que ha diversos motivos que corroboram para uma ma oferta
da educacao inclusiva, tais como: a dura realidade das condi¢bes de trabalho dos
profissionais da educacdo béasica e os limites da formacéo profissional, 0 nimero
elevado de alunos por turma, a infraestrutura inadequada, o despreparo dos
professores para acolher os alunos com deficiéncia em sala. Assim, ndo basta garantir
0 que consta a legislacdo, mas promover modificacdes profundas e importantes no
sistema de ensino. Essas mudancas devem levar em conta 0 contexto soOcio
econbmico, além de serem gradativas, planejadas e continuas para garantir uma

educacéo de 6tima qualidade.

Monteiro et al. (2020), em seu artigo, “Acolher para incluir: O acolhimento como
pratica na cultura escolar inclusiva”, que refor¢ca a importancia do acolhimento da
crianca com deficiéncia no espaco da escola regular, ressalta que o acolhimento das
criancas nas escolas é a primeira etapa no processo da incluséo, permite que a escola
conheca sobre as necessidades educacionais e as potencialidades desses alunos,
obtendo informacgfes importantes para o planejamento das ac¢des que devem ser
implementadas nas praticas pedagdgicas, tanto na sala de aula comum, quanto no

atendimento educacional especializado.

Para concluir, destaco o “Caderno Do Professor Atendimento Educacional
Especializado - AEE”, Melo et al. (2018), que tem como propdsito garantir a inclusao
escolar das pessoas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades, assegurando com qualidade a oferta do Atendimento Educacional
Especializado — AEE, nas salas de recursos multifuncionais. Foram tracadas algumas
estratégias necessarias para que o professor do AEE possa assegurar com qualidade
a oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE, nas salas de recursos

multifuncionais. Na qual destacamos a seguir:

Primeiramente, antes de atender a crianga com deficiéncia, o professor do AEE
deve realizar um encontro com 0s pais e responsaveis para assinar a ficha de

matricula, responder a anamnese e assinar o termo de compromisso. Na
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oportunidade, deve ser explicado ou relembrado a importancia do AEE. Em caso de

desisténcia, é importante que seja registrado o motivo e assinado o Termo.

E importante que durante o periodo do atendimento seja tracado um registro
dos Combinados com os pais/responsaveis. Preferencialmente deve ser marcado um
encontro sistematico para que seja pontuado e registrado informacdes e combinados
relevantes sobre a crianca, momento propicio para tirar dividas e evidenciar o
trabalho conjunto com a familia do aluno. No final deve ser assinado e guardado na
pasta de documentos do aluno. Como também deve ser realizado um registro de
combinados profissionais pertencentes a escola, pois, deve-se existir uma forte
articulacdo entre os varios profissionais da escola para a promoc¢ao da inclusao
educacional. O aluno do AEE ndo deve ser mantido isolado, incomunicavel, que

apenas chega ao atendimento e vai embora, sem contato com a escola.

No primeiro atendimento, deve-se ser realizada a Avaliacdo Diagndstica Inicial.
Esse instrumento de avaliagdo deve constar indicadores do processo de
aprendizagem de cada aluno, o mesmo deve ser adaptado de acordo com as
singularidades, distincdo, experiéncias vividas e acumuladas na trajetoria escolar de

cada aluno.

Na realizacdo do estudo de caso, deve-se ter como base a anamnese e a
avaliacao inicial, o mesmo deve abordar o tipo de deficiéncia, dados clinicos, contexto
educacional, dificuldades, habilidades, desejos, preferéncias, entre outras questdes
relacionadas ao cotidiano escolar. A coleta de dados deve ser feita por meio de
observacBes diretas, entrevistas, gravacbes, avaliacdo escrita, andlise dos

documentos, pareceres meédicos e pedagdgicos, entre outros.

Apoés realizar a conclusé@o de todas as etapas do Estudo de Caso, deve ser
construido o Plano do AEE. A sua construcéo deve focar nas potencialidades do aluno
e ndo na sua deficiéncia, por isso deve ser unico, um plano para cada aluno, mesmo
gue tenha alunos com o mesmo tipo de deficiéncia suas potencialidades sé&o
diferenciadas. O Plano do AEE é um plano geral e a partir dele devem ser elaborados
os planos de aula. Nele deve constar a area de conhecimento, habilidade e

competéncias que serao trabalhadas.

A avaliacdo é um processo fundamental na organizacédo da escola inclusiva.

“Através da avaliacao, € possivel decidir os novos rumos a seguir, com a escolha de
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Nnovos recursos, atitudes, estratégias, metodologia, objetivos e conteldo para

favorecer o desenvolvimento do aluno.” (MELO et al. 2018, p.31)

O Plano de intervengdo intercorrente € um instrumento orientador da prética
pedagogica, ele oferece tanto ao professor do AEE, quanto ao professor da sala
regular indicativos para acompanhamento dos problemas que surgem na rotina

escolar, as vezes imprevisiveis e novos.

O Plano de Clarificacéo do problema, metodologia e resolucdo do problema, é
similar ao estudo de caso, a diferenga esta na natureza do problema. Este plano
objetiva solucionar dificuldades que antes nao existiam. Atentar aos problemas do
aluno, proporcionando oportunidades de novos percursos. A Intervencdo é

indiscutivelmente valiosa.

A avaliacdo processual deve ocorrer ao final do primeiro semestre, para se ter
uma visdo mais acurada do processo de aprendizagem dos alunos. O professor do
AEE, juntamente com o professor de sala deve tragar novas formas de aproximar o
aluno com deficiéncia do objeto do conhecimento. Incorporando em suas avaliacdes
todas as areas de conhecimento, propondo novos desafios e instigando os alunos a

supera-los.

A avaliacao final é feita no final do segundo semestre, nela deve constar as
areas do conhecimento alcancadas pelo aluno, e as ndo alcancadas. as criangas com
deficiéncia devem receber todos 0s apoios extras que necessitam, para que lhes seja
assegurado o direito de aprender. E que assim, possa alcancar todas as areas

propostas para seu desenvolvimento.

Por fim, o relatério final, que é realizado pelo professor do AEE no final do ano
letivo, nele deve constar se o aluno tem condi¢cbes de acesso a série seguinte.
Ressaltando que avancar na série sem a construcdo de aprendizagens significativas
nao contempla uma educacdo humanizadora e libertadora. Sem aprendizagem, o
aluno com deficiéncia ndo consegue a emancipacéao e adiante as barreiras se tornaréo

intransponiveis.

“A qualidade do processo ensino-aprendizagem aumenta quando a avaliagao

é utilizada de forma planejada, adequada e organizada.” (MELO et al. 2018, p.34)
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Para ampliar a discussao buscou-se entender melhor sobre o Pensamento da
educacédo inclusiva no Brasil, a partir dos documentos oficiais como: a Politica
Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da educacéao inclusiva, a Declaracao
Mundial sobre Educacdo para Todos: Satisfacdo das Necessidades Basicas de
Aprendizagem, a Declaracéo de Salamanca, a Constituicao Federal de 1988, a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

1.2 Pensamento de educacéo inclusiva no Brasil

Historicamente a educacdo, obteve uma ideia de uma educacdo
universalizada, na qual foi pensada para atender de forma Unica todos os estudantes,
ou seja, ndo consideravam as peculiaridades dos estudantes, tomando de maneira
Unica o nivel de aprendizagem e de desenvolvimento dos mesmos. Desta maneira,
apesar da ideia de uma educacéo universalizada, alguns grupos continuaram
excluidos do acesso a educacéo, entre eles, o grupo das pessoas com deficiéncias,
transtornos globais, superdotacdo ou altas habilidades (BRASIL, 2008). Segundo o
documento Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da educacéo
inclusiva (BRASIL, 2008), no Brasil o atendimento especializado para pessoas com
deficiéncias comecou a ser tracada na época do império com a criagcdo de duas
instituicées: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin
Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto
Nacional da Educacao dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro.

Porém o movimento de uma educacao inclusiva comecou a ganhar for¢a no
Brasil a partir da década de 90 quando ocorreu a Conferéncia Mundial de Educacéao
Especial, em Jomtien, na Tailandia, evento da UNESCO. Na qual foi elaborado o
documento Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos (1990). Apds a constatacéo
dos graves problemas educacionais percebidos no mundo, o documento apresenta o
novo século como um novo cenario repleto de esperanca e de possibilidades
ocasionado por novas forgas. Esta nova configuragdo permitiria que, pela primeira vez

na historia, a “educagao para todos” se consagrasse como uma meta viavel.

Dentre os objetivos elaborados desse encontro, destaca-se a universalizagao
da educacéo basica, de qualidade e equitativa. Ela também trouxe como um objetivo

a ser alcancado, a garantia de igualdade de acesso aqueles que apresentam alguma
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deficiéncia, além de garantir que os grupos excluidos ndo sofram discriminacdo no
acesso a escola. Nesse sentido, a Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos:
Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem (1990), expressa 0

compromisso da universalizacédo da educacao basica e compreende que:

Para que a educacao béasica se torne equitativa, € mister oferecer a todas as
criancas, jovens e adultos, a oportunidade de alcancar e manter um padrao
minimo de qualidade da aprendizagem. A prioridade mais urgente € melhorar
a qualidade e garantir o acesso a educacédo para meninas e mulheres, e
superar todos os obstaculos que impedem sua participacdo ativa ho processo
educativo. Os preconceitos e estere6tipos de qualquer natureza devem ser
eliminados da educagdo. Um compromisso efetivo para superar as
disparidades educacionais deve ser assumido. Os grupos excluidos - os
pobres: os meninos e meninas de rua ou trabalhadores; as populac¢des das
periferias urbanas e zonas rurais os ndmades e os trabalhadores migrantes;
0s povos indigenas; as minorias étnicas, raciais e linguisticas: os refugiados;
os deslocados pela guerra; e os povos submetidos a um regime de ocupacéo
- nao devem sofrer qualquer tipo de discriminagcdo no acesso as
oportunidades educacionais (UNESCO, 1990, p. 3).

Também destacamos a Declaracdo de Salamanca (1994), na qual Santos e
Santos (2016), ressalta que este documento foi criado para apontar aos paises a
necessidade de politicas publicas e educacionais qgue venham a atender a todas as
pessoas de modo igualitario, independente das suas condi¢cdes pessoais, sociais,
econdmicas e socioculturais. A Declaracdo destaca a necessidade da inclusdo
educacional dos individuos que apresentam necessidades educacionais especiais. De
acordo com a Declaracao, os principios por ela defendidos é que as escolas e seus
projetos pedagogicos se adequem as necessidades dos individuos nelas
matriculados, tendo como base o artigo 11 da Declaragdo de Salamanca “O
planejamento educativo elaborado pelos governos devera concentrar-se na educagao
para todas as pessoas em todas as regifes do pais e em todas as condicbes
econbmicas, através de escolas publicas e privadas”. Nesse viés, uma escola que
segue os principios da inclusao deve ter por funcdo a promocéo da convivéncia entre
as pessoas consideradas normais e as que apresentam necessidades educacionais

especiais.

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criancas com deficiéncia e criancas bem dotadas; criancas
que vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populacfes distantes ou
ndmades; criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas 7
de outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas (Declaracéo de
Salamanca, 1994, p. 17-18).
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Dessa forma, podemos perceber que a Declaracdo de Salamanca iguala os

direitos de todos os individuos no que se refere a educacao de qualidade.

Ambos os documentos passaram a influenciar diretamente a formulacéo das
politicas publicas de educacao inclusiva no Brasil. As metas do Plano Nacional de
Educacéo e as prioridades das politicas educacionais brasileiras sdo planejadas no

sentido de alcancar os objetivos da Educacao para Todos.

A Constituicao Federal de 1988, no seu artigo 205 estabelece a educagao como

direito de todos e dever do Estado.

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (Brasil, 1988, art. 205).

Miguel (2019), ressalta que o ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente &
um documento importante que reforca a Educacao Inclusiva como direito — Lei n°
8.069, de 13 de julho de 1990, que dispde no artigo 54: “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino." Miguel (2019. BRASIL, 1990, p.25).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), Lei n° 9.394,
aprovada em 1996, reforcou os ideais da educacdo para todos, presentes na
Constituicdo Federal de 1988, expressando os principios e os fins da educacao, entre
eles a igualdade para o acesso e permanéncia na escola, respeito a liberdade e
apreco a tolerancia, enfatizando que o acesso ao ensino fundamental é direito publico

subjetivo.

Diante do mesmo, compreendendo que o método de separar os alunos com
deficiéncia ndo funcionava, tendo uma perspectiva de integracdo, ndo de inclusao,
medidas foram tomadas para que o trabalho com essas criancas fosse desenvolvido

nas escolas "comuns".

A LDB (BRASIL, 1996) propde a organizacdo dos niveis da educacao basica
(educacao infantil para criancas de 0 a 6 anos de idade, ensino fundamental e ensino
médio) e superior, além das modalidades de educacao de jovens e adultos, educacéo
profissional e educacao especial. Esses niveis e modalidades como forma de garantir

0 acesso de todos a educacao propdem que:
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Art. 37°. A educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria.

[.]

Art. 39°. A educacdo profissional, integrada as diferentes formas de
educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva.

[.]

Art. 58°. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.
(BRASIL, 1996, art. 37, 39 e 58)

A LDB determina a esses discentes o direito de se matricular na rede regular
de ensino e frequentar a sala de aula regular e o Atendimento Educacional
Especializado [AEE], quando necessario. Esses profissionais oferecem o atendimento
a essas criancgas, iniciando na educacdao infantil e estendendo-se por todos o0s niveis
da educacado, ou seja, as criancas estudam em classes comuns e recebem o
atendimento dos professores do AEE, no contraturno. Os professores AEE devem
possuir formacdo em Pedagogia e especializacado no ramo da educacéo especial. Eles
articulam seu trabalho junto com os professores (da sala regular), viabilizando o
desenvolvimento do processo educacional desses alunos. Assim, importa considerar
gue a educacéo inclusiva deve estar preferencialmente, associada ao ensino regular
e, ndo, como uma modalidade de ensino que atenda apenas as criancas com

deficiéncias em salas ou escolas especializadas para esses sujeitos.

Em Setembro de 2020, surge o Decreto N° 10.502, que institui a Politica
Nacional de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da
Vida, embora a principio pareca ser um avanco para as politicas inclusivas, ao garantir
os direitos a educacdo e ao atendimento educacional especializado (AEE) aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGDs) e altas
habilidades/superdotacao através da implementacédo de programas e a¢des. Em seu

Art° 2, inciso VI, propde:

VI - escolas especializadas - instituicbes de ensino planejadas para o
atendimento educacional aos educandos da educacdo especial que ndo se
beneficiam, em seu desenvolvimento, quando incluidos em escolas regulares
inclusivas e que apresentam demanda por apoios multiplos e continuos;
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Silva et al. (2021), ressalta que tal decreto, retrocede a luta da PCD, no que diz
respeito a volta da criacdo de escolas especiais, fator marcante da fase de segregacéo

das pessoas com deficiéncia, onde as tais eram afastadas do convivio social.

Entende-se, que a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas salas de aula
regular, em interacdo com o0s demais alunos permite que 0s mesmos, possam se
desenvolver em variadas areas, situacdo que seria impossivel com a separacdo
desses alunos em escolas e classes especializadas, conforme propde o Decreto n°®
10.502.

1.3 O Plano Municipal de Educacao na perspectiva da educacao inclusiva.

O Plano Municipal de Educacéao - (doravante PME), do municipio estudado, foi
aprovado em 11 de junho de 2015, a partir da Lei municipal N° 548°/2015, O PME
consiste num documento referencial do Municipio, “0 qual propde avaliar o sistema
educacional com diretrizes e metas para orientar a politica da Educac¢éo nos Dez anos

seguintes a sua aprovacao.” (PME, 2015).

O PME da referida cidade prevé em sua meta para a Educacéo Especial as

acOes que atendem estudantes com deficiéncias na rede municipal de ensino:

Ampliar o atendimento para a populagédo de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
0 acesso a educacao bésica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servicos especializados, publicos ou conveniados, (PME, 2015-2025,
p.19)

Para que esta meta seja alcancada no periodo de vigor desde documento sédo

apresentadas as seguintes estratégias:

- Mapear em regime de colaboragéo com as Secretaria de Saude e Assisténcia
Social durante o periodo do plano em vigéncia, pessoas com necessidades
especiais fora da escola, visando a ampliacdo de politicas publicas.

- Articular acbes de forma gradativa a fim de promover a inclusdo de
educandos com necessidades especiais.

- Garantir assessoria técnico-pedagdgica e formacdo a todos os profissionais
de educacdo, na area da Educacdo Especial, através das demandas e
instituicdes.

- Garantir transporte ao aluno com necessidades educacionais especiais
permanentes, conforme a legislacéo vigente.

- Promover parcerias com as Secretarias de Saude e Assisténcia Social, a fim
de favorecer a participacdo das familias e da sociedade na construgdo do
sistema educacional inclusivo. (PME, 2015-2025 p.18).
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O PME foi elaborado tendo como norte o Plano Estadual de Educacéo (PEE)
de Pernambuco (2015-2025). “Na sua constituigao, o texto apresenta diretrizes, metas
e estratégias alinhadas ao Plano Nacional de Educagdo (PNE) 2014/2024,
configuradas sob uma proposta que privilegia o atendimento das necessidades

educacionais da populagado no seu conjunto.” (p.09).

O PEE do estado de Pernambuco, prevé em sua meta 4 as a¢des que atendem

estudantes com deficiéncias em todo o estado:

Universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos, o atendimento
escolar aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacéo, preferencialmente na rede regular de
ensino, garantindo o atendimento educacional especializado em salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigcos especializados,
publicos ou comunitarios, nas formas complementar e suplementar, em
escolas ou servicos. (PEE - PE, 2015-2025 p.61)

O PEE ressalta que para que a inclusdo escolar aconteca requer que as
escolas se organizem para oferecer as condi¢cbes necessarias ao atendimento das
necessidades educacionais de todos os estudantes, proporcionando um ambiente
pedagdgico acolhedor e diversificado, de forma a contribuir, significativamente para o
seu desenvolvimento cognitivo, desiderativo, social e psicomotor, assegurando ao
estudante publico alvo da educacéo especial o direito a educacéo na perspectiva de

contemplar todas as esferas das dimensdes humanas.

Diante do exposto, verifica-se que o PME do referido municipio se contradiz

guando afirma na pagina 18 que:

A inclusdo responsavel leva em consideracéo as diferentes necessidades e
possibilidades de cada sujeito. Portanto, surge a necessidade da formacéo
de recursos humanos para o atendimento da demanda de alunos com as
necessidades educacionais especiais, que hoje corresponde a apenas 8% da
populacdo desde o nascimento até a idade adulta. Os profissionais da
Educacao devem ter ainda parcial ou total autonomia e habilidade no ato
educacional para identificar os educandos em suas necessidades, afim de
atendé-los da melhor forma possivel e encaminhd-los para avaliacdo e
diagnéstico com profissionais habilitados. (PME, 2015-2025 p.18)

Percebe-se entdo que a pratica da educacdo inclusiva é dependente da
efetivacdo das politicas publicas no espaco escolar e de atitudes tomadas pelos
agentes que compdem o ambito escolar, que devem zelar pelas a¢bes legais, visando

a efetiva promocao da inclusdo dos estudantes com deficiéncia.
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Conforme afirma Silva (2018), a partir dessa compreenséao verifica-se que a
educacéo inclusiva de pessoas com deficiéncia em sala de aulas regulares, objetiva
garantir o direito constitucional de educacao de qualidade para todos, mas se faz
necessario entender um pouco mais sobre essas formas de incluséo nas escolas, pois
ndo se pode pensar em direito a educacdo para todos sem, de fato, promover as

condigdes que alcancem individualmente os/as estudantes.

1.4 A Escola como proposta inclusiva

A inclusdo de pessoas com deficiéncias em escolas e salas de aula regulares
€ um direito constitucional. Para tanto, as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Bésica, Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°,

determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para 0 atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessérias para uma
educacéo de qualidade para todos. (BRASIL. MEC/SEESP, 2001).

Ao pensar em escola inclusiva, precisa-se pensar em alguns aspectos

relevantes como: qualidade, acessibilidade, avaliacéo, curriculo, dentre outros.

Segundo Ledesman (2016), a inclusdo da pessoa com deficiéncia na escola
comum € o processo pelo qual ela se transforma, para poder se inserir junto com o0s
demais alunos. Desde a infraestrutura escolar, como seu projeto politico pedagdgico
devem ser reformulados e construidos juntamente com toda a comunidade escolar,

visando a qualidade do ensino e priorizando uma gestao democratica.

No que diz respeito a infraestrutura escolar, a acessibilidade é extremamente
necessaria para que aconteca a inclusdo nas escolas. A acessibilidade é direito que
garante a pessoa com deficiéncia viver de forma independente e exercer seus direitos
de cidadania e de participagéo social. A lei n.13.146/2015, no artigo 53, afirma que “A
acessibilidade é direito que garante a pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida viver de forma independente e exercer seus direitos de cidadania e de

participacao social.”

Quanto ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP), o professor deve contribuir com

sugestbes que visem assegurar a inclusdo, o ensino de qualidade, o acesso e
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permanéncia de alunos com deficiéncia nas salas de aulas regulares, dando a todos

a oportunidade de desenvolver-se conforme a habilidade de cada aluno.

A determinacéo de elaborag&o do PPP esta expressa na LDB - Lei N°. 9.394/96
gue, em seu artigo 12, define, entre as atribuicbes de uma escola, o dever de "[...]
elaborar e executar sua proposta pedagdgica”, explicitando que a escola precisa
fundamentalmente saber o que almeja e colocar em pratica suas metas, ndo ficando

apenas na teoria ou nas intengdes expostas no papel.

De acordo com Santos e Santos (2016), a escola tem a necessidade de orientar
suas atividades com um PPP sistematico que se desenvolva a longo prazo, no qual
sejam trabalhadas diferentes formas de ensino, contetidos e avalia¢cdes do processo
de ensino e de aprendizagem, especialmente com aquele aluno que apresente
alguma deficiéncia, porém isso nao significa facilitacdo nem a negacéo da avaliacéo,
e sim, uma forma diferenciada, buscando valorizar os desenvolvimentos de

aprendizagem obtido por esse aluno.

Os professores dessa instituicdo que desenvolvem a inclusdo devem
interessar-se pelo que seu aluno deseja aprender, acreditar nas suas
potencialidades é um fator primordial para que eles se desenvolvam com
garantia de aprendizagem, aceita-los como sao, saber escuta-los e valorizar
as suas producgles, ajudam na independéncia deste aluno. Aplicar uma
metodologia que venha a estimular a sua participacdo em sala de aula
favorece a sua aprendizagem efetiva. (SANTOS e SANTOS, 2016, p.08)

Ropoli et al. (2010), salienta que muitas decisGes precisam ser tomadas pelas
escolas ao elaborarem seus Projetos Politico Pedagdgicos, entre as quais
destacamos algumas, que estao diretamente relacionadas com as mudancas que se
alinham aos propositos da inclusdo: fazer da aprendizagem o eixo das escolas,
garantindo o tempo necessario para que todos possam aprender; reprovar a
repeténcia; abrir espaco para que a cooperacdo, o didlogo, a solidariedade, a
criatividade e o espirito critico sejam praticados por seus professores, gestores,
funcionarios e alunos, pois essas sdo habilidades minimas para o exercicio da
verdadeira cidadania; valorizar e formar continuamente o professor, para que ele

possa atualizar-se e ministrar um ensino de qualidade

De acordo com Rosana Glat (2007), o grande desafio na escola inclusiva &

fazer com que a diferenca nao reproduza desigualdades, neste sentido afirma:
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E este é o grande desafio com o qual nos deparamos quando pensamos em
uma Escola Inclusiva. Pois, para que a diferenca ndo reproduza
desigualdades, ndo basta que todos os alunos tenham igualdade de
oportunidade de acesso a escola. E preciso que se reconheca e se trabalhe
com as diferencas individuais do alunado, sobretudo aquelas que afetam
diretamente o processo ensino-aprendizagem. Caso contrario, o aluno
deixara de ser excluido da escola, mas continuara excluido na prépria escola
—j& que ndo terd como se apropriar do conhecimento nela veiculado. (GLAT,
2007, p. 4)

Incluir esses alunos na escola, ndo pode ser de iniciativa apenas dos
profissionais especializados, mas de todos que vao conviver com elas diariamente é
um trabalho em conjunto com pais, alunos, escola e professores. Assim, espera-se
gue a escola inclusiva esteja preparada para oferecer uma educacéo para todos, sem
excecdo e de forma igualitaria, através de infraestrutura adequada, profissionais da

educacéo capacitados e um projeto pedagdgico democratico.

Segundo Mantoan (2003), a incluséo implica na capacidade de olhar para o
outro de forma empatica, reconhecendo suas diferencas, compartilhando e acolhendo

a todos sem excecgéao.

Silva (2018), ressalta que a educacéo inclusiva de pessoas com deficiéncia em
sala de aulas regulares, objetiva garantir o direito constitucional de educacéo de
gualidade para todos, mas se faz necessario entender um pouco mais sobre essas
formas de inclusdo nas escolas, pois ndo se pode pensar em direito a educacao para
todos sem, de fato, promover as condicbes que alcancem individualmente os/as

estudantes.

1.5 Atendimento Educacional Especializado

Dentre os documentos mais importantes para consolidacdo da educacao
inclusiva no pais, encontra-se o que estabelece a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), que orienta 0s
sistemas de ensino a garantir, entre as acdes propostas, a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), bem como a participacdo da familia e da
comunidade. O mesmo ressalta que o AEE € instituido nas escolas como apoio, tanto
para alunos, pais, professores e demais membros escolares, apontando para uma

atuacao de carater interativo, o que se confirma também na Resolucdo n° 4/2009. Os
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art. 9% e 13*indicam que a atuacao do professor especialista requer a articulagdo entre
outros segmentos da comunidade escolar (BRASIL, 2008). Essa resolucao ressalta
gue, para essa atuacao, o profissional do AEE deve ter formacéo inicial que o habilite
a exercer a docéncia e receber formacdo especifica para a Educacédo Especial e

Inclusiva.

De acordo com o documento, as atividades desenvolvidas no AEE se
diferenciam daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizacdo. O profissional do AEE deve atender prioritariamente no espaco das
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), que foram instituidas pelo Programa de
Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, via Portaria n°® 13, de 24 de abril
de 2007 (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2007).

Art. 1° Criar o Programa de Implantagéo de Salas de Recursos Multifuncionais
com o objetivo de apoiar os sistemas publicos de ensino na organizagao e
oferta do atendimento educacional especializado e contribuir para o
fortalecimento do processo de inclusdo educacional nas classes comuns de
ensino.

Paragrafo Unico. A sala de recursos de que trata o caput do artigo 1°, € um
espaco organizado com equipamentos de informatica, ajudas técnicas,
materiais pedagégicos e mobilidrios adaptados, para atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos. (CONSELHO NACIONAL
DE EDUCACAO, 2007).

O professor de sala de aula comum que possui um aluno com deficiéncia tem

o direito por lei a um Atendimento Educacional Especializado, pois o AEE precisa

3 Art. 9° A elaborac&o e a execugéo do plano de AEE s&o de competéncia dos professores que atuam
na sala de recursos multifuncionais ou centros de AEE, em articulacdo com os demais professores do
ensino regular, com a participacdo das familias e em interface com os demais servigos setoriais da
salide, da assisténcia social, entre outros necesséarios ao atendimento.

4 Art. 13. S&o atribuigbes do professor do Atendimento Educacional Especializado:

| — Identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdgicos, de acessibilidade e
estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial;
Il — Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade
e a aplicabilidade dos recursos pedagdégicos e de acessibilidade;

[Il — Organizar o tipo e o niumero de atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncionais;

IV — Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade na
sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola;

V — Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de estratégias e na
disponibiliza¢éo de recursos de acessibilidade;

VI — Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo
aluno;

VIl — Ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos,
promovendo autonomia e participacao;

VIIlI — Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizacéo
dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participacdo dos alunos nas atividades escolares.
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prover condicdes de acesso, participacdo e aprendizagem desse aluno no ensino
regular (BRASIL, 2010).

O professor do AEE faz a ponte entre o aluno e o professor da sala de aula
comum, permitindo uma troca de experiéncia que contribua nesse processo

educacional e em todo o contexto escolar, bem como a inser¢éo na sociedade.

A lei diz que a oferta do AEE deve ocorrer preferencialmente na rede regular
de ensino. Isso quer dizer que o ideal é que a escola comum tenha uma sala de
recursos multifuncionais e uma equipe especialista para oferecer o atendimento

educacional especializado dentro da escola (BRASIL, 2010).

De acordo com o Manual de Orientacdo: Programa de Implantacéo de Sala de
Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2010), as atribuicbes do professor de AEE

contemplam:

* Elaboragéo, execucgao e avaliagao do plano de AEE do aluno;
* Definicao do cronograma e das atividades do atendimento do aluno;

» Organizagao de estratégias pedagodgicas e identificacdo e produgédo de
recursos acessiveis;

» Ensino e desenvolvimento das atividades proprias do AEE, tais como:
Libras, Braille, orientagdo e mobilidade, Lingua Portuguesa para alunos
surdos; informéatica acessivel; Comunicagéo Alternativa e Aumentativa - CAA,
atividades de desenvolvimento das habilidades mentais superiores e
atividades de enriquecimento curricular;

* Acompanhamento da funcionalidade e usabilidade dos recursos de
tecnologia assistiva na sala de aula comum e ambientes escolares;

* Articulacdo com os professores das classes comuns, nas diferentes etapas
e modalidades de ensino;

» Orientagdo aos professores do ensino regular e as familias sobre os
recursos utilizados pelo aluno;

* Interface com as areas da saude, assisténcia, trabalho e outras. (Brasil,
2010. p.7).

O profissional do AEE, tem como funcdo identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas. Dessa
forma, para garantir pleno acesso e participacao dos estudantes, o AEE deve, ainda,
integrar a proposta pedagogica da escola e envolver a participacdo da familia
(BRASIL, 2010). De acordo com o Manual, Ropoli et al. (2010), destaca alguns eixos

gque devem ser articulados entre o AEE com as atividades desenvolvidas por
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professores, coordenadores pedagdgicos, supervisores e gestores das escolas
comuns, tendo em vista o beneficio dos alunos e a melhoria da qualidade de ensino.

Sao eixos privilegiados de articulacéo:

° A elaboracdo conjunta de planos de trabalho durante a
construcao do Projeto Pedagdgico, em que a Educacéo Especial ndo é um
tépico a parte da programacao escolar;

° O estudo e a identificacdo do problema pelo qual um aluno é
encaminhado a Educacéo Especial;

° A discussédo dos planos de AEE com todos os membros da
equipe escolar;

° O desenvolvimento em parceria de recursos e materiais
didaticos para o atendimento do aluno em sala de aula e 0 acompanhamento
conjunto da utilizacdo dos recursos e do progresso do aluno no processo de
aprendizagem;

° A formacéo continuada dos professores e demais membros da
equipe escolar, entremeando tépicos do ensino especial e comum, como
condicdo da melhoria do atendimento aos alunos em geral e do conhecimento
mais detalhado de alguns alunos em especial, por meio do questionamento
das diferencas e do que pode promover a exclusédo escolar. (ROPOLI et al.,
2010, 19).

Os alunos com deficiéncia fisica, intelectual, visual, auditiva, mdudltiplas,
transtornos do espectro autista (TEA) e também alunos com altas habilidades /

superdotacao sao publico-alvo do Atendimento Educacional Especializado.

Entretanto, Rodrigues (2018) afirma que a maioria das escolas regulares no
Brasil ndo estdo preparadas para receberem e ensinarem aos alunos com deficiéncia,
devido a problemas de infraestrutura e formag&o profissional da equipe, que nem
todas as escolas do Brasil disponibilizam uma sala de recursos para oferta do AEE.
Em algumas cidades os centros especializados ficam responsaveis por realizar esse
atendimento especializado, disponibilizando recursos para apoiar 0 ensino inclusivo
em todas as escolas que estdo na sua regido, com professores especializados e

materiais pedagogicos.

Ou seja, o0 aluno com deficiéncia esta matriculado na escola regular, mas tem
a sua disposicdo o Atendimento Educacional Especializado para qualquer
necessidade especifica que a escola regular ndo consiga suprir durante sua jornada
escolar. Sendo assim, o atendimento educacional especializado n&o substitui a escola

comum, ambos se completam.
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1.6 A importéancia do acolhimento aos alunos com deficiéncia

De acordo com Ferreira (2018), muitos sdo os sentidos de acolhimento:

receber, ouvir, admitir, acolher, aceitar, atender e considerar.

Rodrigues (2018), defende que o processo de acolhimento estd muitas vezes
vinculado a educacdo infantil, que é a primeira etapa da Educacao Basica, o inicio e
o fundamento do processo educacional. Mas o processo de acolhimento deve ser
pensado para todos os individuos em todos os tempos, periodos e a&mbitos, em cada
novo momento, ou seja, hao é apenas ha escola que devemos pensar no acolhimento

e na incluséo é na sociedade em modo geral.

No ambito escolar, o acolhimento € uma acdo pedagogica que favorece a
integracdo de toda comunidade escolar, com vista ao desenvolvimento e
fortalecimento do sentimento de pertencimento, assim como promocgdo do
engajamento com o0 processo de escolarizacdo e estratégias de aprendizagem e

desenvolvimento.

Segundo Faria e Camargo (2021), o processo de acolhimento aos alunos com
deficiéncias € o que da inicio a inclusdo escolar. Desde 0 processo de ingresso na
escola a crianga com deficiéncia deve se sentir acolhida como todo e qualquer aluno.
A ideia da educacéo inclusiva considera que as escolas “deveriam acomodar todas as
criancas independentemente de suas condi¢bes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras” (UNESCO, 1994). Para tanto, se faz necessario
uma parceria entre os responsaveis, comunidade escolar e professores de salas, para
melhor compreender a rotina desse aluno e suas dificuldades para juntos buscar
articular estratégias para o acolhimento como o principio para tornar as escolas
acessiveis a todos. Pois, sem que haja um planejamento efetivo para acolher e
compreender o0s alunos, a inclusdo é comprometida e da espaco a exclusdo ou ao

ensino individualizado dentro da sala de aula regular.

As escolas devem proporcionar espacos de acolhimento para que as criangas
com deficiéncia se sintam respeitadas e estimuladas, conscientizando a sua
comunidade escolar a olhar e acolher a diversidade e as singularidades de cada
crianca sem limitar ou caracteriza-la pela sua deficiéncia, oportunizando que o mesmo

desenvolva autonomia sobre si, e 0 espaco que ocupa.
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Rodrigues (2018), salienta que a crianga com deficiéncia ao chegar na escola,
deve ser apresentada diante a turma, e a professora deve pontuar suas dificuldades
e ressaltar suas potencialidades, para que os demais alunos possam acolhé-lo e
compreender que ela também faz parte da turma independente de sua deficiéncia,
conscientizando que todas as pessoas possuem diferentes culturas, costumes e
niveis de habilidades que as suas dificuldades podem ser superadas com o auxilio e
empenho de todos. Abrindo espacos de escuta, para ouvir as necessidades didaticas
desses alunos conforme expresso por Freire (1996, p. 45), “[...] escutar, no sentido
aqui discutido, significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta

para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferengas do outro”.

De acordo com Manuel (2016), é importante que o professor crie relacdes de
didlogo e afeto com seus alunos, procurando compreender as especificidades de cada
um, para melhor desenvolver suas habilidades através de atividades e situacfes
lidicas que gerem interesse e curiosidade nos alunos, dessa forma o processo da

aprendizagem se torna mais significativa.

Sabe-se que a aprendizagem esta ligada ao afeto e que através dessa
afetividade é possivel alcancar e vencer diversas barreiras, obtendo desta
forma melhores resultados no desenvolvimento da alfabetizacéo dos alunos
(...). O processo de maturacéo serd favorecido quando o aluno for incentivado
a aprender e lhe for oportunizado um ambiente estimulador, prazeroso e
interessante; propicio para a apreensdo e efetivacdo do conhecimento.
(MANOEL, 20186, p.9)

Ressalta-se, portanto, a importancia dos fatores emocionais no processo de
ensino-aprendizagem. Se faz necessario que o professor considere os elementos

incentivadores da emocéao, pois sdo 0s maiores propulsores da aprendizagem. Como

de acordo com Ropoli et al. (2010, p.14)

Acolher as diferencas tera sentido para o professor e fara com que ele rompa
com seus posicionamentos sobre o desempenho escolar padronizado e
homogéneo dos alunos, se ele tiver percebido e compreendido por si mesmo
essas variacbes, ao se submeter a uma experiéncia que lhe perpassa a
existéncia. O professor, entdo, desempenha o seu papel formador, que ndo
se restringe a ensinar somente a uma parcela dos alunos que conseguem
atingir o desempenho exemplar esperado pela escola. Ele ensina a todos,
indistintamente.

Farias e Santos (2020), ressalta que a mera insercdo do aluno com deficiéncia
no ensino comum néo pode ser confundida com a inclusdo. Na verdade, para que a

incluséo se efetive, toda a escola precisa ter carater inclusivo nas suas caracteristicas
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e no funcionamento, para que alunos com deficiéncia sejam matriculados e acolhidos.
Portanto, a acolhida deve levar em consideragcéao o contexto de vida, as expectativas
e potencialidades dos alunos com deficiéncia, de modo que para além das leis,
diretrizes e politicas publicas, a escola possa construir em um processo bilatera
(contando com a participacao do aluno e a participacéo da escola), o seu processo de

inclusao.



43

CAPITULO Il - PERCURSO METODOLOGICO: O CAMINHAR DA PESQUISA

Neste capitulo, buscou-se desenhar o percurso metodoldgico utilizado para dar
conta dos objetivos propostos neste estudo. Primeiramente iremos apresentar a
natureza, 0s meios e 0s instrumentos da pesquisa, posteriormente apresentaremos o
universo e sujeitos dos quais esse estudo se debruca e finalmente sobre a

metodologia de analise.
2.1 Natureza, meios e instrumentos da pesquisa.

Para alcancar os objetivos deste trabalho, o presente estudo esteve
fundamentado, numa abordagem qualitativa, Segundo Minayo esta abordagem
concebe o sujeito-pesquisador como parte integrante do processo de construcédo do
conhecimento e interpreta os fenémenos atribuindo-lhes significados. Sem
desconsiderar, contudo, dados quantitativos que sejam pertinentes ao estudo
realizado. Como de acordo com Minayo (2001, p.22), “O conjunto de dados
guantitativos e qualitativos, porém, ndo se opdem. Ao contrario, se complementam,
pois a realidade abrangida por eles interage dinamicamente, excluindo qualquer
dicotomia”.

Dessa forma, a proposta de uma pesquisa gquantitativa-qualitativa se adequa
ao objetivo deste trabalho, uma vez que buscou identificar a quantidade de alunos
com deficiéncia e de escolas dos anos iniciais em um municipio localizado na
mesorregido do Agreste de Pernambuco, bem como, investigar o processo de
inclusédo dos mesmos no referido municipio.

A mesma foi efetivada através de um estudo de caso, voltando o olhar
especificamente para as escolas dos anos iniciais do municipio estudado. Segundo
Ludke e André (2018, p. 20), "Quando queremos estudar algo singular, que tenha um
valor em si mesmo, devemos escolher o estudo de caso", pois ele busca retratar a
realidade de forma completa e profunda, revelando experiéncias a partir da

experiéncia do outro.

O interesse [no caso], portanto, incide naquilo que ele tem de Gnico, de
particular, mesmo que posteriormente venham a ficar evidentes certas
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semelhangcas com outros ou situacdes. Quando queremos estudar algo
singular, que tenha um valor em si mesmo, devemos escolher o estudo de
caso. (LUDKE, ANDRE, 2018, p. 20)

Para verificar a quantidade de escolas publicas que ofertam o0s anos iniciais no
Municipio estudado inicialmente foi encaminhada uma carta de apresentacao
direcionada a secretaria de Educacao do Municipio (Anexo 1), a fim de obter o aceite
do mesmo como campo de investigacdo. Apos o0 aceite foi realizada uma visita na
secretaria de ensino do municipio, para coletar o numero das escolas dos anos
iniciais, 0 numero de alunos por escolas, a quantidade de alunos com alguma
deficiéncia®, e saber se ha escolas no municipio, que oferecem Atendimento

Educacional Especializado.

Para explorar os Projetos Politicos Pedagodgicos das escolas dos anos iniciais
foi realizada uma visita, em cada escola dos anos iniciais, conforme lista cedida pela
secretaria do referido municipio, na qual foram solicitados os documentos.

Para identificar como se promove o0s Atendimentos Educacionais
Especializados das escolas que ofertam os anos iniciais no Municipio estudado, em
decorréncia do contexto pandémico ao qual nos encontramos durante a realizagdo da
pesquisa, foi realizada uma visita nas salas de Atendimento Educacional
Especializado do municipio, que foi fotografado e aplicado um questionario atraves da
plataforma virtual google formularios, aos referidos professores. O questionario foi
construido a partir do “Caderno do professor, Atendimento Educacional Especializado
- AEE” (2018).

Finalmente, para verificar sobre a importancia do acolhimento que os
professores promovem as crian¢as nos anos iniciais, com algum tipo de deficiéncia,
foi aplicado um questionario que foi construido tomando como referéncia a pesquisa
de Rodrigues (2018), que ressaltou os seguintes apontamentos: a importancia do
acolhimento de criangas com deficiéncia em sala de aula; a rotina das criangas com
deficiéncia com o0s responsaveis; a importancia de apresentar a crianca com
deficiéncia aos colegas de sala; a importancia de incluir as criangas com deficiéncia
no planejamento escolar; estimular a autonomia da crianga com deficiéncia; a relacéo
do afeto entre professor x aluno; escutar as criancas com deficiéncia e suas demandas

didaticas; a importancia do professor saber lidar com os momentos de crise do aluno

> do tipo intelectual, auditiva, visual, autismo dentre outras.
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com deficiéncia; a importancia do agente de apoio no processo de acolhimento as
criancas com deficiéncia em sala de aula. O questionario foi aplicado através da
plataforma virtual google formularios, que foi enviado via e-mail aos 18 professores
gue ensinam nos anos iniciais e que tenham criancas com deficiéncia na rede de
ensino do municipio estudado.

Foi construido instrumento onde foi obtido a coleta de dados através de dois
guestionarios na plataforma google formularios, para atender aos objetivos
especificos desta pesquisa. Os instrumentos escolhidos se deu pelo fato de estarmos
vivenciando a pandemia do COVID - 19 durante a realizacdo desta pesquisa. A
mesma disponibiliza tabelas e graficos para melhor compreender os resultados
colhidos. Segundo Lakatos e Marconi (2017), o questionario possui vantagens e
desvantagens, mas aqui destacamos algumas das vantagens no qual esse trabalho

se objetivou atingir:

[...] b) Atinge o maior nimero de pessoas simultaneamente. [...] €) Obtém
respostas mais rapidas e mais precisas. h) H4 menos risco de distorgao, pela
néo influéncia do pesquisador. i) H4 mais tempo para responder e em hora
mais favoravel. j) Ha4 mais uniformidade na avaliagdo, em virtude da natureza
impessoal do instrumento. (LAKATOS E MARCONI, 2017. p. 219/220)

2.2 Universo Pesquisado

A pesquisa foi realizada em um municipio do estado de Pernambuco. O mesmo
esta localizado a cerca de 56.37 km da capital Recife, na Mesorregido do Agreste de
Pernambuco e na Microrregido do Médio Capibaribe. Possui uma populacdo de
22.360 habitantes, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2021).

A escolha do municipio se deu pelo fato de ser o local em que reside a

pesquisadora, e pela facilidade em obter as informacfes para a coleta dos dados.

2.3 Sujeitos Pesquisados

Fizeram parte da pesquisa, 17 participantes: 15 professores dos anos iniciais
gue atuam na rede de ensino do municipio que tenham alunos com deficiéncia em
sala e 2 professoras do Atendimento Educacional Especializado que atendem essas

criangas.
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2.4 Metodologia de Analise

O método de analise utilizado nesta pesquisa foi a descritiva. Através dos
dados quantitativos obtidos por meio dos questionéarios aplicados pelo google forms

aos professores de sala regular e ao AEE.
Reis e Reis (2002, p.31), afirma que:

A andlise descritiva € a fase inicial do processo de estudo dos dados
coletados. Utilizamos métodos de Estatistica Descritiva para organizar,
resumir e descrever 0s aspectos importantes de um conjunto de
caracteristicas observadas ou comparar tais caracteristicas entre dois ou
mais conjuntos de dados.

Também foi realizada uma andlise documental para atender aos objetivos
especificos dessa pesquisa através dos PPPs das escolas dos anos iniciais, Plano
Municipal de Educacao e documentos internos da secretaria de educacgéo que ofertou
a distribuicdo das escolas onde tem criancas com deficiéncia e AEE. De acordo com
Ludke e André (2018):

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentam afirmacbes e declaragdes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte "natural" de informacao. N&o séo
apenas uma fonte de informac&o contextualizada, mas surgem num

determinado contexto e fornecem informacdes sobre esse mesmo contexto.
(LUDKE, ANDRE, 2018. p. 45)
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CAPITULO Il REALIDADE DA EDUCACAO INCLUSIVA NO MUNICIPIO
PESQUISADO

Neste capitulo serdo apresentados os resultados dos objetivos especificos que
possibilitaram a realizacdo dessa pesquisa e as discussdes dos mesmos. Vale
ressaltar que devido a pandemia vivenciada no periodo de realiza¢do dessa pesquisa,

os instrumentos de coleta de dados foram pensados de acordo com essa realidade.

3.1 Quantidade de escolas publicas que ofertam os anos iniciais no Municipio

estudado

Para coletar os dados referente a quantidade de escolas dos anos iniciais
existentes no municipio, foi realizada uma visita a Secretaria de Educacdo do
municipio, onde a diretora de ensino forneceu a pesquisadora trés planilhas, contendo
numa a distribuicdo das escolas dos anos iniciais, na outra a presenca de alunos com

deficiéncia, e na ultima a localizacdo de cada uma das escolas.

Os dados revelaram que dentre as 13 escolas da educacao basica existentes
no referido municipio, 08 ofertam os anos iniciais, sendo 50% delas localizadas na
Zona Urbana e 50% na Zona Rural. Vale destacar que 75%(n=6) delas tém criancas
com deficiéncia matriculadas e 25%(n=2) nao tém registro de matriculas de criancas
com deficiéncia. Como pode ser observado no quadro 2 todas as escolas da zona
urbana possuem alunos com deficiéncia, em contrapartida s6 ha duas escolas na zona

rural com alunos com deficiéncia.

Quadro 2- Numero de escolas existentes dos anos iniciais dividido por localizagdo no municipio:

Localizac&o Escolas dos anos iniciais Escolas dos anos iniciais que
tém criancas com deficiéncia

Zona Urbana 04 04
Zona Rural 04 02
Total: 08 06

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo

Foi identificado que na Zona Rural apesar do nimero menor de criangas com
deficiéncia matriculadas, ndo é fornecido a essas crian¢as o atendimento educacional
especializado. Cabe destacar, que o acesso ao AEE € um direito da crianca com
deficiéncia, o qual deve ser garantido pelos 6rgdos competentes, indo além do papel

e do dizer e sendo materializado com os devidos recursos. Ferreira, Lima e Garcia



48

(2015), afirmam que “os sistemas de ensino tém o compromisso de oferecer este
atendimento aos alunos publico alvo da Educacédo Especial, como indicado na
Resolugdo n° 04 de 2009° do Conselho Nacional de Educagéo” (p. 48). Pois, o AEE é
um atendimento complementar ao ensino regular, sendo importante para a formacao
do aluno com deficiéncia € no atendimento do AEE que serdo abordados os campos
conceituais, 0s quais proporcionardao maior compreensao dos assuntos trabalhados

em sala de aula, com a perspectiva de focar nas necessidades dos alunos.

Buscando aprofundar os dados, o quadro 3 identifica o numero de alunos
matriculados nos anos iniciais em cada escola e o nUmero de alunos com deficiéncia

presente em cada uma delas.

Quadro 3 - Namero de alunos por escolas dos anos iniciais e de alunos com deficiéncia.

Escolas Localizacédo Numero de Alunos NUumero de alunos
com deficiéncia

Escola A Zona Urbana 286 02
Escola B Zona Urbana 91 01
Escola C Zona Urbana 383 11
Escola D Zona Urbana 196 03
Escola E Zona Rural 187 0
Escola F Zona Rural 205 03
Escola G Zona Rural 186 05
Escola H Zona Rural 36 0

Total de alunos 1570 25

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo

Nota-se que o quadro acima sinaliza que dentre as 1570 matriculas das escolas
gue ofertam os anos iniciais, 60,89% (n=956) estdo na zona urbana e 39,11% (n=614)

na zona rural.

6 (...) os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em
centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos. (BRASIL, 2009, p. 1)
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Do total das matriculas realizadas 1,59% (n=25) estao relacionadas a inclusao

das criangcas com algum tipo de deficiéncia. Destas 68% (n=17) estdo na zona urbana

e 32% (n=8) na zona rural.

E preciso enxergar a inclusdo como forma de igualdade, de equiparar as

oportunidades de ensino, estando fundamentada pelo principio de universalizar o

acesso a educacao. Neste sentido, Pilati et al. (2012), ressalta que todas as crian¢as

com deficiéncia, na Educagéo Bésica, tém o direito de frequentar um espaco escolar,

porém, deve-se obter um olhar diferenciado para com esses educandos, oferecendo

e ensinando com diversas metodologias de ensino, para que a inclusdo do processo

de ensino e aprendizagem aconteca.

Dentre os alunos com deficiéncia demonstrado no quadro 2 acima, buscou-se

identificar o tipo de deficiéncia de cada aluno, resultando na seguinte distribuicéo,

conforme o quadro 4 a sequir.

Quadro 4 - Tipo de deficiéncia encontrado por aluno e escola

Escola Tipo de deficiéncia por aluno Quantitativo por escola
Escola A Surdez 1
Escola A Autismo 1
Escola B Sindrome de West 1
Escola C Autismo 4
Escola C TDAH 2
Escola C Sindrome de Down 1
Escola C Multipla Deficiéncia 1
Escola C Microcefalia 1
Escola C Autismo + TDAH 2
Escola D Sem laudo 2
Escola D Sindrome de Down 1
Escola F Multipla deficiéncia 1
Escola F Retardo mental 1
Escola F Microcefalia 1
Escola G Deficiéncia intelectual + TDAH 1
Escola G Autismo 2
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Escola G Sindrome de Down 1
Escola G Sindrome de West 1
Total de alunos com deficiéncia 25

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo.

Ao analisar os tipos das deficiéncias desvinculadas das escolas, 28% (n=7) sao
criancas autistas, 12% (n=3) sdo Sindrome de Down, 8% (n=2) para as seguintes
deficiéncias West, TDAH, Multipla Deficiéncia, Microcefalia, Autismo+TDAH e sem
laudo e 4% (n=1) para Surdez, Retardo Mental e Deficiéncia Intelectual+TDAH,

conforme demonstra o quadro abaixo.

Quadro 5 - Tipo de deficiéncia desvinculado das escolas

Tipo de Deficiéncia % N
Autismo 28% 7
Sindrome de Down 12% 3
Sindrome de West 8% 2
TDAH 8% 2
Multipla Deficiéncia 8% 2
Microcefalia 8% 2
Autismo + TDAH 8% 2
Sem laudo 8% 2
Surdez 4% 1
Retardo Mental 4% 1
Deficiéncia Intelectual + TDAH 4% 1
Total 25

Fonte: Criado pela pesquisadora

Um dado que se ressalta aqui € que no municipio a assisténcia educacional ao
autismo parece ser um desafio para a incluséo, ja que ele se sobressai em relacdo as
demais deficiéncias. Cabe no futuro aprofundar a pesquisa para identificar como as
intervencdes sao ofertadas para este publico especifico. Um outro dado que se revela
€ que ha poucas criancas incluidas com microcefalia, uma vez que no ano de 2015,

Pernambuco registrou um numero elevado de casos de bebés que nasceram com a
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Sindrome Congénita provocada pelo virus da Zika Virus. Um outro aspecto diz
respeito a nomenclatura Retardo Mental ao se referir a Deficiéncia Intelectual ainda

presente em pleno século XXI.

Ao se deparar com a diversidade de deficiéncias encontradas no municipio, é
preciso compreender que a educacdo inclusiva € um modo de estimular o convivio e
0 respeito com todas as pessoas além da deficiéncia, que por algum motivo tiveram a
marca da discriminacdo em sua historia, cabendo incluir na escola os principios da
Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994). Ferreira, Lima e Garcia (2015, p.51),
afirmam que a escola deve adequar- se a proposta de ensino a fim de que diferentes
alunos se apropriem do conhecimento. De outra forma, ainda continuara nos tempos
da integracao escolar. O aumento significativo do nimero de matriculas de pessoas
com deficiéncia nas escolas, exige do sistema escolar, a eliminagéo dos entraves por
parte das instituicbes em atender as diferencas, valorizando e potencializando suas
habilidades.

A vista dos resultados apresentados, é possivel perceber que a escola nio
precisa apenas dar acesso ao aluno com deficiéncia no espago escolar através da
matricula, mas precisa prover recursos necessarios para garantir 0 acesso e a

permanéncia desse aluno na instituicdo de ensino.

De acordo com Ferreira, Lima e Garcia (2015, p.50) a escola inclusiva demanda
uma reforma na estrutura educacional, o curriculo deve ser repensado, assim como
as formas de avaliacéo. A diversidade deve ser percebida, valorizada e atendida neste

espaco que é composto pela diferenca.

3.2 0 que dizem os PPPs das escolas que ofertam os anos iniciais no Municipio
estudado

Para coletar os Projetos Politicos Pedagdgicos - PPP das escolas que ofertam
0S anos iniciais no municipio, a pesquisadora realizou uma visita em cada uma delas

e solicitou aos gestores o referido documento.

Das 04 escolas da zona urbana, s6 2 disponibilizaram o PPP, 0 mesmo ocorreu
em relacdo a zona rural. Portanto, 50% (n=2), conforme demonstra o quadro 6 abaixo.

As demais escolas justificaram que encontram-se reformulando o PPP.

Quadro 6 - PPP coletados das escolas dos anos iniciais
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Escolas dos anos iniciais que concederam o PPP

Escola A Zona Urbana
Escola C Zona Urbana
Escola F Zona Rural
Escola G Zona Rural

Fonte: Criado pela pesquisadora

3.2.1 O que diz o PPP da Escola A

A escola A encontra-se localizada na zona urbana, possui dois alunos com
deficiéncia, sendo 1 com Surdez e outro com Autismo. O PPP traz a incluséo nos
seguintes itens: 2.11 intitulado “Criangas e Adolescentes com Necessidades

Educacionais Especiais", afirma que:

- Ofertar matricula para estudante com deficiéncia, transtorno globais de
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo, limitacdes fisicas
(motoras), sensoriais (auditivas e visuais) ou intelectuais, ofertando
atendimento especializado, conforme situacdo a indicar, objetivando a
inclusdo escolar. (p.08)

No item 5.9, afirma que “Inclusdo escolar € acolher todas as pessoas, sem
excec¢dao, no sistema de ensino, independente de cor, classe social e condi¢des fisicas
e psicologicas.” (p.28). Em seguida salienta que “todas as instituicdes devem oferecer

atendimento educacional especializado, chamando de Educagao Especial”.

Um dado a ser ressaltado € o modo que entende sobre inclusao e AEE, que
necessita ser reconstruido, pois a referida escola ndo oferta o AEE. As duas criancas,
uma com surdez e a outra com autismo, necessitam se deslocar no contraturno a uma

outra escola que ofereca esse atendimento, se contradizendo em seu discurso.

Ropoli et al. (2010, p.18) afirma que o motivo principal de o AEE ser realizado
na propria escola do aluno estd na possibilidade de que suas necessidades
educacionais especificas possam ser atendidas e discutidas no dia a dia escolar e
com todos os que atuam no ensino regular e/ou na educacgao especial, aproximando
esses alunos dos ambientes de formagdo comum a todos. Aqui um aspecto que se
ressalta € sobre a importancia da adaptacéo curricular, um elemento indispensavel

para a garantia deste aluno na travessia educacional.
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Segundo o PPP, a escola lida com a adaptacédo do curriculo escolar regular,

guando afirma que:

Entende-se, por educagéo inclusiva, a adaptagéo do curriculo escolar regular
para as criangcas com necessidades educacionais especiais (NEE). Esse
processo de educacdo inclusiva escolar deve ser compartilhado por todos:
educadores, familiares, politicos e comunidades em conjunto para 0 sucesso
efetivo. (p.28)

E reitera seu compromisso com a educacgéo inclusiva, a partir de sua adaptacao

curricular quando se propde a:

- Desenvolver uma pedagogia centrada no estudante, uma pedagogia capaz
de educar e incluir os estudantes que apresentem necessidades
educacionais especiais, aqueles que apresentem dificuldades temporarias ou
permanentes na escola, 0s que estejam repetindo anos escolares, 0s que
apresentem altas habilidades/ superdotacéo, entre outras, assegurando uma
educacdo de qualidade, tendo em vista adequacdes no curriculo (p.8).

Embora, o PPP da presente escola traga todo um discurso de incluséo, e
reconheca a declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), traz no 5° paragrafo da p.28
um termo que contradiz toda uma légica afirmativa, uma vez que eles nao reconhecem
a pessoa com deficiéncia, mas demarcam fortemente ao “portador de deficiéncia”,

logo, esse discurso traz uma visao estigmatizada da pessoa com deficiéncia.

3.2.20 que diz o PPP daEscolaC

A escola C esta localizada na zona urbana, e possui 11 criangas com algum
tipo de deficiéncia. 4 sdo autistas, 2 possuem TDAH, 2 possuem comorbidades
conjuntas - Autismo + TDAH, 1 tem Sindrome de Down, 1 com Mdltipla Deficiéncia e

finalmente 1 com Microcefalia.

A comunidade escolar da escola C é composta por estudantes que residem na
zona urbana e na zona rural. Para aqueles que residem na zona rural ha o

atendimento do transporte escolar fornecido pela Prefeitura Municipal.

O PPP da escola C, aborda a inclusdo no item 5.4.2 “intitulado Criancgas e

Adolescentes com necessidades educacionais especiais”, ressalta que:

Parte do principio de que a inclusdo dos estudantes que apresentam
necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino ndo consiste
somente na permanéncia fisica desses estudantes, mas no proposito de rever
concepgdes e paradigmas respeitando e valorizando a diversidade desses
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estudantes, proporcionando dessa forma, espagos inclusivos, em que a
escola se coloca a disposicao do estudante (p.20)

No item 5.22, ao tratar da sala de Recursos Multifuncionais, afirma-se que: “A
sala de recursos multifuncionais tem como objetivo eliminar as barreiras que possam
obstruir o processo de escolarizacdo do (as) estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo.” (p.40) Vale
ressaltar, que a escola ndo tem em sua estrutura uma sala de recursos
multifuncionais, e ndo oferta o Atendimento Educacional Especializado, apesar de
atender 11 criancas com deficiéncia, as mesmas precisam se deslocar até uma outra
escola no contraturno para conseguir o atendimento do AEE, se contradizendo em

seu documento, dado esse que necessita ser alterado.

Sobre a importancia de se ter instalado na escola uma sala de recursos
multifuncionais, principalmente uma escola que tém matriculados um ndamero
significativo de alunos, como a escola apresentada, Ferreira, Lima e Garcia (2015)

declara que:

O uso de recursos e materiais variados ofertados no AEE é de extrema
importancia para contribuir com o desenvolvimento de varios aspectos nos
alunos. Se pode exemplificar, no caso de alunos com TEA, a necessidade de
ampliar a aten¢éo; o desenvolvimento das relagdes com o outro; percepcao
daquilo que o aluno procura transmitir, por meio de expressdes faciais ou o
gue sente; como também, ampliar sua linguagem oral; ou ainda com outras
formas de comunicacdo como no uso de comunicacdo aumentativa
alternativa/CAA, quando necessario, como importante instrumento de apoio
ao aluno sem comunicacgao oral, ou ainda aqueles que apresentam maiores
dificuldades na linguagem. (p.52)

Diante o exposto, percebe-se que o documento, se contradiz em suas

propostas, e deixa a desejar no tocante a incluséo.

3.2.3 0 que diz o PPP da EscolaF

A escola F fica localizada na zona rural, nela ha 03 criancas com deficiéncia,
sendo 1 com multiplas deficiéncias, 1 tem retardo mental e 1 tem microcefalia. No item
5.13 pontua sobre a incluséo trazendo a Deliberacdo N° 2/13 trata das normas para a
educacédo, modalidade da educacéao basica para alunos com necessidades especiais

nos sistemas de ensino do Estado do Parana. pontuando o Art. 5° que especifica:

“As necessidades educacionais especiais sdo definidas pelos problemas de
aprendizagem apresentadas pelo aluno, em carater temporario ou
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permanente, bem como 0S recursos e apoios que a escola devera
proporcionar, objetivando as barreiras para a aprendizagem”

No item 5.14 discorre sobre a “Inclusdo e diversidade na Educagao Basica", na
qual ressalta que “A escola publica deve compreender o direito a diversidade e o
respeito as diferencas, como um dos eixos norteadores da sua acdo das praticas
pedagogicas” (p.43). O mesmo item propde iniciativas das politicas educacionais para

0 acesso a uma educacdo de qualidade, na qual destacamos o0s pontos:

b) Concepcédo de educacgdo que pode proporcionar a inclusdo de todos no
processo educacional de qualidade”;

c) O direito a diversidade e o respeito as diferencas devem ser eixos
norteadores da acéo e das praticas pedagogicas da educacao publica;

f) Participacdo dos profissionais da educagdo em formacdo inicial e
continuada comprometida com a superagéo das igualdades constatadas no
interior do sistema de ensino. (p.43)

No item 5.15 trata das “Politicas Educacionais de Incluséo”, trazendo acdes
gue a escola deve adotar para garantir um espaco de inclusdo. Na qual destacamos
a acado “b) Reorganizar o trabalho da escola, do tempo escolar, formagdo de
professores, no trato ético e democratico dos alunos e seus familiares, em novas
alternativas para a condigdo docente e postura democratica diante do diverso;” (p.44).
Neste ponto a escola reconhece que necessita tomar acdes para garantir um espaco
de inclusdo, em seu documento ao contrario dos demais apresentados nao foi
encontrado afirmacbes que a mesma ja oferta uma escola inclusiva, com
atendimentos educacionais especializados, com salas de recursos ou algo do tipo.
Indo de acordo com a realidade, como visto, as escolas das zonas rurais ndo tém
acesso ao AEE, que é ofertado apenas para as criangcas com deficiéncia da zona
urbana. Ferreira, Lima e Garcia (2015), ressalta que “os sistemas de ensino tém o
compromisso de oferecer este atendimento aos alunos publico alvo da Educacédo
Especial, como indicado na Resolucdo n°® 04 de 2009 do Conselho Nacional de
Educacéo” (p.48).

7 (...) os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotac&o nas classes comuns do ensino regular e no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em
centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitérias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos. (BRASIL, 2009, p. 1)
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3.2.4 0 que diz o PPP da Escola G

A escola G situa-se na zona rural, contém 05 criangcas com algum tipo de
deficiéncia, 1 possui comorbidades conjuntas - Deficiéncia intelectual + TDAH, 02 s&o
autistas, 1 tem Sindrome de West e por fim 1 com Sindrome de Down. A comunidade
escolar da presente escola € composta por estudantes que residem na zona rural e
alguns na zona urbana. Para os que moram nas &reas distantes ha o atendimento do

transporte escolar fornecido pela Prefeitura Municipal.

Transcorre sobre inclusao no item 5.7 intitulado de “Inclusao e Diversidade na

Educacéao Basica”, afirmando que:

A escola como um ambiente em que valoriza as condi¢des de direitos iguais,
deve compreender a inclusdo como um processo de inserc¢éo social, no qual
o aluno independente de sua condigéo fisica, mental ou social seja atendido
adequando as condi¢bes pedagdgicas e estruturais as suas particularidades,
no intuito de atender a todos, oferecendo condi¢cdes de aprendizagem.
MANTOAN (2002), pontua que: A meta de inclusdo é, desde o inicio, ndo
deixar ninguém fora do sistema escolar, que devera adequar-se as
particularidades de todos os alunos(...). Para que o processo de incluséo
educacional aconteca na realidade, a escola precisa de planejamento,
reflexdo e mudanca, que envolve equipe pedagogica e administrativa, gestao
educacional, a viabilizacdo dos recursos governamentais, e a flexibilizacéo e
adaptacdo curricular, garantindo assim, aos alunos o0 seu direito a uma
aprendizagem que melhor se ajuste as suas necessidades e lhes proporcione
uma inclusdo responsavel na sociedade. (p.34)

O item 5.7.1 “Politicas Educacionais de Inclusdo” traz agcdes que devem ser
tomadas para garantir uma educacgao inclusiva, vale destacar o ponto: “c) Ofertar
atendimento educacional especializado aos estudantes com deficiéncia, altas
habilidades, superdotacdo e com transtornos globais do desenvolvimento, com
professores com formacgao nas diferentes areas da educacéo especial.” (p.37). Ponto
este importante em ser ressaltado, tendo exposto as deficiéncia encontrada na escola
(comorbidades conjuntas, Deficiéncia intelectual + TDAH, Autismo, Sindrome de West
e Sindrome de Down), se faz necessario que a mesma oferte o Atendimento
Educacional Especializado, que ainda néo é oferecido pela escola para as criancas
com deficiéncia, tendo em vista que o AEE s6 acontece na zona urbana, deixando de
fora de seu atendimento esses alunos que necessitam do atendimento para garantir
0 seu pleno desenvolvimento. Neste tocante, Ferreira, Lima e Garcia (2015) salientam
que “o AEE é uma proposta viavel e necessaria nas escolas, apoiando os servicos ja

existentes na escola e ainda, promovendo a discussao sobre Escola Inclusiva.” (p.54)



57

3.3 O AEE das escolas que ofertam os anos iniciais no Municipio estudado.

Apos identificar a localizagdo do AEE e da sala de recursos multifuncionais
concedido na visita a secretaria municipal de educacao, a pesquisadora realizou uma
visita no local onde o AEE é realizado, e aplicou um questionario (Apéndice A), através
da plataforma google formulario para melhor compreender como acontece o

atendimento as criancas com deficiéncia no municipio.

Foi identificado que o Atendimento Educacional Especializado ocorre na sala
de recursos multifuncionais unicamente em uma escola que ainda nao foi identificada
nesta pesquisa, pois ndo oferta 0os anos iniciais, € uma escola dos anos finais (6° ao
9° ano do Ensino Fundamental), que fica localizada na zona urbana. A mesma possui
279 alunos matriculados, sendo 04 alunos com deficiéncia, segundo o censo escolar
de 2021. A referida escola sera identificada como escola H ao apresentar os

resultados.

Assim, as criancas dos anos iniciais, que estudam em outros estabelecimentos
escolares, estes (a) necessitam se locomover para onde o AEE é ofertado na rede de

ensino do referido municipio, sempre no contraturno das aulas da escola comum.

A esse respeito, as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacéo Basica, modalidade Educacao Especial, em seu artigo 5°

da Resolugao n° 04, de outubro de 2009, afirma que:

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da
rede publica ou de instituiges comunitarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou 6rgao
equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios. (BRASIL,

2009)

O atendimento do AEE fica a cargo de duas professoras especializadas e de

um psicélogo.

As professoras do AEE, recebem formacéo continuada na area da educacéo

inclusiva uma vez a cada més. Neste sentido, Faria e Camargo (2021) ressalta que:

Embora seja premente a necessidade de investimento na formag&o docente
e do desenvolvimento de préticas de formag&o continuada para que o
professor possa atuar de forma efetivamente inclusiva, esse ndo é o Unico
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aspecto necessario para a implementacéo da educacao inclusiva; de fato, a
efetivacdo do processo de inclusdo escolar demanda o enfrentamento e a
superacao de varios desafios. (FARIA; CAMARGO, 2021, p.03)

3.3.1 Organizacédo da Sala de Recursos Multifuncionais do AEE

A sala de recursos multifuncionais do Atendimento Educacional Especializado
do municipio fica localizada na escola H. Apds adentrar na escola pelo portdo
principal, basta seguir em frente, dobrar a direita e a referida sala fica na segunda

porta.

Quanto a estrutura ela conta com uma janela, € forrada e tem ar condicionado
instalado e com bom funcionamento. Pelas paredes tém painéis colados com o
alfabeto em Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, as vogais, os numeros, tabuada de

multiplicacéo, relogio e atividade realizadas pelas criancas.

No que se refere a iluminagcdo, € bem iluminada, tem lampadas e a janela

proporciona melhor utilizacdo da luz natural.

Quanto a mobilia, a sala tem um (1) tapete, quatro (4) carteiras distribuidas de
maneira que facilita a locomocé&o das criancas na mesma, uma (1) mesa de professor,
um (1) quadro branco, dois (02) armarios, sendo um de ago com quatro (4) gavetas e
um todo em grades apenas. No armario em grades héa jogos, materiais para colagem,
tesouras, colec¢des, colas, livros, jogos matematicos, abaco, material dourado entre
outros. No armario de aco ha jogos de alfabetizacdo e memorizacao.

A Sala de Recursos Multifuncionais conta, ainda, com um cantinho de lazer
com brinquedos espalhados no tapete no chao e decoracédo na parede com arvores e
flores.

Fig. 3- Sala de Recursos Multifuncionais Fig. 4 - Materiais didaticos e

pedagdgicos
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Conforme a Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009 (BRASIL, 2009), que
institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacgédo Béasica, modalidade Educacgéo Especial, uma das atribuicbes do professor
do AEE é “identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacao Especial’. Nessa perspectiva, segue as imagens de

materiais produzidos pelas professoras do AEE.

Fig. 5 - Producéo professora A

Fig. 6 - Producgéo professora A

3.3.2 Analise do questionario 1 - O que dizem os professores do AEE

O questionario (Apéndice A), foi construido a partir do “Caderno do professor,
Atendimento Educacional Especializado - AEE” (2018). O mesmo foi respondido por
duas professoras que realizam o atendimento educacional especializado no

municipio, as mesmas foram identificadas nesta pesquisa por P1 e P2.

Vale ressaltar que inicialmente o questionario foi pensando para aplicar para
uma quantidade maior de professores do AEE, mas devido a falta desses profissionais
no municipio, o instrumento escolhido para essa coleta talvez ndo tenha gerado
respostas suficientes para se ter no¢gdo como esse atendimento € realizado de fato no

municipio pesquisado.

O questionario foi dividido em trés sessfes, sendo a primeira dedicada ao
Atendimento de Educacado Especializada, a segunda sobre a avaliacdo processual e

a terceira e Ultima secéo sobre o AEE e a sala regular.
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Atendimento de Educacdo Especializado

Inicialmente foi perguntado quanto ao horario de atendimento da sala de AEE,
e a quantidade de alunos atendidos. P1 e P2 responderam que dividem a mesma sala
de recurso de segunda a sexta-feira, sendo P1 pela manha (07:30 as 11:30), e P2
pela tarde (13:00 as 17:00). O atendimento a cada crianca tem duracdo de cinquenta
a quarenta e cinco minutos. Cada professora atende de dois a trés alunos por dia, e

cada aluno tem atendimento uma vez por semana.

Acerca da dinamica de organizacdo do AEE Ropoli et al. (2010, p. 22) pontua

que:

Ha alunos que frequentam o AEE mais vezes na semana e outros menos.
Nao existe um roteiro, um guia, uma férmula de atendimento previamente
indicada e, assim sendo, cada aluno tera um tipo de recurso a ser utilizado,
uma duracgédo de atendimento, um plano de a¢&o que garanta sua participacdo
e aprendizagem nas atividades escolares.

Na terceira questao, quando perguntado se possuem a relagcdo das criangas
por deficiéncia, com diagnostico, suspeita e observacao, todas responderam que sim,
gue possuem a relacdo das criangas por deficiéncia, com diagndéstico, suspeita e
observacédo. Porém ao questionar se o diagnéstico esta claro para o atendimento AEE
e se a suspeita estd sempre sendo levantada antes do atendimento. P1 afirmou que
sempre, P2 disse que as vezes o diagndstico esta claro para o atendimento AEE, e

gue algumas vezes a suspeita estd sendo levantada antes do atendimento AEE.

Machado et al. (2017), ressalta que € importante que o professor do AEE
obtenha dados e informacdes sobre os alunos que serdo atendidos no AEE,
principalmente sobre a deficiéncia e as necessidades educacionais especiais e que
essas informacfes sejam compartilhadas com a comunidade escolar para melhor

tracar recursos que melhor atenda a suas necessidades.

A anamnese € de extrema importancia para aqueles(as) que lidam com o
atendimento em AEE, pois ela serve para orientar o profissional a cerca de uma
prestacao de servico. Normalmente, a anamnese busca obter dados relevantes sobre
a histéria de vida de uma pessoa. Este item fez parte da indagacéo investigativa, pois

buscou-se entender como os profissionais delineiam os seus atendimentos. P1
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enfatizou que prioriza os recursos® para melhor atender o aluno e P2 declarou que
faz uso da observacéo e de documentos® no processo da anamnese. Ficou dificil
compreender o sentido que os profissionais trazem a este respeito, pelas respostas

evasivas sobre o assunto.

Segundo Melo et al. (2018, p. 15), a anamnese consiste em uma conversa para
tentar identificar os possiveis fatores por tras das dificuldades das criancas, além de
orientd-las sobre a necessidade de procurar ajuda na area médica ou outras,
explicando as dificuldades de aprendizagem, socializacdo, diccdo e motora,
identificadas pela professora do AEE em parceria com a professora que atua na classe

regular. Para isso utiliza-se de entrevistas com os familiares e responsaveis.

Posteriormente, foi indagado se o0s sujeitos fazem uso do Termo de
Compromisso e Termo de Desisténcia, antes de iniciar os atendimentos, todos
responderam que ndo. Melo et al. (2018, p.26) ressaltam que o uso do termo de
compromisso e desisténcia no atendimento do AEE, se faz necessario como um
compromisso entre familia e escola, na qual o responsavel assina no inicio do

atendimento e em caso de desisténcia, justificando.

O “Caderno do professor, Atendimento Educacional Especializado - AEE”
(2018, p.28), ressalta a importancia de se fazer registros dos combinados
pertencente a escola e em relacdo aos pais e responsaveis, na qual consiste em
encontros sistematicos e organizados para trocas de informagdes e combinados.
Neste sentido, quando questionado sobre a utilizacdo do registro dos combinados
profissionais pertencentes a escola, P1 afirmou que faz uso do registro dos
combinados profissionais pertencentes a escola, enquanto P2 disse que nao faz uso.
Porém quando perguntado se utilizam o registro dos combinados com o0s
pais/responsaveis, ambas declararam que sim, que utillizam o registro dos
combinados com 0s pais e responsaveis. Melo et al. (2018) ressaltam que desde a
portaria da escola deve haver um acolhimento, receptividade e apoio. Os combinados,
as informagOes e as orientagcbes necessitam ser compartilhadas entre todos os

profissionais da escola, fazendo-se necessario que haja o registro do combinado

8 (grifo nosso)
® (grifo nosso)
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bY

profissionais pertencentes a escola, quanto o registro de combinados entre

pais/responsaveis e professora do AEE.

Em seguida, foi perguntado se a Avaliagdo Diagndstica Inicial faz parte do seu
atendimento. Ambas responderam que sim, que realizam a avaliacdo diagndstica em
cada novo atendimento. Melo et al. (2018) ressaltam que a avaliagdo diagndstica
inicial deve ocorrer a cada novo atendimento, para melhor acompanhar o aluno em

seu processo de desenvolvimento de indicadores de aprendizagem.

Foi indagado as professoras se elas tém como habito fazer uso do Estudo de
caso. Ambas relataram terem costume de fazer uso do estudo de caso em seus
atendimentos. Melo et al. (2018) afirmam que o estudo de caso deve ser realizado

tendo como base a anamnese e a avaliacdo diagndstica inicial.

Foi questionado ainda, se o plano do AEE faz parte da sua rotina. Tanto P1,
quanto P2, relataram fazer uso do plano do AEE na sua rotina. E importante que o
professor do AEE, identifique as necessidades e habilidades dos alunos a fim de tracar
um plano de atendimento as necessidades individuais de cada aluno, de acordo com

suas especificidades. Conforme pontua Ropoli et al. (2010, p. 24):

[...] o professor elaborara o plano de AEE, definindo o tipo de atendimento
para o aluno, os materiais que deverao ser produzidos, a frequéncia do aluno
ao atendimento, entre outros elementos constituintes desse plano. Outros
dados poderéo ser coletados pelo professor em articulacdo com o professor
da sala de aula e demais colegas da escola.

Em seguida, foi questionado se a andlise e clarificagdo do problema, faz parte
do seu estudo de caso, obtendo o resultado unanime de sim, todas utilizam a analise
e clarificagdo do problema, no estudo de caso. De acordo com Melo et al. (2018, p.
30), o professor deve identificar o tipo e a natureza do problema, a partir das
informacdes obtidas. O professor, apés a andlise dos dados e a relacdo entre eles,

apresenta um ou mais problemas, construindo uma hipétese.

Quando perguntado se apOs a construcdo de uma hipétese explicativa, é
proposto caminhos para solucionar o problema, e se ele é registrado, ambas relataram
que sempre propdbem caminhos para solucionar os problemas encontrados e

registram 0S mesmaos.

Quando indagado as professoras sobre as estratégias utilizadas na resolucao

do problema do estudo de caso. Pl respondeu que faz uso de anotacdes,
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observagbes diretas, avaliagdo escrita e encaminha para os profissionais a que
compete, e P2 declarou que busca recursos adequados para cada situacéo. E sobre
as estratégias de avaliacao que fazem uso no AEE. P1 disse que faz uso de avaliagcédo
visual, escrita e conversa formal e informal, e P2 afirmou que faz uso de um inventario

de todos os dados, e separa por alunos, clinicos.

Perguntamos se a clarificagdo do problema, metodologia e resolugdo do
problema, faz parte da rotina de atendimento no AEE, todas responderam que sim.
Este plano de clarificagdo do problema, metodologia e resolucédo do problema
Segundo Melo et al. (2018), € um desafio para o professor do AEE e sala regular, pois

0 mesmo, busca solucionar dificuldades que antes néo existiam.

Para concluir esta secéo, foi questionado quando fazem uso do Plano de
Intervencéo Intercorrente no AEE. P1 respondeu que ndo faz uso do plano
intercorrente, e P2 disse que faz uso quando surge algum problema no dia a dia,
guando o aluno muda de comportamento por exemplo; o aluno Jodo, era calmo,
passivo e realizava as atividades propostas, de repente o aluno fica agressivo e
desobediente, e ndo quer realizar as atividades. Diante das respostas, € possivel
perceber que P2 reconhece a importancia do Plano de intervencdo e faz o uso
adequadamente. Segundo Melo et al. (2018), o uso do plano intercorrente se faz
necessario em caso de necessidade, quando surgem novas barreiras no processo de

aprendizagem.

Esse plano é um instrumento orientador da pratica pedagdgica, oferecendo
ao professor da sala de AEE e sala regular, indicativos para
acompanhamento dos problemas que surgem no cotidiano, as vezes
imprevisiveis e novos. A presenca de estudantes na sala de ensino regular
exige que a organizacao destes espacos seja redimensionada podendo surgir
novos cenarios, anteriormente ndo apresentados ou nao vistos no estudo de
caso inicial. (MELO et al. 2018, p.31)

Avaliacdo Processual

Esta secéo foi iniciada perguntado as professoras se a Avaliagdo Processual
faz parte da rotina no atendimento AEE, todas responderam que sim. A avaliacéo
processual, segundo Melo et al. (2018, p.32), “provoca uma analise mais acurada do
processo de aprendizagem do aluno”, logo, cabe ao professor pensar em novas

formas de aproximar o aluno com deficiéncia do objeto do conhecimento, que
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incorpore em sua avaliagdo todas as areas do conhecimento e proponha desafios que

instigue o aluno.

Quando questionado quando as professoras fazem uso da avaliagao
processual, P1 respondeu que a cada semestre, e P2 afirmou que no final de cada
semestre, para ter no¢gdo do desenvolvimento de cada crianca se esta avancando, e
guais as dificuldades estdo mais pertinentes. Ambas compreendem a importancia de
realizar a avaliacdo processual, no entanto, o mesmo deve ser realizado no final do
primeiro semestre, para que seja possivel comparar com o diagnostico inicial, e a partir
da avaliacdo buscar estratégias que leve o aluno a superar as dificuldades

encontradas.

AEE e Sala reqular

Essa secdao foi introduzida questionando aos sujeitos da pesquisa se é comum
realizar um relatorio final de cada caso atendido. Ambas responderam que sim. Vale
ressaltar que segundo Melo et al. (2018), o relatorio final deve ser realizado pelo
professor no final do ano letivo, 0 mesmo deve considerar os avang¢os dos alunos, as

metas alcancadas e se 0 mesmo esta apto a avancar de série.

Para finalizar o questionario, perguntamos se o AEE dialoga junto com a
professora de sala regular os indicadores do processo de aprendizagem das criancas
com deficiéncia dos anos iniciais nas suas especificidades. P1 afirmou que seu
trabalho néo interfere no processo de aprendizagem da sala regular, e P2 respondeu

gue seu trabalho interfere sim no processo de aprendizagem da sala regular.

E importante ressaltar que € necessario que haja didlogo entre os professores
do AEE com os professores das salas regulares sobre as necessidades do aluno com
deficiéncia, viabilizando uma proposta que melhor atenda a cada aluno. Silva (2018),
salienta que esse dialogo possibilitara a professora do AEE criar estratégias para que
o aluno participe de todas as atividades da turma. Assim sendo, torna-se muito
relevante a articulacdo entre o AEE e as atividades desenvolvidas na sala de aula
regular, pois esse é objetivo imprescindivel da educacéo especial na perspectiva da

educacéo inclusiva. Indo de acordo com Ropoli et al. (2010, p. 18):

Ao se articular com a escola comum, na perspectiva da inclusdo, a Educacéo
Especial muda seu rumo, refazendo caminhos que foram abertos tempos
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atras, quando se propunha a substituir a escola comum para alguns alunos
que ndo correspondiam as exigéncias do ensino regular.

Mesmo com as dificuldades apontadas e das inadequagdes ainda presentes na
oferta do AEE no referido municipio, podemos constatar que esse atendimento
ofertado € fundamental para o processo de inclusdo escolar, pois € por meio dele que
as necessidades mais especificas dos alunos sao atendidas. Além disso, ressaltamos
gue a incluséo escolar deve ser uma responsabilidade compartilhada pelas escolas,
pelas familias e pelos 6érgdos municipais competentes, pois somente 0s profissionais
gue atuam no AEE nao conseguirdo garantir a inclusdo escolar de todos os estudantes

gue atendem. Essa é uma responsabilidade de todos.

3.4 Acolhimento dos professores nas escolas, que tenham criangas nos anos

iniciais, com algum tipo de deficiéncia.

O questionério (Apéndice D), foi aplicado através do google formularios a 18
professores que ensinam nos anos iniciais e que tém criancas com deficiéncia

matriculadas em sala, mas s6 15 professores responderam ao questionario.

O questionario, em sua maior parte, foi elaborado por meio da Escala de Likert
em cinco pontos, seguindo o nivel de importancia: Nao é importante, as vezes

importante, moderado, importante e Muito importante.

Com relagcdo aos resultados, a primeira questdo teve como objetivo
compreender 0 que os professores pensam sobre "Acolhimento”. 40% das respostas
obtidas foram amor e receber e 20% abrigo, hospitalidade e receber. Analisando essa
pergunta entende-se que a maioria compreende o significado de acolhimento. Faria e
Camargo (2021), afirmam que o acolhimento faz parte da primeira etapa do processo
de inclusao escolar do aluno com deficiéncia nas classes regulares. Se fez necessario
pontuar o seu significado para melhor ressaltar a sua importancia para esses

professores dentro da sala de aula.

A segunda questdo foi perguntada sobre a importancia do acolhimento, as
criangas com deficiéncias, em sala de aula, obtendo um total de 100% de Muito
Importante. Neste tocante, os professores entendem a importancia de acolher a
crianca com deficiéncia em sala de aula. Segundo Pilatti et al. (2012, p.187) uma das

caracteristicas basicas da educacdo inclusiva é que cada pessoa respeite as
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diferencas uma da outra. Por isso, é primordial que as crian¢as, desde 0s anos iniciais
sintam-se acolhidas por todas as pessoas que as rodeiam, inclusive por seus colegas
na sala de aula. Para tanto, € imprescindivel que desde cedo elas aprendam a

conviver e a se relacionar com o outro na escola.

Em seguida, foi questionado a importancia da rotina da crianca verificada entre
0s responsaveis - escola e familia, 100% responderam que é muito importante. Logo,
percebe-se que todos compreendem a importancia de ter um registro de combinados
entre responsaveis - escola e familia. Neto et al. (2018) ressalta que “E preciso que a
escola ande em conformidade com a familia, numa proposta de educacdo
compartilhada, principalmente no caso dos alunos com deficiéncia, para que haja

resultado satisfatério de aprendizagem dos alunos.” (p.88)

Quando perguntado se é importante que as criangcas com deficiéncia sejam
apresentadas aos seus colegas em sala de aula, 86,7% responderam que € muito
importante, e 13,3% afirmaram que é importante. A maioria acredita ser muito
importante que as criancas com deficiéncia sejam apresentadas em sala. Vale
ressaltar que Rodrigues (2018), pontua a importancia de o aluno com deficiéncia ser
apresentado a turma e seja relatado a suas dificuldades, ressaltando suas
potencialidades, para que os demais alunos possam acolhé-lo e compreender que ele
também faz parte da turma independente de sua deficiéncia, indo de acordo com o

pensamento de Pilatti et al. (2012):

Uma educacdo inclusiva deve caminhar por entre principios éticos e coletivos,
ja que a melhor maneira de incluir as criancas no grupo é fazendo com que
elas, de inicio, sintam-se acolhidas na turma e/ou grupos de atividades
desenvolvidas na sala de aula. Embora cada crianca seja Unica, € importante
gue as outras aprendam também a respeitar a sua prépria singularidade e

também do outro. (PILATTI et al. 2012, p.190).

Quando questionado se escutar as criancas com deficiéncias em suas
demandas didaticas é importante, todos responderam que € muito importante. Porém,
guando perguntado se é importante incluir as criancas com deficiéncia em seu

planejamento de aula, nas atividades realizadas, foi obtido o seguinte resultado:
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5 - Para vocé é importante incluir as criangas com deficiéncia em seu planejamneto de aula, nas

atividades realizadas €: 1 - Nao € importante /2 - ... - Moderado / 4 -Importante e 5-Muito Importante.
15 respostas
15
13 (86,7%)
10
5
1(6.7% 1(6,7%
0 (0%) 0 (0%) (6,7%) (6.7%)
0
1 2 3 4 5

Ao analisarmos os dados obtidos € possivel perceber que nem todos
professores compreendem a importancia de incluir as criancas com deficiéncia em

suas praticas pedagogicas. Neste tocante, Pilatti et al. (2012), salienta que:

E primordial para se ter um curriculo inclusivo que se conheca e pense 0
saber de cada aluno, uma vez que, conhecendo as criancas, podemos
elaborar um curriculo que se adeque as necessidades delas. Para tanto, é
fundamental que as atividades que sao realizadas no espaco escolar sejam
inclusivas. (p.191)

As atividades para os alunos com deficiéncia séo iguais as dos demais alunos,
porém de forma adaptada onde o aluno possa entender e compreender a atividade
proposta. E fundamental ter um material adaptado para que facilite & crianca na
realizacdo da atividade e deixe prazerosa de forma motivadora. E importante estarmos
atentos as preferéncias do aluno, se a crianca gosta de desenhar e copiar devemos
direciona-las as atividades complementares, assim estimulando o aluno a utilizar

outros recursos.

Posteriormente, foi perguntado se é importante estimular a autonomia da
crianca com deficiéncia, tivemos 100% das respostas que € muito importante. Logo
todos compreendem a importancia de estimular a autonomia da crianca com
deficiéncia. Pois, é através da convivéncia escolar e com estimulos do professor que
esses alunos interagem e se desenvolvem. Faria e Camargo (2021) ressalta que o
objetivo maior da educacéo inclusiva é propiciar condicdes e liberdade para que o
aluno com deficiéncia possa construir a sua inteligéncia, dentro daquilo que lhe é
possivel, naquele momento e lugar, tornando-se agente capaz de produzir significado

e conhecimento.
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A sétima pergunta foi instigado se a relagédo de afeto entre professor x aluno é
importante, 80% responderam que é muito importante e 20% respondeu que €
importante. Nota-se que a maioria acredita que é importante a relacao de afeto entre
professor e aluno. Para Vygotsky (2004, FARIA e CAMARGO apud 2021, p.04) a
escola ndo pode se preocupar exclusivamente com o desenvolvimento cognitivo: “o
aspecto emocional do individuo ndo tem menos importancia do que outros aspectos
e € objeto de preocupacdo da educagdo nas mesmas propor¢cdes em que 0 Sao a

inteligéncia e a vontade”

Ao perguntar se em possiveis momentos de crises promovidos pelas criancas
com deficiéncia, qual a importancia do professor, em saber lidar com tais sentimentos
produzidos. 93,3% respondeu que é muito importante e 6,7% afirmou que é
importante. Tendo em vista, que no municipio o0 numero de criangas com autismo é
bem maior, € importante que os professores saibam lidar com os momentos de crises
dessas criancgas, e das criangas com deficiéncia em forma geral. Pois segundo Oliveira
et al. (2017) “crianga com autismo apresenta dificuldades em se relacionar com o
proximo, (...) Geralmente ndo responde ao seu nome nao, explica o que quer, tem

excesso de furia, raiva e sao violentos.” (p.03).

A Ultima pergunta foi sobre a importancia do Agente de Apoio no processo de
acolhimento as criancas com deficiéncia, em sala de aula. 100% afirmaram que é

muito importante.

Desta maneira, foi constatado que embora os sujeitos compreendam a
importancia do acolhimento da criangca com deficiéncia em sala de aula, é sabido, que
nem sempre 0 conceito é aplicado nas praticas escolares, cabendo um

aprofundamento no tema posteriormente.

Espera-se que aos poucos a educacao inclusiva seja adotada em todas as

escolas regulares dos anos iniciais do municipio pesquisado.



69

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, esta pesquisa se prop6s estudar como se da a inclusdo da
crianca com deficiéncia em um municipio localizado na Mesorregido do Agreste de
Pernambuco, orientando-se em quatro objetivos especificos que induziram a

realizacdo da mesma.

Apos a consolidacéo, analise e interpretacdo dos achados, acreditamos que foi

possivel responder todas as questdes norteadoras e objetivos desta pesquisa.

Embora a inclusdo néo seja um tema novo, observa-se ainda que as politicas
de incluséo, ainda é complexa, que foi sendo construida a partir do século XX por
meio de lutas realizadas pelas proprias pessoas com deficiéncia ou de grupos

inerentes dessas pessoas.

Os resultados obtidos nos permitiram compreender que nao basta a legislacéo
para a efetivacdo da educacdo inclusiva, mas a pratica dos textos legais que
contemplam. O PME e os PPPs ressaltam a importancia de ofertar uma educacéo
inclusiva e de igualdade, mas na pratica discorre de forma contraria, ocorrendo apenas
a integracdo da crianca com deficiéncia no chdo da escola, uma vez que na
perspectiva da educacéo inclusiva, falta o didlogo entre o AEE e a sala regular, suporte
para toda a demanda que necessitam do Atendimento Educacional Especializado e

praticas pedagodgicas que incluam os alunos no cotidiano escolar.

Nesse cenario, compreende-se que a proposta de educacdo inclusiva no
municipio aponta na pratica longe do que a legislacdo prevé e ainda distante de uma
inclusdo. Por isso, faz-se necessario colocar em prética as ac¢des que o Plano
Municipal de Educacéo prevé como meta para a educacdo especial no municipio,
como aumentar o nimero de profissionais que atendem no AEE e implementar novas
salas de recursos multifuncionais, principalmente na zona rural onde esse
atendimento € precario para que, de fato possa ocorrer a real efetivagdo da inclusdo

da crianca com deficiéncia nos anos iniciais no campo investigado.

Com isso, verifica-se no municipio a necessidade de implementar politicas
educacionais inclusivas que direcione os professores, com formacao inicial e
continuada compativeis com as exigéncias das leis vigentes no pais, que determinam
incluir as criangas com deficiéncia no ensino regular, principalmente nos anos iniciais

gue é a primeira etapa de escolarizacdo que perdura por toda sua trajetéria escolar,
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possibilitando a esses profissionais, compreender a necessidade de acolher esses
alunos em sala, e de envolver em suas praticas atividades adaptadas ao nivel de
necessidades educacionais especificas de cada um promovendo uma educacgéo para
todos, disponibilizando os elementos necessarios para incentivar autonomia,

participacdo e aprendizagem das criancas com deficiéncia.

Espera-se, portanto, que nos préximos anos, a educacao inclusiva no municipio
pesquisado seja fomentada e fortalecida com a construg&o no interior das escolas dos
anos iniciais praticas inclusivas e nao integracionistas. Isto é, que as criangas com
deficiéncia tenham seus direitos respeitados, principalmente o direito ao Atendimento
Educacional Especializado, de ser acolhido por toda a comunidade escolar, além de

contarem com infraestrutura adequada.

Entretanto, cabe posteriormente, realizar observacdes das praticas dos
professores da sala regular, e do Atendimento Educacional Especializado, para
melhor verificar in loco como se d& a inclusdo no municipio pesquisado, se esses

dados condizem na prética o que foi revelado.

A construcédo deste trabalho contribuiu fortemente para minha formagéo como
pedagoga e pesquisadora, e principalmente como irma de uma pessoa com
deficiéncia, pois, através das leituras, pude compreender melhor os direitos da pessoa
com deficiéncia, e assim, buscar que esses direitos sejam garantidos e colocados em

pratica.

Investigar a realidade da inclusdo no presente municipio através do contato
com os profissionais, escolas, e documentos. Me estimularam a continuar a investigar
outros aspectos acerca do fenébmeno da incluséo escolar, e buscar estratégias e meios
que possam contribuir de forma qualitativa para uma melhor oferta de inclusédo escolar
nos anos iniciais. Espera-se que este trabalho possa ser um instrumento de reflexado
para os profissionais de educagdo do municipio, e para os 6rgdos municipais

competentes.

A inclusdo nao é uma tarefa simples, mas é possivel!
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APENDICE

APENDICE A - (Questionario aplicado aos Professores do Atendimento

Educacional Especializado)

Cumprimento Sr./Sr. a ao tempo em gue solicito a sua participagéo na pesquisa intitulada A
INCLUSAO DE CRIANGAS COM DEFICIENCIA NOS ANOS INICIAIS EM UM MUNICIPIO DE
PERNAMBUCO: AVANCOS OU RETROCESS0S?, integrante do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, do Departamento de Educagdo, da Universidade Federal Rural de Pernambuco -
UFRPE.

A referida pesquisa tem como objetivo principal € 'Investigar como se da a inclus@o nos
anos iniciais, das criangas com deficiéncia, nas escolas em um municipio localizado na
Mesorregido do Agreste Pernambucano’ realizada por mim ANIELY ANDREZA SILVA
TAVARES DINIZ, estudante do referido curso. Sua participacéo € voluntéria e se dard por
meio deste formulario Googledoc.

Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, contudo, serd mantido o
anonimato dos respondentes participantes da pesquisa. Dessa forma, a participacdo na
pesquisa nao incide em riscos de gualguer espécie para os respondentes. A sua aceitagdo
na participagao dessa pesqguisa contribuira para a licencianda escrever sobre o tema que
estuda, a partir da produgéo do conhecimento cientifico.

0 participante, se assim desejar, responderd de maneira voluntaria, sabendo que néo serd
remunerado (a) pelas contribuigtes.

RESPONDA ABAIXO, SE VOCE ACEITA, OU NAO ACEITA PARTICIPAR DA PESQUISA EM AEE. *

O AcETO

(O NAOACEITO
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DESCREVA ABAIXO O HORARIO DE ATENDIMENTO DA DUA SALA DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ~ *
ESPECIALIZADO.

Sua resposta

QUANTAS CRIANCAS VOCE ATENDE EM CADA HORARIO? *

Sua resposta

VOCE POSSUI A RELACAO DAS CRIANGAS POR DEFICIENCIA, COM DIAGNOSTICO, SUSPEITA E *
OBSERVAGAQ?

O sm
(O NAO

0 DIAGNOSTICO SEMPRE ESTA CLARO PARA O ATENDIMENTO AEE? Utilize as sequintes categorias *
para responder: 1- Nunca (Signiﬁm que nem por uma vez presta o diagnéstico & fornecido); 2 -
Raramente (Signiﬁ:u que o faz de tempos a ‘h:rnpcs): 3 - As vezes (Signiﬁcn que o faz algumas

vezes); 4 - Muitas vezes (Significa que o faz muitas vezes); 5 - Sempre (Significa que o diagnéstico
encontra-se sempre presen‘ht}.

1 2 3 4 5

NUNCA O O O O O SEMPRE

A SUSPEITA ESTA SEMPRE SENDO LEVANTADA ANTES DO ATENDIMENTO? Utilize as se.guin‘h.’.s *
categorias para responder: 1 - Nunca (Signifl:u que nem por uma vez se faz uso da suspeifu}: 2-
Raramente (Signiﬁcu que o faz de tempos a hmpos): 3 - As vezes (Signiﬁcu que o faz algumas

vezes); 4 - Muitas vezes (Signiﬁm que o faz muitas vezes): 5 - Sempre (Signiicn que a suspeita
encontra-se sempre presente como ponto de partida).

1 2 3 4 5

NUNCA O O O O O SEMPRE



A DBSERVH(;ED FAZ PARTE DO SEU PROCESSO DE ATENDIMENTO: Utilize as sequintes categorias
para responder: 1 - Nunca {Signiﬁcu que nem por uma vez presta a observaggio & utilizada); 2 -
Raramente (Signiﬁcu que o faz de fempos a Jri:rr|||:=u:'.-'.]': 3 - As vezes (Signiﬁcu que o faz alqumas
vezes); 4 - Muitas vezes (Signiﬁm que o faz muitas vezes); 5 - Sempre {Signiﬁcu que a observagdo
encontra-se sempre presente durante o atendimento).

NUNCA, O O O O O SEMPRE

Na sua Anamnse, qual & a informagdo mais relevante? *

Sua resposta

Vocé faz uso do Termo de Compromisso e Termo de Desisténcia, anfes de iniciar os atendimentos? *

O s
(O NAO

Vocé ufiliza o Registro dos combinados profissionais perfencentes a escola? *

O s
(O NAO

Vocé ufiliza o Registro dos Combinados com os pais/responsaveis? *

O sim
(O NAO

*
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Vocé fem como habito fazer uso do Estudo de caso na Proposicio do caso que estd em atendimento?. *

O sim
(O NAo

Avaliaciio Diagnéstica Inicial faz parte do seu atendimento? *

O sim
(O NAo

Plano do AEE faz parte da sua rofina? *

O sim
(O NAO

Andlise e clarificagdo do problema, faz parte do seu estudo de caso? *

O sim
(O NAO

*

Apds a construcdo de uma hipétese explicativa, vocé propde caminhos para solucionar o problema?
Ele € registrado?

O sim
O NAO

Na Resolugiio do Problema do seu estudo de caso, quais as estretéqias que ve utiliza? *
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Quais as Estratégias de Avaliagdo que vocé faz uso no AEE? *

Sua resposta

Clarificac@io do problema, metodologia e resolucodo problema, faz parte da sua rotina de
atendimento no AEE?

O sim
(O NAo

O NAO SEI COMO UTILIZAR

Quando vocé faz uso do Plano de Intervencdo Intercorrente no AEE? *

Sua resposta

A Avaliago Processual faz parte da sua rotina, no atendimento AEE? *

O sim
O NAO
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£ COMUH VOCE REALIZAR O RELATORIO FINAL DE CADA CASQ? *

O sm
(O NAo

Vocé dialoga junto com a professora da sala reqular sobre os indicadores do processo de *
aprendizagem das criangas com deficiéncia dos anos iniciais na sua especificidade?

o SIM, MEU TRABALHO INTERFERI NO PROCESSO DA APRENDIZAGEM DA SALA
REGULAR

O NAQ, MEU TRABALHO NAO INTERFERI NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA SALA
REGULAR

APENDICE B - (Questionario aplicado aos Professores da sala regular)

Guando vocé faz uso da Avaliagiio Processual? *

Sua resposta
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Cumprimento 5r./Sr. a ao tempo em que solicito a sua participagio na pesquisa intitulada A
INCLUSAOQ DE CRIANGAS COM DEFICIENCIA NOS ANOS INICIAIS EM UM MUNICIPIO DE
PERNAMBUCO: AVANCOS OU RETROCESSO0S?, integrante do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, do Departamento de Educagdo, da Universidade Federal Rural de Pernambuco -
UFRPE.

A referida pesquisa tem como objetivo principal € 'Investigar como se da a inclusé@o nos
anos iniciais, das criangas com deficiéncia, nas escolas em um municipio localizado na
Mesorregido do Agreste Pernambucano realizada por mim ANIELY ANDREZA SILVA
TAVARES DINIZ, estudante do referido curso. Sua participagéo € voluntaria e se dara por
meio deste formulario Googledoc.

Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, contudo, sera mantido o
anonimato dos respondentes participantes da pesquisa. Dessa forma, a participag@o na
pesquisa ndo incide em riscos de qualquer espécie para os respondentes. A sua aceitagéo
na participagdo dessa pesquisa contribuira para a licencianda escrever sobre o tema que
estuda, a partir da produgéo do conhecimento cientifico.

O participante, se assim desejar, respondera de maneira voluntaria, sabendo que ndo sera
remunerado (a) pelas contribuices.

RESPONDA ABAIXO, SE VOCE ACEITA, OU NAQ ACEITA PARTICIPAR DA PESQUISA EH *
ACOLHIMENTO
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1- A palavra “acolhimento”, significa o que? Descreva em trés palavras. *

Sua resposta

2 - Para vocé a importancia do acolhimento, ds criancas com deficiéncias, em sala de aula é: 1 - Nao & *
importante /2 - As vezes importante / 3 - Moderado / 4 ~Importante e 5 -Muito Importante.

1 2 3 - 5

Mao é importante O O O O O Muito Importante

3 - Para vocé a rotina da crianca verificada entre os responsaveis - escola e familia - é: 1-Naoe  *
importante /2 - As vezes importante / 3 - Moderado / 4 -Importante e 5 -Muito Importante.

1 2 3 4 5

4 - Para vocé & importante que as criancas com deficiéncia sejom apresentodas aos seus colegas em ™
sala de aula é: 1 - Ndo & imporfante /2 - As vezes importante / 3 - Moderado / 4 -Importante &5 -
Muito Importante.

1 2 3 4 5

MNé&o é Importante O O O O O Muito Importante

5 - Para vocé & importante incluir as criancas com deficiéncia em seu planejomnetgo de aula, nas ¥
atividades realizadas é: 1- Ndo & importante /2 - As vezes importante / 3 - Moderado / 4 -
Importante e 5 -Muito Importante.

1 2 3 4 5

MNao € Importante O O O O O Muito Importante



6 - Para vocé estimular a autonomia da crianga com deficiéncia é: 1 - Ndo é importante /2 - As vezes *

importante / 3 - Moderado / 4 -Importante e 5 -Huito Importante.

1 2 3 4 5

N&o € Importante O O O O O Muito Importante

1 - Para vocé a relagdo de afeto entre professor x aluno €7 1 - Ndo € importante /2 - As vezes
importante / 3 - Moderado / 4 -Importante e 5 -Huito Importante.

1 2 3 4 5

MNéo € Importante O O O O O Muito Importante

8 - Escutar as criangas com deficéncias em suas demandas diddticas é: 1 - Nao é importante /2 - As *

vezes importante / 3 - Moderado / 4 -Importante e 5 -Muito Importante.

1 2 3 4 5

MN&o é Importante O O O O O Muito Importante

9 - Em possiveis momentos de crises promovidos pela criancas com deficiéncia, qual a importancia  *

do professor, em saber lidar com tais sentimentos produzidos. 1 - Ndo € importante /2 - As vezes
importante / 3 - Moderado / 4 -Importante e 5 -Muito Importante.

1 2 3 4 5

Né&o é Importante O O O O O Muito Importante
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10 - A importdncia do Agente de Apoio no processo de acolhimento as criangas com deficiéncia, em  *

sala de aula é: 1 - Nao & importante /2 - As vezes importante / 3 - Hoderado / & -Importante e 5 -
Muito Importante.

1 2 3 4 5

MNao € Importante O O O O O Muito Importante



ANEXOS

Anexo 1 - Carta de aceite

A

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
Rua Dom Masuel de Mederros, SN, Does Inmbos. Recife. PE. CEF: 52171900 31206580081
daretocta. deid ufrpe, bar

Prefeitura de Feira Nova
Secretaria de Educagéo Municipal
Rua Urbano Barbosa, s/n

FEIRA

NOVA - PE, 55715-000

Ref: Apresentagéo da aluna de Pedagogia ANIELY ANDREZA SILVA TAVARES DINIZ
Prezada Senhora,

Me chamo Maria do Rosario de Fatima Brandao de Amorim, sou professora da UFRPE,
do Departamento de Educagéo e ministro a disciplina Educagao Inclusiva.

Atualmente a aluna é a minha orientanda do Trabalho de Concluséo de Curso - TCC e
estamos desenvolvendo uma pesquisa sobre A INCLUSAO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA EM UM MUNICIPIO DE PERNAMBUCO: AVANGOS OU
RETROCESSO0S?

Para buscar um aprofundamento tematico gostariamos de contar a sua colaboragéo
quanto as seguintes informagoes:

1-
2.
3-

7-
No

Numero de escolas existentes dos anos iniciais no municipio;

Numero de aluno por escola (anos iniciais);

Quantitativo de alunos com algum tipo de deficiéncia do tipo (auditivo, visual
intelectual ou com autismo);

Informar se a escola oferta AEE (Atendimento educacional especializado). Caso
exista necessitamos saber em quantas escolas, dos anos iniclais este
atendimento é ofertado e em qual tumo.

Existe uma Politica Educacional Inclusiva no municipio de Feira Nova? Se
houver, solicitamos que seja compartilhado.

O municipio oferta Formagao Continuada para area inclusiva? Se a resposta for
positiva, solicitamos quantos foram realizados nos Gltimos cinco anos (2017
(quantos?), 2018 (quantos?), 2019 (quantos?), 2020 (quantos?) e 2021
(quantos?)).

Finalmente, o Projeto Politico Pedagdégicos das escolas que seréo mencionadas
aqui, como podemos obté-los?

mais quero expressar o meu profundo agradecimento quanto a colaboragéo e

informar que é intengéo deste estudo devolver ao municipio uma cépia do estudo
final e se for do interesse do municipio aprofundarmos uma futura parceria inclusiva
institucional,

Atenclosamente,
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Anexo 2 -Termo de consentimento livre e esclarecido

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Cumprimento Sr./Sr.2 ao tempo em que solicito a sua participacéo na pesquisa
intitulada A inclusé@o da crianca com deficiéncia nos anos iniciais em um municipio de
Pernambuco, integrante do Curso de Licenciatura em Pedagogia, do Departamento de
Educacéo, da Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE. A referida pesquisa tem
como objetivo principal, investigar como se dé a inclusdo das criancas com deficiéncia,
nas escolas dos anos iniciais, em um municipio localizado na Mesorregido do Agreste
Pernambucano. e sera realizada por Aniely Andreza Silva Tavares Diniz, estudante do
referido curso.

Sua participagdo é voluntaria e se dard por meio de questionario, com utilizacéo de
recurso da plataforma digital google formularios, a ser transcrita na integra quando da
andlise dos dados coletados. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados,
contudo, sera mantido o anonimato dos respondentes participantes da pesquisa. Dessa
forma, a participacdo na pesquisa ndo incide em riscos de qualquer espécie para 0S
respondentes. A sua aceitacdo na participacdo dessa pesquisa contribuird para o/a
licenciando escrever sobre o tema que estuda, a partir da producdo do conhecimento
cientifico.

Consentimento pés-informagao

Eu, , estou ciente
das condi¢des da pesquisa, acima referida, da qual livremente participarei, sabendo ainda que
nao serei remunerado/a por minhas contribuicdes e que posso afastar-me quando quiser. Este
documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo/a

pesquisador/a, ficando uma via para cada um/a.

Recife, PE, de de 2022.

Assinatura do/a participante

assinar.

Impressédo do dedo polegar
caso o/a participante ndo saiba

Assinatura do/a pesquisador/a
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