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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar o tempo pedagdgico necessario para
a apropriacdo dos conteudos nas aulas de educacédo fisica. Identificando essa
distribuicdo na organizacdo curricular. A pesquisa foi realizada no estudo de
abordagem qualitativa, elaborada através de analises de artigos e livros cientificos,
definida como bibliogréafica — documental. Para a organizacéo e construcdo do estudo,
refletimos sobre a educacdo como politica publica e social; a escola seu papel e
funcéo e a transformacédo na sociedade. Entendendo como configura o curriculo, este
como documento que organiza a pratica social, assim como o projeto politico
pedagodgico. Nesta compreensdo, legitimar a Educacdo Fisica como disciplina
curricular obrigatoria, pensando no papel do professor, na construcdo de um ensino
voltado para a realidade social, através da cultura corporal. Desta forma, o estudo
colaborou para perceber como € tratado o conhecimento especifico e sua
apropriagcdo, dentro de um tempo pedagogicamente necessario para desenvolver os
conteudos da Educacéao Fisica escolar.

Palavras-chave: Educacado; Educacao Fisica; Curriculo; Tempo Pedagogico



ABSTRACT

The present study aims to analyze the pedagogical time required for the appropriation
of content in physical education classes, identifying this distribution in the curricular
organization. The research was carried out using a qualitative approach, elaborated
through analyses of scientific articles and books, defined as bibliographic-
documentary. To organize and construct the study, we reflected on education as a
public and social policy, the school's role and function, and transformation in society.
Understanding how the curriculum is configured as a document that organizes social
practice, as well as the pedagogical political project. In this understanding, legitimizing
Physical Education as a mandatory curricular discipline, considering the teacher's role
in constructing teaching focused on social reality through bodily culture. In this way,
the study contributed to understanding how specific knowledge is treated and
appropriated within a pedagogically necessary time to develop physical education
content in schools.

Keywords: Education; Physical Education; Curriculum; Pedagogical Time



Quadro 1
Quadro 2
Quadro 3

LISTA DE QUADROS

: Artigos selecionados.......ccccviiiiiiiiii i



SUMARIO

O 1V 330 ] 010 LoV o 1 10
2. METODOLOGIA DA PESQUISA.......ccouuiieiieneeeiinteeeernneeerrnnneeeernneeersnnnnns 16
3. AEDUCAGAO INSTITUIDA NA ESCOLA E O CONTEXTO CURRICULAR........ 21
31. A EDUCACAO FISICA ESCOLAR COMO COMPONENTE
Lod U] 23 [of U] 1Y = S 27
4. A ORGANIZACAO DA SALA DE AULA E DO TEMPO PEDAGOGICO DA
EDUCAGAO FiSICA NO DOCUMENTO CURRICULAR.........ccooemrnneeeernereeenannn 31
4.1. O TEMPO PEDAGOGICO NA EDUCACAO FISICA E SUA RELACAO COM O
ENSINO-APRENDIZAGEM..........coietuuiiiieieieeieieteeeerssneseerssaseeessnseensnnseesannns 37
4.2 O TEMPO PEDAGOGICO DA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR E A ANALISE DO
CURRICULO DE PERNAMBUCO DO ENSINO FUNDAMENTAL...........cceeerrrnnnnns 41
5. CONSIDERAGOES FINAIS........couuiiiiiiuiiieintieeersseseersnnsserssassesnnnnssersnnnnes 45

6. REFERENCIAS........coiiiiiiiiii e e e e e e e e e e e e e e ee e ee e e e e e e e e e e e e aeeeeeeeeeeennnnnnnnns 46



1. INTRODUCAO:

A escola é a instituicdo de ensino criada para organizar e estruturar 0s
conhecimentos cientificos, filoséficos e artisticos, permitindo a superacdo do
conhecimento espontaneo pelo conhecimento elaborado (MALANCHEN; ZANK,
2020, p.203) no sentido de garantir que os estudantes se apropriem desses saberes
e possam exercer sua cidadania, intervindo na sociedade de maneira critica.

Segundo Oliveira (1997) apud Lavoura e Marsiglia (2015), conhecer a
realidade e compreendé-la criticamente ndo é um processo imediato do
desenvolvimento humano, tampouco uma iluminagdo subita da consciéncia ou uma
graca divina. “O ler uma realidade de forma critica [...] passa pela mediagdo da
apropriacdo do conhecimento, sem a qual a leitura critica do concreto é impossivel’
(p.359). Portanto, é tarefa fundamental da escola, viabilizar o acesso ao
conhecimento sistematizado.

Nesta perspectiva a escola, difere-se de qualquer outra instituicdo, pois tem
como prioridade a formacdo humana do sujeito, a partir da apropriacdo do
conhecimento de forma sistematizada, sendo este o elemento especifico da educacao
escolar, em todas as faixas etarias e grupos sociais, responsavel por desenvolver
uma consciéncia critica e através dela, permitir que os estudantes possam realizar

suas préprias conclusodes, fazendo uma leitura da vida em sociedade.

A escola, entendida como uma instituigdo social responsabiliza-se por
contribuir com a educacéo de homens e mulheres, criangas, jovens ou
adultos. Sua educacdo diferencia-se da familiar, da sindical, da
partidaria, da religiosa, etc., podendo talvez até devendo, refletir e
interagir com essas modalidades educacionais, sem perder de vista o
que Ihe é especifico, ou seja, favorecer seus sujeitos huma reflexao
sistematizada, periédica, paulatina e continua acerca dos
conhecimentos produzidos pela humanidade, de forma a procurar
superar a aleatoriedade, 0 acaso, 0 senso comum nas aprendizagens
(SOUZA JUNIOR; SANTIAGO; TAVARES, 2011, p.184).

Para tanto, a escola utiliza normas e padrbes organizados, que envolvem
desde a administracéo escolar que séo os gestores (coordenadores, diretores), que
articulam-se com os professores(as) e em consonancia atuam junto aos discentes
chegando até a relacdo com as familias e as comunidades que estdo inseridas,

desenvolvendo uma inclusdo de toda a comunidade escolar para encontrar uma

melhor maneira de dar continuidade ao planejamento, e assim acompanhar e
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analisar o curriculo de forma a elaborar, executar suas propostas pedagogicas,
contribuindo para formacéo do estudante.
Para que isto ocorra, o trabalho docente tem uma importante contribuigéo, para
gue a escola exerca seu papel de transmitir o conhecimento cientifico, o professor é
o elemento principal para essa constru¢cdo, como mediador entre 0 que é conhecido
popularmente ao que é produzido cientificamente, pois é ele que torna real, que
materializa, de certa forma, a pedagogia dentro da sala de aula. E através desse
profissional que a relagdo ensino-aprendizagem pode ser transformadora.
O professor caracteriza-se por ser um profissional com conhecimentos
e habilidades préprias para exercer o trabalho educativo. Possui um
saber técnico relacionado a sua area de conhecimento e um saber

pedagbgico para transformar o conhecimento de sua area em
conhecimento escolar (CORREA e MORO, 2004, p.46).

Ao professor (a) é atribuida a responsabilidade de construgdo do aprendizado
dos alunos (as), e a melhor forma com estratégias de ensino para a apropriacdo do
saber, através dos conhecimentos adquiridos em sua trajetoria profissional, pessoal
e social, assim como relacionar essas atividades, articulando a escola, a familia e a
sociedade.

E ainda cabe ao professor (a) participar de forma efetiva na elaboracdo da
proposta pedagdgica, como também as decisdes sobre tematicas relevantes na
escola. Ressalva Corréa e Moro (2004, p.47). “além de realizar sua pratica educativa,
ao professor séo atribuidas responsabilidades de participar das tomadas de decisao
no ambito da escola.” Podendo contribuir com sua pratica docente para o
desenvolvimento da escola, participando na constru¢cdo do trabalho pedagdgico,
articulando os interesses da docéncia, da comunidade, buscando compreender as
experiéncias vivenciadas e relacionando-as com o conhecimento cientifico para o
pensamento critico.

Diante disto, podemos relacionar ao professor (a), 0 ensinar, construir
conhecimentos, oferecer possibilidades, compartilhar, instruir, corrigir, conduzir com
compromisso através da sua pratica pedagogica no ensino-aprendizagem de forma
efetiva, criando autonomia e aprendendo com o0 seu exercicio, superando 0s
obstaculos, colocando o seu servico a disposicdo da escola, dos estudantes, da
sociedade.

Nesse entendimento varios elementos constituem a construcdo da pratica

educativa, como também diversos meios materializam a educacgdo, entre eles o
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curriculo, que organiza o0s objetivos a serem realizados através de contetdo

especifico de cada disciplina.

Nessa constituicdo, a generalidade e a totalidade do curriculo escolar
e as particularidades das disciplinas escolares estdo, portanto,
circunscritas a esse movimento, a0 mesmo tempo que produzem
elementos para sua estruturagéo, sdo transformados por ela, sendo os
sujeitos educacionais aqueles que usufruem, elaboram, materializam
e transformam a educacdo escolar (SOUZA JUNIOR; SANTIAGO;
TAVARES,2011, p.193).

Assim, o curriculo faz parte de uma ligacdo de todos os elementos norteadores,
€ através dele que sdo pautados os saberes sistematizados que fazem parte da
pratica pedagogica. Ou seja, € 0 objeto de normatizacdo do ensino, onde
encontramos as formas de preparacéo de cada disciplina com suas singularidades e
particularidades. Buscando colocar os saberes escolares em uma agéo constante de
forma a estabelecer as relagdes pedagdgicas.

Desta forma, entendemos que para se configurar o curriculo € necessario
entender as praticas que orientardo o ensino, em seu processo de selecdo, que sera
proposto para os contetdos abordados, a legislacdo, os parametros; na organizacao
do saber e como serdo utilizados os recursos disponiveis, fisicos ou conceituais, o
seguimento do planejamento, os textos utilizados e sua organizacéo dispostos dentro
do tempo estabelecido da aula; e na sistematizacdo, quais os procedimentos
metodoldgicos utilizados para a aprendizagem, como também o tempo necessario
para a apropriacdo do conhecimento para os estudantes (SOUZA JUNIOR;
SANTIAGO; TAVARES, 2011, p.187).

Nesta perspectiva, podemos entender que a concepc¢ao de curriculo, necessita
de formulacbes adequadas para a estruturacdo, e desenvolvimento do projeto
escolar. Nesta dimensédo, podemos refletir sobre a Educacéo Fisica Escolar e sua
contribuicdo no processo educativo, como o planejamento, e o0s conteudos
trabalhados no tempo pedagogico para a funcionalidade da escola e do ensino.
Entendendo a estruturacdo e suas configuragbes como componente curricular
obrigatdério.

Partindo do exposto, percebemos que a Educagéo Fisica passou ao longo do
tempo por um processo de consolidagdo do conhecimento, tentando entender as
necessidades sociais, para organizacao e procedimentos de uma pratica pedagogica

orientada por diversas referéncias.
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Em nosso entender ela surge de necessidades sociais concretas.
Sendo a Educacao Fisica uma pratica pedagégica, podemos afirmar
gue ela surge de necessidades sociais concretas que, identificadas em
diferentes momentos histéricos, ddo origem a diferentes
entendimentos do que dela conhecemos (COLETIVO DE AUTORES,
2012, p 50).

Podemos perceber que a Educagdo Fisica teve em sua historia a intencdo de
entender as suas origens, para entdo poder estabelecer uma pratica docente que
acolhe o processo, mas compromete-se com a formacéao de profissionais que possam
superar os problemas e atuem envolvidos com a transformacdo das mudancas,
trazendo sentido ao conhecimento que acolhe e abrange todas as esferas da
sociedade.

Sendo assim, a Educacao Fisica tem seu lugar e papel na escola, integrante
de um componente curricular tdo importante quanto as outras disciplinas na formacao
dos estudantes, através da reflexdo da cultura corporal com sistematizacdo de

conteudos proprios de conhecimentos socioculturais.

A Educacao Fisica é uma pratica pedagdgica que, no ambito escolar,
tematiza formas de atividades expressivas corporais, como jogo,
esporte, danga e ginastica, formas estas que configuram uma area de
conhecimento que podemos chamar de cultura corporal (COLETIVO
DE AUTORES, 2012, p.50).

Neste parametro, a pratica docente também deve estar em harmonia com a
funcionalidade da escola, e necessita estar em consonancia com o Projeto Politico
Pedagogico (PPP), responsavel pelos objetivos e metas a serem organizadas,
desenvolvidas e integralizadas por toda a comunidade escolar (professores (as),

gestores (as), pais, cooperadores...).

O Projeto Politico Pedagégico (PPP) deve explicitar, ainda, os
fundamentos tedricos metodolégicos, os objetivos, o tipo de
organizacéo e as formas de avaliacbes implementadas pela escola,
sendo passivel de mudancas sempre que as circunstancias, as
reflexdes, as finalidades sécio-politicas e culturais da escola o exigir.
Um bom projeto politico-pedagdgico € a busca da autonomia da escola
(MOITA; PEREIRA, 2019, p.56).

Refletindo sobre a construcdo do Projeto politico pedagdgico (PPP), suas
propostas fazem parte do planejamento e da gestdo escolar, desta forma é

responsavel pela operacionalizacdo das atividades exercidas pela mesma,
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precisando estar em um movimento constante de mudanca, para ser coerente com a
pratica educativa. Dessa maneira, podemos entender que para o funcionamento de
uma escola, sdo necessarios que todos conhecam as propostas elaboradas,
cooperando com o desenvolvimento do aluno e suas funcionalidades.

Da mesma forma, os temas e conteudos utilizados para o desenvolvimento
como as atividades selecionadas, deverdo refletir o contexto atual e as experiéncias

vividas e discutidas.

[...] A reflexdo sobre esses problemas é necesséaria se existe a
pretensdo de possibilitar ao aluno da escola publica entender a
realidade social interpretando-a e explicando-a a partir dos seus
interesses de classe social. Isso quer dizer que cabe a escola
promover a preensao da pratica social. Portanto, os conteddos devem
ser buscados dentro dela (COLETIVO DE AUTORES, 2012, p.63).
Ou seja, deve estar comprometido com a sistematizacdo do conhecimento
especifico que é a cultura corporal, os métodos e procedimentos utilizados para a
apropriacao das praticas corporais realizando sentido nas atividades cotidianas.
Da mesma maneira, a organizacao escolar e o tempo pedagogico precisam
estar em sintonia com esses e 0s outros fatores que envolvem o desenvolvimento
integral, responsaveis pela aquisicdo do conhecimento do aluno no processo de

ensino-aprendizagem.

A extensao do tempo escolar pode ser analisada na identificagédo das
politicas educacionais que determinam os diferentes tempos postos
para e na escola, indicando trabalhos que, de um lado, demonstram
gue a escola monopoliza excessivamente, cada vez mais, o tempo da
crianca, e, de outro, que este alargamento est4d associado
historicamente as reivindicagbes de educadores, buscando melhor
atender as necessidades da vida contemporanea (ARCO-VERDE,
2012, p.87).

O tempo pedagogico, entdo, pode ser entendido de duas formas: aquele
especifico destinado a escola, em que traz o entendimento que a educacgéo so6 é
aprendida neste espago, onde o0 mesmo detém o saber e que ndo pode ser explorado
em outras circunstancias; E em outra perspectiva, o tempo escolar de aprendizado
precisa estar atrelado ao conhecimento experimentado e vivido nos momentos de
relacdes sociais, ou seja, aquilo que é cientifico corresponder as compreensdes da

vida cotidiana.
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Aproximando-se da segunda perspectiva, entendemos que cabe a escola
refletir de forma didatica e pedagogica a organizacdo dos temas dos conteudos
programaticos, respeitando as fases e os ciclos, e constituidos dentro dos parametros
e documentos especificos, discutidos anteriormente e divididos em aulas planejadas
e organizadas com objetivos, procedimentos, avaliagdes, estabelecidos previamente
com a intencionalidade do aprendizado dos alunos (as).

Entédo, o tempo pedagdgico instituido nas aulas de Educacéao Fisica escolar, o
desenvolvimento dos conteudos especificos e a forma de compreensao pelos alunos
(as) nas atividades elaboradas e desenvolvidas, precisam andar em consonancia com

a finalidade do aprendizado.

As hipéteses tedrico-metodolégicas do trabalho estdo relacionadas
com: o processo de trabalho pedagogico; no trato com o conhecimento;
no tempo pedagogicamente necessario para as aprendizagens; na
normatizacdo/legislacdo curricular (TAFFAREL; ESCOBAR; FRANCA,
1995, p.126).

Sendo assim, esse tempo pedagdgico organizado nas aulas de Educacéo
Fisica e o contexto da pratica docente necessaria para um ensino - aprendizagem
para a apropriacdo do conhecimento, em torno da cultura corporal, despertou a
curiosidade em estudar mais sobre este tempo neste estudo monografico.

As observacdes e regéncias realizadas nas escolas conveniadas com o
Estagio Supervisionado Obrigatério em Educacdo Fisica (ESO), permitiram
experimentar o espaco escolar, de maneira a relacionar a teoria com a pratica. Deste
lugar surgiu o interesse de pesquisar e saber mais sobre o tempo pedagogico
necessario ao ensino aprendizagem dos contetudos da Educacdo Fisica escolar,
sobre o0 qual estabelecemos a seguinte problematica de pesquisa: Qual o tempo
pedagdgico necessario para a apropriacdo dos conteludos nas aulas de Educacéo
Fisica no Curriculo de Pernambuco do Ensino Fundamental?

Nesta perspectiva, a presente pesquisa tem como objetivo analisar o tempo
pedagogico necessario para apropriagcdo dos conteudos nas aulas de Educacao
Fisica no Curriculo de Pernambuco do Ensino Fundamental, identificando sua
distribuicdo na organizagdo curricular no Ensino Fundamental, bem como as
estratégias didaticas possiveis de serem utilizadas neste tempo, nas aulas de
Educacéao Fisica.

Para a compreensao da pesquisa, a mesma foi dividida em capitulos. No

primeiro abordamos a metodologia da pesquisa, definindo o tipo de pesquisa e como
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ela é caracterizada utilizando as suas ferramentas para selecao, desenvolvimento e
contribuicéo para o estudo.

No segundo capitulo procuramos identificar a consolidacédo e organizacao da
educacdo, como direito de todos, sendo desta forma uma politica publica e social,
reconhecendo a escola e sua estruturagdo, os documentos norteadores do curriculo
e o Projeto Politico Pedagdgico, refletindo também sobre a Educacao Fisica como
componente curricular obrigatério e a pratica pedagdégica do professor (a).

No terceiro capitulo, conceituamos tempo e sua relevancia no cotidiano
escolar; quais as caracteristicas da sala de aula e a organizacdo do tempo
pedagogico relacionado com as aulas de Educacdo Fisica e sua influéncia na
aprendizagem, e a analise do Curriculo de Pernambuco do Ensino Fundamental

Por ultimo, apontamos nossas consideracdes finais, sobre as quais ainda tem

muito o que ser estudado, pois 0 objeto de pesquisa supde isto.

2. METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa pode ser conceituada como um conjunto de elementos e agdes
para construir, produzir novos conhecimentos. Desta forma sua finalidade €
fundamentada na descoberta de dominio cientifico de uma investigacdo e/ou
indagacéo com objetivo de contribuir para o desenvolvimento social. “A metodologia
da pesquisa, na producgdo cientifica, constitui um dos elementos que confere aos
estudos investigativos rigorosidade e reconhecimento perante o estatuto de Ciéncia”
(SOUZA JUNIOR; MELO; SANTIAGO, 2010, p.32).

Ou seja, € um caminho para percorrer através de interesses sejam culturais,
pessoais ou sociais sobre algum aspecto; envolvendo situacdes, fenOmenos que
possa ter acontecido anteriormente ou um fato novo a ser descoberto.

Desta forma, esta pesquisa apresenta-se metodologicamente como um estudo
de abordagem qualitativa que segundo Minayo (2008, p.626) “tem como objetivo um
conhecimento que representa as opinides, os valores, as relagcdes e acdes humanas
e sociais”. No qual essa “analise concretiza as possibilidades de construgdo de
conhecimento e possui todos os requisitos e instrumentos para ser considerada e
valorizada como um construto cientifico”.

Neste entendimento, compreendemos que a pesquisa de abordagem

gualitativa, é realizada continuamente, separadas por fases que se interligam. Porém,
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mesmo que essas fases em algum momento se estreitem, numa acgao entre pontos
de partida e de chegada, permanece suas caracteristicas e propdsitos particulares
(SOUZA JUNIOR; MELO; SANTIAGO, 2010, p.33).

Neste sentido, a pesquisa apresentada tem como objetivo “analisar o tempo
pedagodgico necessario para a apropriacdo dos contetudos nas aulas de Educagéo
Fisica no Curriculo de Pernambuco do Ensino Fundamental, identificando essa
distribuicdo na organizagao curricular’. Assim, esta pesquisa caracteriza-se como
bibliografico-documental.

Bibliografica porque a problematica e os objetivos deste estudo sinalizam para
conceitos tedricos que ensejam contato direto com o que ja foi dito e registrado na
literatura sobre a tematica e suas categorias, principalmente em livros e artigos
cientificos, assim como por se propor a observar ideologias e posi¢cdes variadas

acerca de um problema (GIL, 2002).

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de
permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito
mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa
vantagem torna-se particularmente importante quando o problema de
pesquisa requer dados muito dispersos pelo espaco (GIL, 2002, p. 45)

De forma complementar, a pesquisa documental também nutriu esta
monografia, motivando a busca por outros tipos de fontes, delineando o aspecto
também documental da pesquisa, no caso o ‘Curriculo de Pernambuco’, documento
curricular do Estado de Pernambuco, direcionado para as instituicdes formais de
ensino, sejam elas publicas ou privadas, se tornando fontes ricas de analise.

As estratégias bibliografica e documental ndo séo, portanto, investigacdes
neutras, jA que estdo relacionadas com o olhar do pesquisador e seu contato com
outros olhares presentes nos textos, permitindo transformacdes tanto nas visées
guanto no objeto de investigacdo, cujas analises foram feitas por meio da analise
documental.

Para a construcao da pesquisa foram realizados os instrumentos de captacao
e organizacéo, como livros, teses e artigos. Os artigos foram procurados no Portal de
Periodicos — CAPES. Essa busca foi selecionada partindo dos descritores Educacéao
Escolar AND Educacéo Fisica AND Curriculo AND Tempo Pedagdgico. Filtrando os
estudos por tema e tempo de publicacéo, resultando em 50 pesquisas, destas, foram

selecionadas 05, que tem relacdo direta com o tema e objetivo deste estudo. Desta
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forma, o quadro abaixo esta organizado os estudos nos quais reforcam a importancia

do tempo pedagdgico e sua organizacao na educacao fisica escolar.

Quadro 1: Artigos selecionados

ANO AUTOR TITULO LOCAL
2020 | Fabio Tadeu | A Gestdo da Sala de Aula | Universidade Estadual
Reina; de Professores de Paulista — UNESP.
Willian Gabriel | Educacéo Fisica na
Felicio da Silva Educacéo Basica.
2014 | Nayara Fernanda | A Educacao Fisica como | Universidade Estadual
Perles Jardim; | Componente Curricular na de Maringad — UEM.
Juliana Pizani; | Educacéo Infantil e nas
Fabiane Castilho | Séries Iniciais do Ensino
Teixeira; leda | Fundamental.
Parra Barbosa
Rinaldi
2009 | Christiane Didatica: Organizacdo do | Universidade Federal
Martinatti Maia; Trabalho Pedagdgico. do Rio Grande do Sul —
Maria Fani UFRGS.
Scheibel
2019 | Luciana Venancio | A Relagdo com o Saber e o | Universidade Federal
Tempo Pedagogicamente de Sergipe — UFS.
Necessario: Narrativas de
Experiéncia com a
Educacao Fisica Escolar.
2012 | Yvelise Freitas de | Tempo escolar e | Universidade Federal
Souza Arco- | organizacdo do trabalho do Parana — UFPR.
Verde pedagdgico

O artigo, “A gestao da sala de aula de professores de educagao fisica na

educacao basica” (2020), os autores trazem como objetivo compreender como € a

relacdo existente entre a gestdo da sala de aula e o ensino dos contetdos da

educacdao fisica. A metodologia utilizada foi o trabalho em campo com utilizacéo de
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entrevistas em uma escola paulista, observando o comportamento dos professores
desde sua relacdo com os alunos, como com 0s outros professores, a vestimenta, o
horério e equipamentos utilizados nas aulas.

Na pesquisa também foi observado a pratica pedagdgica e do gerir as aulas
de educacdo fisica compreendendo o processo de ensino aprendizagem na
apropriacdo do conhecimento especifico da disciplina na escola. Concluindo que a
forma de organizar, planejar, direcionar e desenvolver a aplicacdo do ensino, desde
a escolha do conteudo, o tempo de realizacao da pratica, o espacgo, 0s materiais e as
competéncias a serem alcancadas pelos alunos. “Em relag&o ao ensino, identificamos
gue os professores de Educacédo Fisica, planejam, organizam suas aulas pautadas
nos conteudos”. Exige organizacao do tempo de aula por parte dos professores.

O artigo, “A educacao fisica como componente curricular na educagao
infantil e nas series iniciais do ensino fundamental” (2014): a pesquisa tem o
objetivo de reconhecer a educagéo fisica como disciplina, sua organizacéo legal e
pedagogica na escola. Na pesquisa é utilizada a metodologia descritiva, com
aplicacdo e analise de questionarios respondidos pelos professores de educacao
fisica.

O estudo faz referéncia ao processo de legalizagdo da educacédo fisica na
escola, dentro do contexto histérico e o projeto pedagdgico organizado pelos
professores. Como concluséo ressalva a importancia deste componente curricular e
o valor de sua pratica para os alunos e a comunidade escolar. “as escolas
participantes da pesquisa possuem um projeto pedagogico e que a educacéo fisica é
contemplada como componente curricular”.

O artigo “Didatica: Organizacao do Trabalho Pedagégico” (2009): o objetivo
desta pesquisa é trazer uma reflexao sobre a pratica docente e sua relagao politica,
social, econbmica e cultural, construindo com a didatica a relagdo entre teoria e
pratica no fazer pedagogico. Relata um historico sobre a didatica na visédo de diversos
autores, na formacdo de professores e a educacdo como instrumento de
transformacéao social.

Organizando o trabalho pedagdgico, o Projeto Politico Social (PPP), como
também a funcdo do professor e da escola, assim como o planejamento na
organizacdo das aulas e sua importancia no processo de ensino aprendizagem.
Concluindo com propostas educativas no ambiente escolar, que contribuam para a

educacao e a transformacao da sociedade.
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O artigo “A relagao com o saber e o tempo pedagogicamente necessario:
Narrativas de experiéncia com a educacgao fisica escolar”’. (2019): o presente
estudo tem como objetivo discutir a relacdo com o saber partindo de experiéncias com
a educacdo fisica. A metodologia narrativa, descreve os relatos de mulheres na
realidade escolar com o contato com a disciplina educacao fisica.

O estudo desenvolve-se na analise da importancia do saber construido no
conhecer e experimentar os conteldos da educacao fisica; quais habilidades
aprendidas e como coloca-las no cotidiano, enfrentando os desafios vividos. A autora
reflete a relagcdo de tempo com o saber, observando o conhecimento construido e
apropriado nas aulas na escola e como ele trouxe a leitura da realidade e
consequentemente as mudancas nas relagdes pessoais e sociais. Concluindo que a
guestao de tempo pedagdgico nas aulas, organizado para construir o conhecimento
é importante e de forma direta ou indireta ele reflete nas relagbes no ambiente externo
da escola. “Consideramos que as narrativas sao cruciais para explicitar a
temporalidade das relagdes com os saberes”.

O artigo “Tempo escolar e organizagao do trabalho pedagoégico”. (2012):
O trabalho descrito com o tema acima traz como objetivo refletir as varias concepgdes
de tempo, mas principalmente este como orientador do trabalho pedagd6gico na escola
e a sua influéncia no ensino-aprendizado. Analisa o tempo partindo das diferencas
entre o tempo escolar e o social produzido culturalmente, as divisbes do mesmo na
escola, entendendo os periodos que séo destinados as aulas, e 0 aumento deste em
escolas integrais e sua fungéo nela; como também a rotina e sua administracao.

O espaco, os profissionais, as relacfes inter e intrapessoais e 0s estudantes
gual os perfis e como € o0s seus comportamentos diante desta extensdo de tempo
pedagdgico. Concluindo que a ideia que temos sobre o cumprimento dos horérios
estabelecidos sdo estruturados partindo de uma cultura, que pode ser mutavel de
acordo com as préticas adotadas pela escola e o tempo pedagogicamente necessario
para o aprendizado. “Esse € o grande desafio dos homens sobre o fator tempo e, por
conseguinte, da escola ao organizar seu trabalho utilizando o tempo como referéncia”.

Os mapeamentos destes estudos permitiram fazer todo o levantamento
bibliografico acerca da tematica, oferecendo assim, a possibilidade de identificar o
gue vem sendo produzido em torno do tempo pedagdgico e sua relagdo com a

Educacéao Fisica.
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Dentro da leitura, interpretacdo e andlise desses estudos organizados e
selecionados, podemos entender que os autores concordam, por exemplo, na pratica
pedagdgica do professor, no qual seja pautada nos conhecimentos especificos dos
contelidos da Educacdo Fisica, o tempo pedagogico para que seja orientado de forma
a organizar o planejamento e a relacdo com os saberes. Ou seja, que os contetdos
sejam elaborados dentro de um tempo necessario para que os alunos se apropriem
do conhecimento, através da vivéncia do que € especifico; considerando que o tempo
tem ligacdo com trabalho pedagdgico e a aprendizagem.

Porém os mesmos divergem em que a falta de interesse nas aulas de
educacao fisica se relacionam a postura do professor, seus procedimentos utilizados
na sala de aula, a forma que apresenta a didatica, pode despertar ou ndo a vontade
de participar e aprender os contetidos da Educacao Fisica. A relacdo da teoria e da
pratica aproximando da realidade vivenciada pelos alunos. Como também a relacéo
entre os professores, criando uma situacdo de desunido, consequentemente, um

sentimento de desinteresse a escola e aos proprios estudantes com o saber.

3. AEDUCACAO INSTITUIDA NA ESCOLA E O CONTEXTO CURRICULAR

Segundo a constituicdo Brasileira de 1988, ela € “direito de todos e dever do
estado e da familia”, tornando assim uma politica publica que pode ser diversificada
de acordo com a sociedade em que esté inserida, ou seja, para existir os direitos e
deveres sd@o necessarias algumas atitudes de um conjunto de pessoas ou de uma
sociedade inteira para ser organizada, discutida, refeita. Os valores, os simbolos, a

cultura, a leitura da realidade de acordo com a necessidade e luta de cada lugar.

E na sociedade moderna, porém, marcada pela ascensdo da
burguesia, que impulsionou a urbanizacdo, a producéo industrial e o
desenvolvimento técnico/cientifico, que surge a necessidade da
organizacdo da educacdo mediante a escolarizagdo universal e
obrigatéria (CORREA e MORO, 2004, p.27).
A educacdao torna-se ndo somente uma politica publica, mas também uma
politica social. Em varios momentos com sentidos e dire¢des diferentes, dependendo
de cada momento governamental, como também mudada a forma em que foi

abordada neste longo periodo.
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Desta forma, percebemos que a ideia da educacdo como politica publica e
social, foi organizada, direcionada e orientada para oferecer plena condicdo de
desenvolvimento para o aluno, tentando encontrar meios de diminuir as
desigualdades sociais, garantindo e criando oportunidades para gerar de maneira
ampla, condicdes de bem-estar, para construir de forma total e completa o

alargamento das capacidades humanas.

[...] As politicas publicas séo definidas, implementadas, reformuladas
ou desativadas com base na memdria da sociedade ou do Estado em
gue tém lugar e que por isso guardam estreita relacdo com as
representacfes sociais que cada sociedade desenvolve sobre si
prépria (AZEVEDO, 2004, p.5).

Ao falarmos sobre a educacdo, ndo temos como manté-la fora do universo
escolar, mas ao mesmo tempo inclui-la na instituicdo familiar. Segundo Brandao
(2006, p.9): “ndo existe uma forma e modelo exclusivo e determinante percebendo
gue a mesma acontece em momentos e acontecimentos diversos e em varios locais
sociais”.

Diante da educacdo e como é constituida em uma acdo de discussdo,
orientacdo, enfatizando a escola e seu papel perante a sociedade, onde tem como
principio levar conhecimento, mas também sendo lugar de igualdade e oportunidade.
Neste longo processo foram acontecendo as primeiras ideias sobre a escola e sua

pedagogia, discutindo, refletindo como poderiam ser instrumento de resposta social.

[...] A educacdo emerge ai como instrumento de correcdo das
distor¢Bes sociais. Constitui, pois uma forca homogeneizadora que
tem por funcéo reforcar os lagos sociais, promover a coesao e garantir
integracado de todos os individuos no corpo social [...] (SAVIANI, 2002,

p.4).

Tomando por base esta realidade sobre a educacéo e sua transformacao, os
estudos para como a escola poderia ser. As teorias educacionais aparecem para
resolver a organizacao social. Tornar a educacéo institucional eficiente e eficaz, mas
todas tiveram em algum momento declinio, porém uma n&o substituiu a outra, foram
adaptadas até alcancar os modelos educacionais atuais, cada uma delas remete a
realidade vivenciada, interligando a educacdo a interesses socioeconémicos, aos
guais podemos refletir o que realmente move a educacao e os seus paradigmas para
supera-los, a fim de fazer uma educacédo com verdadeiro valor que sobrepbe as

desigualdades, legitima a justica social por meio de a¢des pedagogicas.
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Portanto, educacdo implica em uma participacdo ativa na vida da
comunidade, a promocdo e o desenvolvimento de conhecimentos
integrados as realidades nas quais se inscreve, constituindo
elementos essenciais no desenvolvimento integral do ser humano e do
meio social. Vivemos em uma sociedade plural e complexa, e o direito
a educacao precisa, para ser efetivamente exercido, de uma educagéo
que considere seus sujeitos, respeite seus conhecimentos e contribua
para a tessitura de novos (LUZ; OLIVEIRA, 2021, p.3).

Desta forma, a escola é construida tomando por referéncia, como um local que
promova o ensino, seja transformadora, inclusiva, solidaria e fraterna, no qual a
origem e a classe social ndo determinem a formacao, contestando as diferencas
sociais, tenha participacdo da sociedade, seja democratica, fornecendo a cidadania
(SOUZA; PRZYLEPA; ASSIS, 2019, p.2346). Assim a escola tem finalidades distintas,
mas principalmente o conhecimento para poder constituir relacdes sociais, criar

oportunidades, desenvolver cada pessoa em suas particularidades.

A escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o
proprio acesso aos rudimentos desse saber. As atividades da escola
bésica devem se organizar a partir dessa questdo (SAVIANI, 2011.
p.32).

Sendo assim, a escola é o lugar em que nos apropriamos do conhecimento

cientifico, ressalva Luz e Oliveira (2021, p.6):

A relacé@o formal por sua esséncia, multiplica as relagbes entre os
sujeitos. Assim, a educacéo deve ajudar os jovens neste sentimento
de reconhecimento da diversidade e da cooperatividade para que

possam se desenvolver criticamente construindo os seus proprios
valores para a vida publica.

Para isso todas suas estruturas, sejam fisicas, docentes, discentes e
funcionarios se organizam de forma a sistematizar este conhecimento, ou seja, o
ensino, a informacao, o sistema, sua metodologia e métodos sdo voltados para a
sistematizacdo que possibilitem a instrucéo.

De uma forma estruturada e organizada, a escola também é direcionada por
algumas normas e padrdes como um curriculo ja pré-estabelecido desenvolvido para
eguiparar o ensino, ou seja, € a seta para ser seguida, seja nas redes publicas ou
privadas. Assim o curriculo € o documento que articula o ensino na escola, incluindo

as necessidades do individuo, mas que também possa influenciar na sociedade.
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O curriculo escolar necessita formar para além de competéncias e
habilidades. O aluno precisa de formacéo politica e critica, a qual
possibilitara apreensdo e compreensao da realidade vivida e, desta
forma, terd condi¢8es concretas de interferir em sua realidade social
(SOUZA; PRZYLEPA; ASSIS, 2019, p.2346).

Pensando na elaboracéo deste curriculo escolar, muitos apontamentos foram
surgindo de acordo com a jornada da pratica pedagdgica, como foram os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), que foi uma coletinea de documentos que
regularizavam e organizavam o curriculo em instituicdes de ensino, com o objetivo de
conduzir a pratica docente partindo das acles realizadas nas aulas, de forma a
auxiliar o educador em todas as esferas para que as acfes pedagogicas pudessem
ser melhor estruturadas e com a qualidade necesséaria para uma melhor

aprendizagem dos alunos (as).

Constituem uma proposta de reorientagdo curricular que a secretaria
de Educacao Fundamental do Ministério da Educacéo e do Desporto
oferece a secretarias de educacéo, escolas, instituicbes formadoras
de professores, instituicbes de pesquisa, editoras e todas as pessoas
interessadas em educacdo, dos diferentes estados e municipios
brasileiros. (BRASIL,1998, p.9)

Atualmente utilizam a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que direciona
quais os conteudos e maneiras de trabalho de desenvolver o ensino aprendizagem;
usado para orientacdo por todas as disciplinas estudadas na escola.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o documento que organiza de
forma sistematizada todos os curriculos e o0 que se espera da educacdo basica no
Brasil, direcionada para as particularidades pedagogicas e suas fases; enfatizando
possibilidades de trabalho relacionada as competéncias gerais “que consubstanciam,
no ambito pedagogico, os direitos de aprendizagens e desenvolvimento” a serem
alcancados pelos estudantes em suas diversas etapas.

E ainda conceituada como “mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do trabalho”. (BNCC, 2018 p.6).

Apesar de todas as ressalvas e jogo de interesses politicos em torno da
mesma, € garantida pela Lei de diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) para toma-la

como referéncia em todas as escolas de educacao basica em suas redes publicas ou
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privadas, como garantia de enfoque pedagdgico e seus conteudos, unificando a

educacao.

[...] A BNCC institui-se com referéncia nacional para a elaboracéo de
curriculos dos sistemas de ensino e das propostas pedagogicas das
escolas, alinha politicas e acdes em torno da formacéo de professores,
avaliacdo e critérios de infraestrutura para o desenvolvimento da
educacao’(NEIRA, 2018, p. 217).

Desta forma, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) fundamenta-se para
organizar o curriculo e/ou a pratica pedagogica, trazendo caracteristicas gerais por

exemplo:

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
0 mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢édo de uma
sociedade justa, democréatica e inclusiva; [...] Valorizar e fruir as
diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
e também participar de praticas diversificadas da producao artistico-
cultural; [...] Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem
entender as relacdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

O curriculo torna a funcionalidade da escola possivel, segundo Veiga-Neto
(2002, p.164): “E através dele que se organiza a escola, através da vivéncia
experimentada sucessivamente, trazendo inovacdes, classificacdes e inumeras
definicbes relacionados ao tempo e espago”. Definindo o curriculo como peca
principal para uma mecanica funcional da escola, que se amplia a relacionar campos
complexos no contexto social.

E por tudo isso que se pode dizer que o curriculo é um artefato que foi
engendrado tanto “a servigo” da ordem e da representacdo quanto “a
servico” das novas ldgicas espaciais e temporais que se
estabeleceram nos limiares da Modernidade. (VEIGA-NETO, 2002,
p.170)

O curriculo ndo é somente um ponto referencial em que estdo inseridos 0s
conteudos e acles pedagdgicas, mas que serve também como um ponto de reflexdo
acerca das questdes sociais. Ele € um instrumento de varios contextos politicos,

econdmicos e culturais.
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Todo curriculo, pode-se dizer, € um recorte da cultura mais ampla, um
conjunto de saberes e fazeres selecionados com vistas a formar o
sujeito que atuara na sociedade. Corresponde, portanto, aos anseios
e expectativas daqueles que influenciam na definicdo do que deve ou
néo ser ensinado e como isso acontecera (NEIRA,2018, p.7).

Diante das reflexdes do exposto acima, considerando os documentos
norteadores do curriculo, exemplificando o seu conceito, para a organizagao escolar
existir, tanto como o funcionamento da escola, ha um outro documento elementar
para complementagédo das direcdes a serem tomadas no processo educativo, bem
como as acdes realizadas no ensino-aprendizagem que € o Projeto Politico
Pedagogico (PPP), onde cada escola com suas particularidades, designam objetivos

e metas a serem cumpridas por toda a comunidade escolar.

O projeto Politico Pedagégico (PPP) deve explicitar, ainda os
fundamentos tedricos metodoldgicos, os objetivos, o tipo de
organizagéo e as formas de avaliacbes implementadas pela escola,
sendo passivel de mudangas sempre que as circunstancias, as
reflexdes, as finalidades socio-politicas e culturais da escola o exigir.
Um bom projeto politico-pedagdgico é a busca da autonomia da escola
(MOITA; PEREIRA, 2019, p.56).

Entendendo que o Projeto Politico Pedagodgico (PPP), ndo é somente um
conjunto de regras a serem seguidas, mas que acima delas existam a leitura da
realidade social daqueles que vivenciam a escola em sua estruturagéo, politica, social
e econdmica. Em que as decisGes tomadas sejam originadas da concordancia de
todos 0s agentes que a constituem para que 0s possiveis conflitos gerados possam
ser superados respeitando as diferentes formas de pensamento sobre as acgdes
pedagdgicas, apontando principios de solidariedade e cooperacdo entre 0s
individuos, gerando principalmente naqueles que recebem a instru¢éo (os alunos e

alunas), conscientes de seus direitos e deveres.

O projeto busca um rumo, uma direcdo. E uma acéo intencional, com
um sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por
isso, todo projeto pedagdégico da escola é, também, um projeto politico
por estar intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os
interesses reais e coletivos da populacdo majoritaria. E politico no
sentido de compromisso com a formacéo do cidad&do para um tipo de
sociedade (VEIGA,1998, p.2).

A reflexdo de como ordenar o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) deve estar

diretamente ligada aqueles que irdo usufruir das instituicdes de ensino (docentes de
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todas as disciplinas, gestores, funcionarios, discentes, pais, entre outros), de forma a
comprometer direta e/ou indiretamente as resolucfes de praticas pedagodgicas e

trabalho escolar.

A elaboracdo do Projeto Pedagdgico € indispensavel a todas as
escolas e deve ser construido coletivamente, uma vez que existem
problemas na escola a serem resolvidos, problemas esses que
envolvem toda a comunidade escolar. Esses problemas sédo comuns
e as solugdes devem surgir do coletivo, através do diagnéstico preciso,
de interpor objetivo a serem alcancados, da discussao, da tomada de
deciséo, da execucdo e das avaliacfes coletivas. Mesmo sabendo que
a proposta pedagodgica dos estabelecimentos de ensino deve estar de
acordo com a realidade da comunidade local, hoje ainda se fala muito
em plano de desenvolvimento da escola, como se esse ndo estivesse
num determinado contexto histérico social e politico esquecendo-se da
dimensédo desses conceitos. A no¢do de projeto é muito mais ampla
do que a nogéao de planejamento e de plano. Projeto vem de “projetar”
de lancar-se a frente. No campo da educacao ele tem uma conotacao
particular, j& que ndo se pode falar em educacdo sem concebé-la
como projeto (MOITA; PEREIRA, 2019. p.57).

Partindo do referencial descrito acima, um Projeto Politico Pedagogico (PPP)
na escola necessita de uma leitura profunda da realidade em que a escola se localiza,
0 que é recorrente no cotidiano, construindo uma relacéo de pensar e agir para que
sua proposta ndo figue somente nas regras e longe de ser executada, que as
possibilidades do ensino-aprendizagem possam ser amplas com propdésitos e
intencionalidades bem estruturadas e definidas, de uma forma que a pratica
pedagogica possa ser refletida na sociedade.

Partindo do exposto, passamos a pensar a histéria da Educacao Fisica como
componente curricular obrigatério, entendendo o seu processo de organizacdo na
escola, como atividade esportiva e recreativa, para uma perspectiva critica com
conteuidos especificos e que desta forma deve ser contemplada sua participacdo no
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), apresentando a concepc¢ao de educacédo proépria,
no qual entenda de forma critica o seu papel na escola, e a importancia de sua area

de conhecimento na sociedade.

3.1: A EDUCACAO FiSICA ESCOLAR COMO COMPONENTE CURRICULAR

A Educacdo Fisica e seus longos processos de estruturagéo, considerada uma
area com finalidades diversas. Relacionada diretamente com o momento histérico da

sociedade. Porém sempre voltada a saude fisica, o esporte e 0 mercado de trabalho.
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“Considerada como cultura do fisico, constituindo-se como parte da medicina,
criadora de sofisticadas técnicas esportivas, veiculadora de ideologias” (OLIVEIRA,
2006, p.86).

Construindo ainda um caminho de pensamento e reflexdo sobre os variados
aspectos e direcionamentos da Educagéao Fisica, e qual o sentido para ser estudado

como conhecimento cientifico.

[...] que a educacéo fisica existe em funcdo do homem, enquanto ser
individual e social. Nessa medida, é cultura no seu sentido mais amplo,
fertilizando o campo de manifestacdes individuais e coletivas. E
transmissora de cultura, mas pode ser, acima de tudo, transformadora
de cultura (OLIVEIRA, 2006. P.87).

Diante de todas as especulacdes, tentando encontrar uma problematica
tedrica, ou 0 que se trata o conhecimento da Educacéo Fisica. A mesma so foi
organizada na forma curricular somente em 1990, cumprindo os requisitos de

participacédo da educagdo como um todo.

A histéria da educacao fisica escolar como componente curricular
obrigatério inicia-se oficialmente na década de 1990, com a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN — n° 9.394/1996), que buscou garantir o seu reconhecimento
nesse contexto, passando a assumir um papel formativo e informativo
no processo educacional. Ainda de acordo com esse documento, a
educacao fisica deveria estar integrada a proposta pedagogica da
escola, ajustada as diferentes faixas etarias e condi¢es da populagéo
escolar (JARDIM et. al., 2014).

O componente curricular Educacédo Fisica na escola pode ser tematizado de
diversas formas, mas de uma analise critica, este percurso é tratado para desenvolver

o aluno (a) de forma ampla, o conhecimento escolhido na escola deve estar

inteiramente comprometido na obtencéo e reflexdo do aluno (a) em sua totalidade.

Nesse projeto a funcdo social do curriculo € ordenar a reflexdo
pedagégica do aluno de forma a pensar a realidade social
desenvolvendo determinada l6gica. Para desenvolvé-la, apropria-se
do conhecimento cientifico, confrontando-o com o saber que o aluno
traz do seu cotidiano e de outras referéncias do pensamento humano:
a ideologia, as atividades dos alunos, as relacdes sociais, entre outras
(COLETIVO DE AUTORES, 2012, p.29).

Nesta perspectiva, o curriculo escolar para o conhecimento elaborado e
organizado, necessita ser apresentado em conjunto com os conteudos que norteiam

a disciplina, onde o aluno (a) possa dominar a informacéo para que no fim de seu
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processo de escolarizacao tenha consciéncia das ac¢des desenvolvidas de forma a
interpretar, compreender, e explicar as relacdes vivenciadas socialmente.

A pratica pedagdgica da Educacao Fisica se explica na escola como disciplina
gue organiza o conhecimento especifico da cultura corporal nos seus temas, levando
reflexbes atuais acerca do movimento, gerando contribuicdes para a sociedade.
Porém esta pratica como acéao intencional do professor (a), necessita de aceitacao de
responsabilidades para enfrentar e superar os desafios pertinentes, surgidos através
das reflex6es do curriculo e as suas especificidades.

Entendemos que esses desafios vinculam-se primeiramente a nossa
capacidade/ incapacidade de responder quais sdo 0s nossos objetivos
enquanto parte efetiva dessa instituicdo denominada escola, mais
precisamente, enquanto componente curricular (FENSTERSEIFER;
GONZALEZ, 2007, p.32).

Conforme o Coletivo da Autores (2012), a pratica pedagodgica da Educacao
Fisica pode ser entendida como uma préatica pedagdgica, que [...] surge de
necessidades sociais concretas que, identificadas em diferentes momentos
historicos, dao origem a diferentes entendimentos do que dela conhecemos”. (p.50)

Nesta perspectiva a pratica pedagodgica, segundo Souza Junior (2001), deve
orientar uma perspectiva de agéo conjunta de todos os envolvidos, no aspecto escolar
professores (as) e alunos (as) como elementos necessarios, juntos na busca do

ensino e da aprendizagem, objeto direto da educagao.

O termo/conceito pratica pedagogica aparece neste quadro
educacional, na intencdo de desmistificar e esclarecer as categorias
necessarias para que se busque uma educagdo comprometida com a
transformagdo da sociedade, reconhecendo e defendendo a
dialeticidade das praticas sociais, por conseguinte da educacgéo
escolar. Surge na tentativa de superar algumas dualidades e
dicotomias na area da educacao: ensino x aprendizagens, contetdo x
forma, professor x aluno, teoria x préatica etc (SOUZA JUNIOR, 2001,

p. 5).
Neste sentido, a relacdo entre professor (a) e aluno (a) é o que faz acontecer
0 ensino-aprendizagem, o professor (a) podera exercer sua autonomia, interferindo,
modificando a direcdo da educacdo na escola e o aluno (a) desta forma podera
garantir seu acesso ao conhecimento e valorizando seus préprios conhecimentos,

resgatado na pratica pedagdgica qualitativamente.
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Para a Educacéao Fisica de acordo com a pedagogia histérico-critica, trazendo
a abordagem critico superadora, se espera a tematizacdo dos conteudos da Cultura
Corporal que trata o conhecimento através dos temas Jogo, Esporte, Luta, Danca,
Ginastica; organizando um pensamento critico que pode ser explorado amplamente
partindo das experiéncias, atribuicdes e necessidades, oriundas da escola, do aluno

(a), das convivéncias e das discussfes acerca dos dilemas socialmente produzidos.

O aprofundamento sobre a realidade através da problematizacéo de
conteudos desperta no aluno curiosidade e motivagcao, o que pode
incentivar uma atitude cientifica. Essa selecdo e organizacdo de
conteddos exige coeréncia com o objetivo de promover a leitura da
realidade. Para que isso ocorra, devemos analisar a origem do
conteddo e conhecer o que determinou a necessidade de seu ensino
(COLETVO DE AUTORES, 2012, p.63).

O interesse da Educacao Fisica esta orientado na forma de compreender e
interpretar sobre o objetivo cultural do movimento, adquirido através da ciéncia para
desta forma, poder explicar fundamentalmente a sua teoria na prética, dispostos em

atuar e decidir quais os melhores caminhos a serem seguidos diante das

necessidades que nos deparamos no cotidiano escolar.

Conhecer como se da o conhecimento no processo pedagogico €
ajudar a eliminar a determinacéo social dos destinos dos alunos. Para
o professor, é importante este conhecimento a fim de melhor saber
como interagir com o educando, no sentido de favorecer seu
desenvolvimento e sua emancipagao (VASCONCELLOS, 2000, p.11).

Ao pensarmos na Educacdo Fisica e a integracdo dos seus conteudos é
necessario pensar qual a melhor forma metodologicamente de abordar a cultura de

movimento, adequando o0s anseios vividos na comunidade escolar completa,

relacionando a teoria e a pratica como elementos emancipadores para o0s estudantes.

Torna-se necessario apresentar alguns aspectos relacionados mais
especificamente a praxis educativa, ou seja, gerar elementos que se
relacionam diretamente com proposi¢cdes didatico-metodoldgicas em
aulas de educacéo fisica escolar, contribuindo, assim, para a sua
legitimidade. Compreende-se que, nas relacdes com o movimento
humano, uma didatica comunicativa supera o carater restritamente
biolégico/fisico, para contemplar uma “totalidade” que envolve também
0s aspectos historicos, culturais, antropolégicos (BOSCATTO; KUNZ,
2012, p. 1035).

A disciplina da Educacéo Fisica € tratada a partir da area de conhecimento das

linguagens, partindo do ensino fundamental (onde comega as divisbes por
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competéncias), “Elas se intersectam na formacgao dos alunos, embora se preservem
as especificidades e os saberes proprios construidos e sistematizados nos diversos
componentes” (BNCC, 2018), para que através do movimento corporal em suas
definicbes, e significados totais, os estudantes possam fazer uma leitura para produzir
e reproduzir as manifestagdes culturais, ou seja, os contetados devem ser explorados
pelos saberes organizados anteriormente, mas também que os alunos (as) reflitam
0s movimentos conhecidos culturalmente e construam novas formas de superar as

necessidades partindo das realidades experimentadas socialmente.

Em préaticas da educacéo fisica escolar ha inUmeras formas de se
proporcionarem experiéncias de movimento, em que 0s sujeitos
possam, pelas interacdes sociais, agir comunicativamente na
constru¢cdo das brincadeiras, dos jogos, esportes e de outros
elementos presentes na cultura de movimento (BOSCATTO; KUNZ,
2012, p. 1034).

Na perspectiva da Educagédo Fisica como elemento de interagdo social a
pratica pedagogica do professor (a) deve ser abordada com a intencionalidade de
formar cidadaos responsaveis e interessados em construir o que deseja, buscando
adquirir habilidades para transformar de forma coletiva, o0 meio social. De acordo com
Boscatto e Kunz (2012, p.1036):

Assim, considera-se que a interagdo social deve ser tratada
“pedagogicamente”, ou seja, € um tema que deve ser organizado de
forma intencional nas acdes didatico-metodolégicas da educacgéo
fisica escolar. Essa “intencionalidade pedagodgica” esta dirigida a
formagdo de uma “identidade” (que € pessoal, porém constituida em
“tensdao” com a sociedade), autbnoma, com vistas a uma atuagéo
esclarecida na constituicdo da sociedade.

Desta forma, a maneira em que o professor (a) trata pedagogicamente de suas
acOes na conducdao das aulas, reflete diretamente na aproximacao ou distanciamento

da realidade existente e/ou construida. Estabelecendo assim um “objeto” de troca

para a formacao do ensinar e do aprender. Segundo Souza Junior (2001, p.8).

Numa area de conhecimento/intervencédo reconhecida como pratica
pedagdgica, o objeto de acdo e/ou reflexdo € o préprio sujeito,
implicando numa relagdo de reciprocidade entre a acdo de um sujeito
sobre outros sujeitos e entre 0s sujeitos entre si.
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Diante disto, podemos entender que a abordagem na pratica pedagoégica do
professor (a), contribuird para o desenvolvimento e/ou participacdo nas aulas de
educacao fisica, e este conhecimento proporcionara uma relacéo de proximidade com

a cultura corporal e consequentemente na sua relacéo na sociedade.

4. A ORQANIZACAO DA SALA DE AULA E DO TEMPO PEDAGOGICO DA
EDUCAGCAO FiSICA NO DOCUMENTO CURRICULAR

A educacao realizada na escola, torna-se concreta na sala de aula, lugar que
pode ser definido como local fisico, instalado dentro da escola, onde é transmitido o
conhecimento, aprendizado, interacdes, trocas de experiéncias, que tem o professor

(a) responsavel por indicar o caminho ao qual se deve seguir.

Quando falamos em educacado escolar nos remetemos a todo 0 processo
formativo, mas pensamos fundamentalmente na sala de aula, onde acontece
de forma mais imediata o processo educativo. Por sala de aula estamos
compreendendo qualquer espaco fisico onde haja interacao direta entre
professor-alunos (seja a sala em si, a quadra, a oficina, o laboratdrio, o atelié,
etc.). Nossa atencéo deve estar em torno da sala de aula, onde todo dia o
professor tem sua préatica, seleciona conteldos, passa posi¢des politicas,
ideoldgicas, transmite e recebe afetos e valores. A sala de aula é o centro do
acontecimento educacao escolar, pois a formagéo basica do educando se da
neste espaco de interacdo entre os sujeitos, mediados pela realidade
(VASCONCELLOS, 2000 p.12).

Diante disso a concepcao de sala de aula vai além de um quadrado divido por
paredes, organizado por cadeiras, quadros, entre outras coisas, como também um
patio ou qualquer outro espaco para realizacdo da aula.

Partindo deste pensamento, o ministério da educacdo em uma de suas
cartilhas, definiu algumas orientacbes para a organizacdo dos ciclos escolares e
tomaram como exemplo a opcao selecionada pela prefeitura do Recife, sobre
elementos essenciais de uma sala de aula, e como dividi-la, em ciclos de
aprendizagens, 0s principios séo:

1) Principio da igualdade: Preconiza a possibilidade de acesso ao
conhecimento cientifico, cultural e socialmente construido pela
humanidade, para todos, possibilitando, ainda, aos diferentes,
diferentes formas, tempos e espacos de aprendizagem. A Gtica do
direito ao conhecimento garante ao estudante a permanéncia na
escola e sua promocdo escolar, como condicdo necessaria ao seu
desenvolvimento. 2) Principio do reconhecimento das diferencas:
Parte da compreensdo das possibilidades distintas de cada um,
entendendo que a maturidade social, cultural e cognitiva para
apreender os processos relacionados a constru¢éo do conhecimento
nao é a mesma de um estudante para outro. Se a heterogeneidade
marca a espécie humana e a cada pessoa como espécie Unica e
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complexa, assim também precisa ser focado o processo de
aprendizagem, considerando diferentes ritmos e processos
particularizados de aprendizagem e de convivéncia. 3) Principio da
integralidade: Estabelece a ruptura com a padronizacéo, a seriacao e
a fragmentacdo do conhecimento e define a¢cBes e objetivos que
priorizem a organizacao do trabalho em situacdes de aprendizagem,
verificando, sistematicamente, a construcdo e a progressdo da
aprendizagem dos estudantes. A l6gica do ciclo contempla o processo
continuo, dinamico, dialético e dialégico, marcado por conflitos,
posicionamentos e exigéncias do ponto de vista da relacéo
ensino/aprendizagem/realidade social, sofisticando as aprendizagens
em situagbes complexas, diversificadas e interativas. Essa
perspectiva, defendida pela pedagogia progressista, redimensiona o
tempo escolar, a reorganizagdo do trabalho pedagdgico e a relagéo
pedagdgica, antes aprisionada pelas “grades” da escola e pelo sistema
seriado. 4) Principio da autonomia: Capacita o sujeito a reflexdo, ao
debate, a tomada de decis&o de acordo com interesses, necessidades
e motivagdes proprias, sem, no entanto, compartilhar de uma légica de
referéncia individualista. A autonomia € entendida no sentido
democrético e se efetiva para além do que é particularmente pensado
e desejado, com prioridades baseadas em critérios de escolha que
considerem o que é importante para 0 sujeito e, a0 mesmo tempo, o
gue é relevante para a coletividade. Esse principio exige uma prética
pedagdgica que exercite a solidariedade e efetive a cultura de tomada
de decisao coletiva, o que fortalece a dimensdo democratica do ato
educativo (BRASIL, 2004, p.26).

Assim, percebemos que a sala de aula faz parte de uma totalidade, que inclui
toda a gestdo da sala de aula, que vai além de seu espaco fisico; a forma como o
professor (a) administra e relaciona os conteudos dentro de suas afinidades e

diferencas com cada tema abordado.

Todas elas, particularidades ou semelhangas, tem a intencdo de
oportunizar o melhor ensino para a mais significativa aprendizagem de
forma que o aluno obtenha éxito nesse processo de ensino-
aprendizagem. Portanto, deduzimos que ha uma intrinseca relagéo
entre esse éxito e a gestdo da sala de aula”. [...] “Mas para que isso
se concretize, faz-se necessario ampliar o conceito de gestdo da sala
de aula, no intuito de maximizar as acdes que os docentes realizam no
seu interior, dentre outras coisas, a disciplina, o tempo, o0 espago e as
relagBes interpessoais, professor e aluno, aluno e aluno, professor e
conteddo e aluno (REINA; SILVA, 2020, p.982).

Assim, o professor (a) precisa ter bem definido seu papel em sala de aula,
guais 0s métodos a serem aplicados e a metodologia a ser destinada ao ensino-
aprendizagem “O papel do professor, portanto, € ajudar a mediagao aluno-
conhecimento-realidade”.(VASCONCELLOS, 2000, p.35). Ou seja, este caminho
necessita encontrar uma relagdo concreta na sociedade de forma a possibilitar ao
aluno (a) a compreensdo do conhecimento com a finalidade de desfruta-lo para

modificar a realidade.

33



Nesta perspectiva o professor (a) necessita organizar elementos que justifique
e compreenda a aprendizagem dos alunos (as), de forma a basear-se em uma

didatica estruturada com o que é especifico para o conhecimento.

Saber como o aluno aprende é um conhecimento especifico a fungéo
do magistério; a partir desta fundamentagéo epistemologica, cabera
ao professor pesquisar em duas frentes: como se da o trabalho com o
conhecimento geral (contribuicdo da didatica) e com o objetivo
especifico de sua area de ensino (metodologia de ensino especifica)
(VASCONCELLOS, 2000, p.36).

Diante do exposto, podemos observar que a sala de aula é composta nao
somente no aspecto fisico, mas principalmente no compromisso com o outro, ou seja
a gestdo da sala € uma interrelacdo, para a construcao do ensino-aprendizagem, esta
além de transmiss@o do conhecimento, mas de preferéncia, que esteja interligado
com sua area especifica.

Entdo a aula pode ser considerada um programa de ensino, ou seja, Sao
conjuntos de um saber determinada por uma estrutura prépria e de conhecimento
especifico de uma aula, mas quais os elementos necessarios para definir o que é uma
aula?, segundo Saviani, 1984: “ a atividade de ensino, a aula, por exemplo, é alguma
coisa que supde, a0 mesmo tempo, a presencga do professor e a presenca do aluno”.
Assim, € a exposi¢ao sobre uma area do conhecimento, que é dirigida pelo professor
(a), mas é de fundamental importancia a presenca dos alunos (as) para que seja
eficaz.

Nesta perspectiva, para o Coletivo de Autores, 2012: “a aula € um local com
organizacdo especifica com a intencédo de direcionar o aprendizado ao aluno, com
conhecimento da educacéo fisica e seus abrangentes aspectos para que suas

praticas realizem aproximagoes da realidade social”. E ainda:

A aula nesse sentido, aproxima o aluno da percepcéo da totalidade
das suas atividades, uma vez que lhe permite articular uma acéo (o
que faz), com o pensamento sobre ela (0 que pensa) e com o sentido
que dela tem (o que sente) (COLETIVO DE AUTORES,2012. p.86).

Compreendendo que a aula € a parte concreta onde acontece o ensino e
consequentemente a aprendizagem, entdo para que iSSO ocorra Sao necessarios o

entendimento dos elementos essenciais da aula, por exemplo:
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e Conhecimento dos contetudos: Uma pratica pedagogica eficiente o professor
(a) necessita ter consciéncia em relacéo aos temas e os conteudos especificos

para sua disciplina.

Neste processo de ensino-aprendizagem o professor de Educacédo
Fisica apresenta-se como agente fundamental para que o aluno se
aproprie dos conhecimentos de esportes, dancas, lutas, jogos e
ginasticas, pois a ele cabe a selecdo e transmisséo desses conteldos
gue serdo trabalhados durante as suas aulas (REINA; SILVA, 2020,
p.981).

Neste aspecto, podemos incluir a didatica, como uma forma de entender o

processo de facilitacdo do conhecimento especifico:

E necessario pensar a Didatica para além de uma simples renovagéo
nas formas de ensinar e aprender. O desafio ndo reside somente no
surgimento ou criacdo de novos procedimentos de ensino, ou em mais
uma forma de facilitar o trabalho do educador e a aprendizagem do
educando. Mais do que isso, a Didatica tem como compromisso buscar
praticas pedagoégicas que promovam um ensino realmente eficiente,
com significado e sentido para os educandos, e que contribuam para
a transformacéo social (MAIA; SCHEIBEL, 2009 p.6).

e Conhecimento curricular: O que existe dentro dos documentos oficiais que
norteiam o curriculo sobre a Educacéo Fisica, por exemplo a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC), e o Curriculo de Pernambuco.

A Educacéo Fisica é o componente curricular que tematiza as préaticas
corporais em suas diversas formas de codificacdo e significacéo
social, entendidas como manifestacdes das possibilidades
expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos grupos sociais no
decorrer da histéria. Nessa concep¢do, o movimento humano esta
sempre inserido no ambito da cultura e ndo se limita a um
deslocamento espaco-temporal de um segmento corporal ou de um
corpo todo. Nas aulas, as praticas corporais devem ser abordadas
como fendmeno cultural dindmico, diversificado, pluridimensional,
singular e contraditério. Desse modo, é possivel assegurar aos alunos
a (re)construcdo de um conjunto de conhecimentos que permitam
ampliar sua consciéncia a respeito de seus movimentos e dos recursos
para o cuidado de si e dos outros e desenvolver autonomia para
apropriacéo e utilizacé@o da cultura corporal de movimento em diversas
finalidades humanas, favorecendo sua participagédo de forma confiante
e autoral na sociedade. (BNCC,2016 p.209)

O ensino de Educacéo Fisica na escola trata, entdo, da compreensao,
(res)significagdo e usufruto das praticas corporais como instancias de
manifestacdo da linguagem corporal que, materializada nas praticas
corporais culturalmente situadas, constituem o objeto de estudo deste
componente curricular (PERNAMBUCO, 2019 p.260).
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Como também o Projeto Politico Pedagogico (PPP), no qual o professor (a) é
aguele que efetivamente articula as propostas deste documento, com seu

planejamento pedagdgico.

A vinculacdo da Educacédo Fisica ao Projeto Pedagdgico da escola
caracteriza-se por ser uma conquista que podera impulsionar a
reflexdo critica de seu papel na escola (CORREIA e MORO, 2004,
p.44).

e Planejamento: a aula é a forma mais proxima da relagdo entre o professor (a),
o aluno (a) e o conhecimento, desta forma como é realizado este planejamento,
‘sendo um momento de tomada de decisdo, de escolha, organizagao e de
previsdo” (CORREA; MORO, 2004 p.69). Pode refletir diretamente na

aprendizagem.

Uma tarefa importante que se coloca para o professor, portanto, é
extrair do contetdo a ser dado suas perguntas basicas, geradoras,
resgatar as situacfes-problemas que deram origem ao conceito:
“Quais os problemas que estavam colocados?”, “Quais as perguntas
que estdo por detras destes conteldos?”. Isto deve fazer parte do
plano de aula, uma vez que, se forem adequadamente captadas, estas
perguntas poderdo provocar e desencadear, de forma significativa e
participativa, o processo de constru¢do do conhecimento em sala de
aula (VASCONCELLOS, 2000, p.87).

e Utilizacdo de metodologias: tomando como referéncia ndo somente o método
como Uunica opg¢do, mas relacionado a técnica, ou seja, um conjunto de

procedimentos como forma de conduzir um caminho e de como trilha-lo.

A metodologia didatica refere-se, entdo, ao conjunto de métodos e
técnicas de ensino para a aprendizagem. A escolha da metodologia de
ensino e aprendizagem ¢é feita de acordo com o aluno, suas
caracteristicas cognitivas e escolares, com o conte(ido, sua natureza,
sua logica, e com o contexto, ou seja, as circunstancias e condi¢des
do aluno, do professor, da escola, da comunidade”. [..] “na escolha e
na aplicacdo dos métodos e técnicas, as caracteristicas do contexto,
observando-se duas questdes de fundo: o valor da autonomia docente
e 0 propésito do ensino comprometido com a aprendizagem e com a
aquisicdo do conhecimento, entendendo-o como direito da vida cidada
(RANGEL, 2005. p.10).

Diante do exposto acima, podemos compreender que a pratica pedagogica do
professor (a), se fundamenta em um conjunto de fatores essenciais para seu trabalho
docente concreto, principalmente na concepgao que seus planejamentos necessitam

ter uma légica didatica de acordo com os ciclos de escolarizacao.
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Os conteudos de ensino sdo tratados simultaneamente, constituindo-
se referéncias que vao se ampliando no pensamento do aluno de
forma espiralada, desde o momento da constatagdo de um ou varios
dados da realidade, até interpreta-los, compreendé-los e explica-los
(COLETIVO DE AUTORES, 2012. p.36) .
Desta forma, os conteudos devem fazer parte do planejamento, atribuindo
sentido nos estudantes, para sejam capazes de relacionar as atividades vivenciadas

nas aulas e interagir no processo de aprendizagem.

Para dizer que o professor de Educacado Fisica, deve planejar com
muita responsabilidade o ensino, na escolha correta dos contetdos a
serem aprendidos pelos alunos, para que assim, em grupos ou
individualmente, os alunos possam interagir de maneira harmoniosa
com esse conhecimento (REINA; SILVA, 2020. P.985).

4.1 O TEMPO PEDAGOGICO NA EDUCACAO FISICA E SUA RELACAO COM O
ENSINO-APRENDIZAGEM

Sabe-se que o “tempo” é relativo e pode representar muitas definigcdes, por
exemplo no dicionério, define-se a: “duragéo relativa das coisas que cria no ser
humano a ideia de presente, passado e futuro; periodo continuo no qual os eventos
se sucedem” e ainda como “determinado periodo considerado em relagdo aos
acontecimentos nele ocorridos; época”. (TEMPO, 2023)

Desta forma, podemos entender o tempo como aglomeragcdo de fatos,
organizados por um periodo, a capacidade de contar historias, momentos, episodios,
em dias, semanas, meses, horas, séculos, entre outros; ou seja, de uma forma bem
comum, o tempo é utilizado no dia-a-dia e de maneira geral, para definir a duracao
dos eventos.

Podendo ainda assim representar o tempo, como referéncia vivida e construida
socialmente, culturalmente. Ou seja, tempo como convivéncia social, instituidas em

suas varias esferas, inclusive o tempo escolar.

E, portanto, uma construgao social e humana que deve ser aprendida
e interiorizada. Os diferentes tempos sociais e o0s ritmos da vida
cotidiana constituem o contexto que determina sua aprendizagem. Um
destes tempo sociais, nem sempre de acordo com outros, € o tempo
escolar, um tempo diferente e plural, um fato cultural. O tempo escolar
oferece estruturas e organizacfes variadas, como a dos niveis,
etapas, ciclos e cursos; a dos calendarios letivos e académicos; a da
distribuicdo semanal e diaria das matérias e atividades, a dos horarios,
etc. Entende-se que a compreensédo do significado do tempo escolar
em suas varidveis é importante na elaboragdo de possibilidades
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educacionais para estudantes, instituicbes escolares e projetos

pedagogicos (ARCO-VERDE, 2012, p.85).
Desta forma, o tempo definido a escola vai além do cronol6gico, € um processo
particular, um calendario especifico, organizado para as praticas pedagogicas e tudo
0 que abrange esse universo como também congregar as demandas sociais

incorporadas na cultura escolar.

O tempo se apresenta como elemento bastante significativo na cultura
escolar, ndo por sua concepcao linear fisica — o tempo do relégio,
construido pelo homem, com o refinamento da ciéncia, que resultou
na uniformizagéo e universalizacdo do tempo cronoldgico no mundo —
, mas pelo aspecto dindmico que ele toma, seja em relagdo as praticas
pedagdgicas presentes na transmissao cultural da escola, seja pelo
aspecto organizativo dos tempos sociais e humanos na instituicao
escolar (ARCO-VERDE, 2012, p. 89).

Podemos assim entender que o calendario anual da escola € um elemento
essencial para a organizacdo do curriculo, nele é que pode-se observar as divisdes
de horarios das disciplinas, o tempo destinado para as avaliacdes, as atividades
extracurriculares, as atividades pedagogicas, e os dias letivos no decorrer do ano, de
uma forma que esteja atrelado a cultura, seja do pais, do estado, da cidade ou local
onde se encontra a escola.

Ainda nesta perspectiva, relacionando o tempo ao trabalho pedagogico
podemos atribuir ao processo de educacdo que busca o desenvolvimento dos
estudantes com um conjunto de procedimentos, métodos, atividades, entre outras,
voltadas para a formacdo. Assim o tempo pedagogico € um elemento norteador, pois
através dele é possivel organizar o ensino de forma flexivel, eficaz, criativa, dentro de
um periodo de acordo com o objetivo educacional, desenvolvidas para a

aprendizagem.

No trato com o conhecimento, cabe ao professor a responsabilidade
de conectar a ambiéncia interna — a escola — com a externa — a
sociedade -, tornando os contetdos trabalhados na escola elementos
significativos na e para a formacédo do aluno enquanto cidaddo que
influencia e é influenciado pela realidade concreta na vida em
sociedade (GALVAO, 2002, p.65).
A pratica pedagobgica do professor (a) deve ser refletida para que sua
intervencdo seja pautada nos elementos produzidos socialmente, mas também
agueles que compdem sua disciplina, ou seja o viés pedagogico deve conter o que é

especifico de sua formacao, para tornar realidade na sociedade.
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O professor é aquele que deve, acima de tudo, assumir um
compromisso social com o ensino, com a aprendizagem dos
conhecimentos e dos valores basicos que se fazem necessérios a
todos os cidaddos. Para isso, em sua trajet6ria profissional, esse ator
constréi e reconstréi 0os seus conhecimentos de acordo com a
necessidade de utilizacdo destes, as suas experiéncias e todos os
seus percursos formativos e profissionais. (NUNES, 2001, p.27)

Desta forma, a abordagem do contetdo é importante para que os estudantes
nao busquem somente a reproducdo, mas que possam vivenciar o que € produzido,
estudado e refletido na escola, como expressdo nas atividades cotidianas.

Nesta perspectiva, podemos refletir que € de suma importancia o tempo
pedagdgico no planejamento das aulas de Educacdo Fisica, pois para que nesta
organizacdo e selecdo do contetdo com a intencdo de uma educacao integral os
alunos (as) possam sair de um ciclo para outro de escolarizacdo, respeitando esse

tempo de apreensdo do conhecimento.

Uma nova compreenséo da Educacao Fisica implica considerar certos
critérios pelos quais o0s contetdos serdo organizados, sistematizados
e distribuidos dentro de tempo pedagogicamente necesséario para sua
assimilagcdo. (COLETIVO DE AUTORES,2012, p.64)

No entendimento do tempo pedagdgico, realizado na sala de aula, e como este
tempo pode ser aproveitado diante do processo de ensino-aprendizagem, 0s
elementos do planejamento especifico da aula, necessitam ser concretos, pensando
em que constituem os procedimentos de aula, a forma de utlizacdo no

desenvolvimento de atividades que possam levar a construgéo do conhecimento.

O processo de construcdo social do conhecimento € incentivado e
facilitado pela organizacdo do tempo pedagogicamente necessario,
materializado em: aulas, seminarios integrados/interativos, oficinas,
festivais de cultura corporal e esportiva e workshops, onde o processo
basico de aprendizagem se desenvolve pelas vivencias, das quais
abstraem-se e destacam-se percepcdes significativas e relevantes.
Em funcao de aprendizagens privilegiadas, desenvolvem-se analises/
sinteses/avaliacbes e configuram-se novas situacBes, nhovas
aprendizagens, novos saberes, novos conhecimentos'. Do universo
referencial da cultura corporal & esportiva criticamente elaborada, bem
como do universo de referéncia da escola e dos alunos sua
estruturacdo, suas injungbes, suas experiéncias, sua consciéncia
manifesta, seus conhecimentos prévios, de senso-comum ou nao,
suas representacdes sociais estabelecem-se confrontos de
interesses/intencdes/saberes/conhecimentos/competéncias humanas
relacionais pela via do trato com o conhecimento da cultura corporal e
esportiva, pela via da unidade metodoldgica, na perspectiva da
interdisciplinaridade (TAFFAREL; ESCOBAR; FRANCA, 1995 p.125).
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Ao analisar o tempo pedagdgico que se materializa nas aulas, podemos tomar
como ferramentas de apropriacdo do conhecimento a interdisciplinaridade, ou seja,
utilizar recursos dindmicos e atividades que serdo construidas aos poucos, gerando
significados de acordo com os temas da educacéo fisica, chegando ao contetdo

propriamente dito nas aulas.

A dinamizacao essencial e 0 essencial da dinamizacéo da sala de aula
localizam-se na relagdo insubstituivel entre pessoas que se
comunicam e comunicam o conhecimento. [..] “estabelece-se uma
relacéo dialdgica entre a pessoa que aprende e a fonte (seus autores)
do conhecimento. Essa relacdo supde comunicacdo, reacao
(resposta), reconstrucdo, pesquisal/investigacdo do conhecimento
(RANGEL, 2005. p.85).

Desta forma, esse tempo pedagdgico de dinamica e/ou atividade deve ser
mensurado para que gere um sentido para o alcance do objetivo do ensino. Segundo
Corréa e Moro, 2004, p. 260) “Ao referirmo-nos ao tempo, é importante salientar que
a periodicidade do contato com o conhecimento € necessaria para sua melhor
assimilagao”.

Na perspectiva de instituir o tempo pedagdgico, regulando o processo de
organizagéo e sistematizagcdo das aulas, podemos identifica-lo sobre dois vieses;
como a pratica pedagogica do professor (a) e o planejamento de suas aulas; e
também de que forma o aluno (a) aprende os conteudos dentro deste tempo. Assim
€ necessario criar uma técnica de ensino para o0 bom gerenciamento desse tempo

para que a aprendizagem nao seja prejudicada.

Desta forma, adotar técnicas de ensino transformadoras é uma
decisé@o sabia por parte do professor interessado em aperfeicoar sua
préatica pedagogica. A sala de aula € um dos poucos espagos que o
professor possui para contribuir no esforgo coletivo dos educadores
criticos em busca de uma educacdo capaz de diminuir as
desigualdades sociais. Adotando uma metodologia de ensino critica o
professor podera originar transformacdes substanciais na educacao,
visto que uma instituicdo de ensino acaba por se configurar na forma
como os professores se organizam e como pensam e agem. E na
perspectiva de querer contribuir para a formacdo de educandos, que
vejam a realidade de querer contribuir para a formagédo de educandos,
que vejam a realidade com espirito critico, € que o professor deve
avaliar permanentemente sua atuacdo e buscar alternativas
transformadoras para aperfeicod-la. Em todos os sentidos de seu
trabalho educativo, deve atuar para transformar e ndo para conservar
os fatores negativos que interferem no processo de ensino (VEIGA,
1991. p.46).
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Desta forma, podemos refletir que o tempo pedagogicamente necessario para
a apropriacdo do conteudo, esta entrelacado com a pratica pedagogica do professor
(a), o planejamento das aulas, a selecao das atividades e a forma de dinamizacao
das aulas; como também os saberes especificos da Educacédo Fisica e a relagao
desses saberes partindo da referéncia dos estudantes, em um movimento de
interacdo na sala de aula, de forma que estes conhecimentos sejam trabalhados para

a ampliacédo e formacéao do aluno (a).

O tempo nessas circunstancias se reconfigura para além do
cronoldgico, para além do mensuravel. O ir e vir a si mesmo (a),
enquanto se narra, ndo é captado pelo tempo do reldgio, pelos
nameros que procuram a linearidade das experiéncias. As
experiéncias narradas entram na légica da vida vivida que remete ao
saber de si (VENANCIO, 2019. p.93).

7

Sendo assim, o tempo pedagdgico utilizado é organizado nas aulas nao
termina em si mesmo, mas é elemento essencial para a pratica docente, se faz
necessario para um ensino - aprendizagem efetivo, para a aquisicdo do
conhecimento, contribuindo para o entendimento da cultura corporal levada para as

relagdes sociais.

4.2: O TEMPO PEDAGOGICO DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR E A ANALISE
NO CURRICULO DE PERNAMBUCO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Partindo do exposto, o tempo pedagdgico é realizado através de um conjunto
de atividades e acontecimento no tempo e espaco escolar, entre eles a divisao dos
conteudos, a utilizacdo de materiais, determinando os horarios de cada disciplina. No
gual os professores (as) também se organizam neste tempo pedagdgico para
construir e elaborar os planejamentos, sejam para o bimestre, semestre e/ ou

anualmente.

A organizagéo do trabalho do professor na escola se realiza, portanto,
em conformidade com essa ordenacéo do tempo na escola, que tem
como finalidade padronizar e controlar o tempo escolar, a cadéncia
das atividades, o ritmo dos professores e dos alunos, constituindo-se
como fator fundamental para a compreenséo do processo de trabalho
docente (RODRIGUES, 2009, p.33).

Nesse entendimento percebemos que a disciplina Educacdo Fisica

contemplada no curriculo é pouco refletida sua importancia na formacédo dos
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estudantes, pois de certa forma, existe uma dificuldade de perceber e compreender
gue como componente curricular, tem conteudos e objetivos especificos e sdo
organizados para o desenvolvimento da educacédo (CARMO; SANTOS, LIMA, 2016,
p.71).Tomamos por exemplo a divisdo de suas aulas neste tempo pedagdgico, as
aulas sao resumidas a duas aulas por semana em cada turma de ensino fundamental
nos anos iniciais e finais, distribuidas assim no préprio cronograma escolar, um outro
exemplo é sua organizacao no horério escolar, de forma repartida e em diferentes

horérios, que sdo muitas vezes impréprios.

Um aspecto que deixa isto evidente é o descaso com a organizacao
dos horérios destinados a esta matéria. O planejamento dos horarios
é feito visando certa conveniéncia as outras disciplinas, deixando de
lado aspectos de extrema relevancia como as necessidades
especificas da disciplina de Educagdo Fisica (CARMO; SANTOS;
LIMA, 2016, p.66).

Assim, refletimos sobre a exclusdo de sua importancia diante das outras
disciplinas, que s&o disponibilizadas em maior tempo na escola, como também a
prioridade na grade curricular, deixando um tempo pedagdgico resumido para o
desenvolvimento de suas atividades especificas, fazendo que o conhecimento seja
ignorado e/ou desenvolvido de forma relapsa. Deixando de certa forma o trato com o
conhecimento na Educacdo Fisica como segundo plano, consequentemente
diminuindo o aprendizado dos alunos (as).

Partindo do exposto, garantir que o tempo pedagoégico da Educacgéo Fisica na
escola, precisa ser destinado de forma igual as demais disciplinas, entendendo que
seus conteudos possuem relevancia na qualidade do aprendizado dos estudantes,
priorizando os momentos educativos para a construcéo de um individuo critico, capaz
de identificar seus processos de formacéo, para modificar a vida na sociedade.

Partindo desta reflexdo, analisaremos o Curriculo de Pernambuco e suas
divisdes no ensino fundamental no tempo pedagdgico da Educacao Fisica escolar.

O Curriculo de Pernambuco é o documento de referéncia para desenvolver os
curriculos das escolas no estado de Pernambuco, além de toma-lo como instrumento
de organizacao dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) e as préticas pedagogicas.
Identifica-se como democratico, com o propésito da aprendizagem e competéncias a
serem alcancadas pelos estudantes durante o tempo de escolarizacdo, de forma a

refletir na vida em sociedade.
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[...] o Curriculo de Pernambuco se apresenta como um elemento que
integra a dimenséo humana aos requisitos necessarios para a vida em
sociedade, buscando ofertar uma formagéo integral aos sujeitos do
processo educativo, possibilitando a estudantes e professores
compreenderem diferentes dimensdes da vida e do ser social
(PERNAMBUCO, 2019, p. 19).

O curriculo de Pernambuco em sua elaboracdo, surge de documentos
anteriores referentes a educacao basica como a Base Comum Curricular (BNCC),
entre outros, nos quais reforcou a importancia de construir um curriculo para os
estados de acordo com a particularidade e especificidade de cada lugar, como uma
forma de estabelecer coletivamente a educacdo adequando-se as necessidades
préprias.

Na perspectiva do curriculo para a Educacédo Fisica no ensino fundamental,
podemos identificar que foi elaborada coletivamente, articulados com opinides de
professores, representantes de conselhos educacionais, gestores de escolas publicas
e privadas, assim como seminarios e outros estudos sobre a educacéo e os curriculos
para a constru¢cado do documento.

Este documento curricular é fruto de uma articulacdo entre a
Secretaria de Educacé@o e Esportes de Pernambuco e a Unido dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME/PE). Tem por base os
Parametros Curriculares de Pernambuco - PCPE (2012), que atendem
ao ensino fundamental, ao ensino médio e a educacgédo de jovens e
adultos; as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Bésica -
DCN (2013) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a

educacdo infanti e ensino fundamental, homologada em
dezembro/2017 (PERNAMBUCO, 2019, p.15).

O Curriculo de Pernambuco, reconhecendo o ensino fundamental como a fase
dos 6 aos 14 anos, entendendo e organizando o ensino de acordo com a faixa etéria
e a especificidade de cada fase, para que desta maneira os estudantes em sejam

desenvolvidos integralmente na educacéo.

Por ser a etapa da educacdo basica de maior duracdo, atendendo
criancas e adolescentes dos 6 (seis) aos 14 (quatorze) anos de idade,
com especificidades diversas, fisicas, cognitivas, afetivas, sociais,
emocionais, dentre outras, o ensino fundamental sempre teve o
desafio de proporcionar uma formacéo mais adequada aos estudantes
(PERNAMBUCO, 2019, p.53).

Neste entendimento, o documento divide os componentes curriculares em

areas distintas. A Educacédo Fisica € contemplada em linguagens, organizada por
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unidades tematicas (definida pelos conteudos especificos), competéncias especificas

e a organizacdo curricular de acordo com o0s anos iniciais e finais do ensino

fundamental.

Verifica-se, assim, que a Educacéo Fisica como componente curricular
tem por funcdo abordar pedagogicamente esses contelddos/
elementos culturais como conteddos/ saberes escolares a serem
ensinados e aprendidos na escola. Isso significa dizer que a
agregacao da nocao de cultura ao ideario pedagdégico/ epistemoldgico
da disciplina Educagdo Fisica n&do substitui a dimensao
anatomofisiolégica que a precedera, mas sim que a envolve e amplia,
incluindo-a em uma discusséo e descri¢cdo conjunturais dos saberes
(escolares) referentes ao corpo humano em movimento
(PERNAMBUCO, 2019, p. 266).

Partindo da organizacao curricular, construida pelo Curriculo, observamos que

nos 1° e 2° ano do ensino fundamental, os conteidos da educacéao fisica ndo séao

comtemplados em sua totalidade, e as habilidades a serem alcancadas serao

organizadas diante da perspectiva ludica.

Quadro 2:

Ensino Fundamental — Anos Iniciais (Unidades Tematicas)

1° e 2° ano: Brincadeiras e Jogos; Esportes; Ginasticas; Dancas.

3°, 4° e 5° ano: Brincadeiras e Jogos; Esportes; Ginasticas; Dancas; Lutas

A organizagao curricular partindo dos anos finais do ensino fundamental,

orienta as unidades tematicas complementando com mais um contetdo da Educacao

Fisica, na dimenséo do experimentar, aprofundar, resignificar e reconstruir de forma

sistematica.

Quadro 3:

Ensino Fundamental — Anos Finais ( Unidades Tematicas)

6°, 7°, 8° 9° ano: Brincadeiras e Jogos; Esportes; Ginasticas, Dancas, Lutas,
Praticas Corporais de Aventura.

Diante do exposto, na analise do Curriculo de Pernambuco, podemos perceber

gque o mesmo identifica a Educagdo Fisica como componente curricular, que

necessita ser abordada em todas os anos que compdem o ensino fundamental,
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direcionando as competéncias e habilidades a serem alcancadas de acordo com o
processo de escolarizagao.

Ainda na perspectiva da analise, identificamos que apesar de dividir as
unidades teméticas a serem desenvolvidas anualmente, enumerando-as de acordo
com o tempo do calendario escolar, permitindo ao professor (a) organizar sua pratica
pedagogica, nos bimestres e semestres; percebemos que essas divisdes contempla
o tempo pedagdégico diante do ano letivo na escola, com a finalidade de desenvolver
as competéncias e habilidades.

Neste entendimento, compreendemos que em rela¢géo ao conhecimento dentro
do tempo pedagdgico necessario para a apropriacdo dos contetdos especificos da
Educacédo Fisica, ndo sdao contemplados pelo Curriculo de Pernambuco. No qual
discute o tempo determinado dos contetdos dentro de cada unidade, mas ndo o
tempo das aulas, ou seja, quantas aulas sao necessarias para determinado contetdo,
e se 0 mesmo é suficiente para a pratica docente, onde possa desenvolver o curriculo,

contribuindo para um ensino-aprendizagem efetivo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Contudo, este estudo adentrou na pesquisa de como é tratado o conhecimento
na préatica pedagogica e no tempo necessario para aprender contetdos especificos
da Educacao Fisica escolar, associando-a ao desenvolvimento de uma pratica critica.
Ao decorrer das reflexdes, procuramos entender a educacdo como um direito
garantido para todas as pessoas, em todas as suas faixas etarias, tornando-se uma
politica publica e social, resultado das necessidades humanas. Desta forma,
compreendemos que a escola € o lugar onde ela se torna palpavel, neste local
aprendem o conhecimento elaborado, sistematizado, com a finalidade de prover o
desenvolvimento de cada pessoa, em suas particularidades.

E na escola que se constroem e reconstroem um pensamento critico diante
das realidades sociais, através dos saberes curriculares organizados, através da
leitura da realidade, pelas instituicbes de ensino, e esta estrutura fundamenta o
sentido de existir da escola, construida através de um curriculo geral, como também
particular, produzindo o ato educativo. Assim, o professor (a) é o principal elemento

para que o0 ensino aconteca, pois é ele que ordena os documentos norteadores e une
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com o0s conhecimentos apropriados na sua trajetéria de vida e profissional,
preparando a sua pratica pedagdgica.

Para que se realize a transformacdo da Educacdo Fisica na escola, é
necessario transmitir e reconstituir as convic¢des sociais, pois € através dela que
refletimos sobre as concepg¢des de mundo, construindo um pensamento critico da
realidade. Buscando romper com os paradigmas formados ao longo do tempo de uma
perspectiva esportivista e recreativa. Os nossos conhecimentos precisam ser
organizados juntamente com o curriculo, o projeto politico pedagdgico nas aulas, para
contribuir com o crescimento humano. Através de uma pratica pedagogica
preocupada em entender as necessidades do aluno (a), seus conhecimentos
culturais, para que atuem em consonancia com a selecdo dos conteudos,
problematizando com a cultura corporal, de forma a sistematizar os saberes
envolvendo-os no processo de escolarizagao, com participagéo e construgao coletiva.

Portanto, refletindo como se configuram a Educacéo Fisica na escola e suas
caracteristicas, procuramos entender como é tratado o tempo pedagogico para
apropriacdo do conhecimento. Podemos refletir que o tempo € uma construcao
humana historicamente, criado para determinar e contar consecutivamente os fatos
sociais. Diferentemente do tempo pedagdgico escolar, que é definido de acordo com
as ocupacoes e atribuicdes do curriculo que regulam a prética pedagogica.

A educacédo Fisica como disciplina obrigatoria no componente curricular, em
relagdo a importancia de seu conhecimento, € pouco reconhecida, pois a divisdo do
tempo pedagogico é resumido no contexto de quantidades de aulas, disponibilizadas,
muitas vezes repartidos na grade curricular, tornando o desenvolvimento do
conhecimento insatisfatorio, diminuindo as oportunidades e os potenciais do ensino-
aprendizagem, prejudicando a pratica pedagdgica na selecdo, organizacdo e
sistematizacdo do contetdo, de forma continua, colaborando com o distanciamento
das realidades sociais.

Assim, a Educacéo Fisica contemplada no Curriculo de Pernambuco, também
apresenta sua organizacdo em unidades tematicas, porém o tempo pedagdgico
destinado para cada contedudo dentro das unidades, ndo designa a distribuicdo
necessaria deste tempo, para que o conhecimento seja regulado para a sua
apropriacao.

Neste entendimento, concluimos que o conhecimento e o tempo pedagdgico

necessario para sua apropriacdo pelos estudantes, necessita ser melhor esclarecido,
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diante dos documentos que organizam o curriculo, pois é através do saber adquirido
de forma qualitativa, que podemos construir pensamentos criticos diante das
realidades sociais. E as reflexdes acerca deste estudo ndo se enceram em si mesma,
pois levanta outros estudos, acerca do mesmo e sobre a 6tica da qualidade do ensino
da Educacéo Fisica na escola, nos quais defendemos que o conhecimento possibilita
experiéncias que modifiguem a sociedade, no qual permitirA aos estudantes
oportunidades de transformacé&o pessoal, profissional, pela vivéncia da acao-reflexao-
acdo através dos conteudos da cultura corporal, de forma a desenvolve-los
integralmente.

6. REFERENCIAS:

ARCO-VERDE, Yvelise Freitas de Souza. Tempo escolar e organizacdao do
trabalho pedagdgico. Em Aberto, Brasilia, v. 25, n. 88, p. 83-97, jul./dez. 2012.

AZEVEDO, Janete M. Lins de. A educacdo como politica publica. 3. ed. —
Campinas, SP: Autores Associados, 2004.

BOSCATO, Juliano Daniel; KUNZ, Elenor. Didatica comunicativa e interacdo
social: fundamentos tedricos para praticas emancipatorias da educacao fisica
escolar. Pensar a Pratica, Goiania, v. 15, n. 4, p. 821-1113, out./dez. 2012.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacdo? S&do Paulo: Brasiliense, 2006.

BRASIL. Constituicdo(1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2016. Disponivel em:
http://lwww.planalto.gov. br/ccivil_03/Constituicao.htm. Acesso em: 06 de fev. 2023.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacédo Basica. Conselho escolar
e 0 aproveitamento significativo do tempo pedagdgico. Brasilia: MEC, SEB, 2004.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: introducdo aos
parametros curriculares nacionais. Brasilia: MEC/ SEF, 1998. 174p.

CARMO, Charles Rafael Ramos do; SANTOS, Denise Souza dos; LIMA, Nair Rost
de. Dificuldades enfrentadas pelos professores de educacéo fisica das escolas
publicas estaduais de um municipio ao norte do Brasil. Rev. Acta Brasileira do
Movimento Humano. v. 6, n. 2, p. 65-75, abr./jun. 2016.

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do Ensino de Educacédo Fisica. S&o
Paulo: Ed. Cortez, 2012.

CORREA, Ivan Livindo de Senna e MORO, Roque Luiz. Educac&o Fisica Escolar:
reflexdo e acdo curricular. ljui: Ed. Unijui, 2004. 296p.

47



FENSTERSEIFER, Paulo Evaldo; GONZALEZ, Fernando Jaime. Educacdo Fisica
escolar: a dificil eincontornavel relagéo teoria e pratica. Revista Motrivivénvia, p.
27-37, 2007.

GALVAO, Zenaide. Educacéo Fisica escolar: a pratica de um bom professor.
Revista Mackenzie de Educacao Fisica e Esporte, Sdo Paulo, p. 65-72, 2002.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. Sao Paulo: Atlas, 2002.

JARDIM, Nayara Fernanda Perles; PIZANI, Juliana; TEIXEIRA, Fabiane Castilho;
RINALDI, leda Parra Barbosa. A Educacao Fisica como Componente Curricular
na Educacédo Infantil e nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Pensar a
Pratica, Goiania, v. 17, n. 4, out./dez. 2014.

LAVOURA, Thiago Nicola e MARSIGLIA, Ana Carolina Galvdo. A pedagogia
histérico-critica e a defesa da transmisséo do saber elaborado: apontamentos
acerca do método pedagdgico. Perspectiva, Florianépolis, v. 33, n. 1, p. 345-376,
jan./abr. 2015.

LUZ, Diego Ubiratan Bezerra da: OLIVEIRA, Inés Barbosa de. Politicas
educacionais dos/nos cotidianos no ensino da Educacéao Fisica. Revista Espaco
do Curriculo, Jodo Pessoa, v. 14, n. 1, p. 1-13, jan./abr. 2021.

MAIA, Christiane Martinatti;, SCHEIBEL, Maria Fani. Didatica: Organizacdo do
Trabalho Pedagdgico. Curitiba: IESDE Brasil S. A., 2009. 196 p.

MAIA, Christiane Martinatti;, SCHEIBEL, Maria Fani. Didatica: organizacdo do
trabalho pedagdégico. Curitiba: IESDE Brasil S.A., 2009.

MALANCHEN, Julia; ZANK, Debora Cristini Trindade. O curriculo escolar e os
fundamentos tedricos da pedagogia histérico-critica no Brasil. Revista de
Pedagogia critica, n. 23, p.195 — 216, jan./jun. 2020.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Analise qualitativa: teoria, passos e
fidedignidade. Ciéncia e Saude Coletiva, v. 17(3), p. 621-626, 2012.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia,
2018.

MINISTERIO DA EDUCAGCAO. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia,
2016.

MOITA, Maria Cabral dos Santos; PEREIRA, Marta da Silva. Gestdo escola e
projeto politico pedagdgico. Revista Internacional de Apoyo a la Inclusion,
Logopedia, Sociedad y Multiculturalidad, v. 5, n. 3, p. 54-62, dez. 2019.

NEIRA, Marcos Garcia. Incoeréncias e inconsisténcias da BNCC de Educacgéo

Fisica. Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte. Elsevier Editora Ltda. v. 40, n. 3, p.
215-223. 2018

48



NUNES, Célia Marida Fernandes. Saberes docentes e formacéo de professores:
um breve panorama da pesquisa brasileira. Revista Educacédo e Sociedade,
Campinas, v. 22, n. 74, abr. 2001.

OLIVEIRA, Vitor Marinho de. O que é Educacao Fisica. Sdo Paulo: Brasiliense,
2006.

PERNAMBUCO, Secretaria de Educacdo de; EDUCACAO, Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de, Curriculo de Pernambuco: Ensino Fundamental.
Secretaria de Educacao e Esportes de Pernambuco, 2019.

RANGEL, Mary. Métodos de ensino para a aprendizagem e a dinamizacao das
aulas. Campinas, SP: Papirus, 2005.

REINA, Fabio Tadeu; SILVA, Willian Gabriel Felicio da. A Gestdo da Sala de Aula
de Professores de Educacédo Fisica na Educacdo Bésica. Revista on line de
Politica e Gestdo Educacional, Araraquara, v. 24, n. esp. 2, p. 979-994, set. 2020.

RODRIGUES, Ernaldina Sousa Silva. A organizacdo do tempo pedagdgico no
trabalho docente: relagGes entre o prescrito e o realizado. Piracicaba, 2009.

SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia: teoria da educagéo, curvatura da vara,
onzes teses sobre a educacédo politica. 35. ed. Revista Campinas, SP: Autores
Associados, 2002.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacgdes. 11. ed.
rev. Campinas, SP: Autores Associados, 2011.

SOUZA JUNIOR, Marcilio Barbosa Mendonga de; MELO, Marcelo Tavares Soares
de; SANTIAGO, Maria Eliete. A analise de conteddo como forma de tratamento
dos dados numa pesquisa qualitativa em Educacao Fisica escolar. Movimento,
Porto Alegre, v. 16, n. 03, p. 31-49, jul./set. 2010.

SOUZA JUNIOR, Marcilio. A préatica pedagogica da educacéo fisica nos tempos
e espacos sociais. Anais do Xl Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte,
Caxambu, MG. 2001.

SOUZA JUNIOR, Marcilio; SANTIAGO, Eliete; TAVARES, Marcelo. Curriculo e
saberes escolares: ambiguidades, duvidas e conflitos. Pro-Posi¢cbes, Campinas,
V. 22, n. 1(64), p. 183-196, jan./abr. 2011.

SOUZA, Ana Paula Moreira de; PRZYLEPA, Mariclei; ASSIS, Renata Machado de.
Elaboracéo, atualizacéo e a participacdo da Educacao Fisica no Projeto Politico
Pedagdgico Escolar. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacdo,
Araraquara, v. 14, n. 4, p. 2345-2357, out./dez. 20109.

TAFFAREL, Celi Neuza Zulke; ESCOBAR, Michel Ortega; FRANCA, Tereza Luiza
De. Organizacdo do tempo pedagoégico para a construcdo/estruturacdo do
conhecimento na area de Educacéao Fisica e Esporte. Motrivivéncia, p. 124-132,
dez. 1995.

49



VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Construcdo do conhecimento em sala de
aula. 11 ed. S&o Paulo: Libertad, 2000.

VEIGA, lima Passos Alencastro. Técnicas de ensino: Por que ndo? Campinas, SP:
Papirus, 1991.

VEIGA, lima Passos da. Projeto politico-pedagogico da escola: uma construcao
coletiva. In: VEIGA, llma Passos da (org.). Projeto politico-pedagdgico da escola:
uma construcao possivel. Campinas: Papirus, 1998. p. 11-35.

VEIGA-NETO, Alfredo. De geometria, curriculos e diferencas. Educacédo e
Sociedade, ano XXIII, n. 79, ago. 2002.

VENANCIO, Luciana. A Relacdo com o Saber e o Tempo Pedagogicamente

Necessario: Narrativas de Experiéncia com a Educacao Fisica Escolar. Revista
de Estudos de Cultura, Sdo Cristovéo, v. 5, n. 14, p. 89-102, mai./ago. 2019.

50



	e77abc36be2f7f91db6fb6fea99f5d3eff82cd937c31ef75a70600db73a7568a.pdf
	b334112a12154ebfc40eb4351ccb5f64ac036e674f6a2b314952eb1c73c51510.pdf
	e77abc36be2f7f91db6fb6fea99f5d3eff82cd937c31ef75a70600db73a7568a.pdf

