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RESUMO

Este trabalho de pesquisa buscou investigar as percepcdes de professores de uma escola
municipal do bairro de Comportas em Jaboatdo dos Guararapes-PE, que oferece Educacéo
Integral, acerca dos impactos que esta causa no desenvolvimento local de sua comunidade.
Sendo este 0 objetivo geral. Para tanto, foi realizada uma pesquisa de natureza qualitativa,
tendo como metodologia o Estudo de Caso e como instrumento para a coleta dos dados
entrevistas semiestruturadas com alguns professores que atuam nos projetos que a escola
oferece para os alunos e para a comunidade. Os dados foram analisados permitindo-nos
destacar os diversos impactos que a escola tem causado em sua comunidade; caracterizar
como acontece essa relacdo e discutir como a Educacéo Integral, tanto como politica quanto
como concepcao de educacao, pode incidir nestas questdes. As entrevistas revelaram ainda
diferentes perspectivas dos professores acerca do carater social da escola e do conceito de

Educacao Integral.

Palavras-Chave: Educacdo Integral. Relacdo Escola e comunidade. Desenvolvimento
local.

ABSTRACT

This research work sought to investigate the perceptions of teachers of a municipal school
in the Comportas neighborhood in Jaboatdo dos Guararapes-PE, which offers
Comprehensive Education, About the impacts that this causes on the local development of
their community. This being the general objective. To this end, a qualitative research was
carried out, using the Case Study as a methodology and as an instrument for the collection
of semi-structured highlighted data with some teachers who work on the projects that the
school offers to students and the community. The data were trained to highlight the different
impacts that the school has in its community; characterize how this relationship happens
and discuss how Integral Education, both as a policy and as a concept of education, can affect
these issues. The differences also revealed different perspectives of the teachers about the

social character of the school and and the concept of Integral Education

Key-words: Integral Education. School and Community Relationship. Local development.
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1.INTRODUCAO

A presente pesquisa busca refletir acerca da importancia da interacdo entre
escola e comunidade na promocdo do desenvolvimento local da comunidade a partir das
praticas da escola, apontando os caminhos ja trilhados pela escola para que esta interacdo
aconteca de forma efetiva e satisfatoria para ambos. Para tanto, esta pesquisa consiste num
estudo de caso numa instituicdo que oferece educacdo integral na Rede Municipal de
Jaboatdo dos Guararapes. Busca-se prioritariamente investigar quais sdo 0s impactos que a
instituicdo escolar causa em sua comunidade e como acontece esta relacdo a partir da

percepcao dos professores que atuam nela.

Quanto ao interesse pela pesquisa, este surgiu a partir de entrevistas feitas pelo
pesquisador na disciplina PEPE | (Pesquisa Educacional- Pratica e Extenséo 1), no curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal Rural de Pernambuco. Nesta
experiéncia, foram entrevistados comerciantes e um lider de associagdo dos moradores da
comunidade da Guabiraba, municipio do Recife (PE), a respeito da comunicacdo entre
comunidade e escola naquela regido, onde pudemos perceber o interesse de pessoas da
comunidade nas possibilidades de criacdo de melhores relacdes com a escola, que era o Unico

ambiente educativo institucionalizado daquele bairro.

A escolha por uma escola como campo de pesquisa, ocorreu no processo de
busca por uma pratica exitosa de interacdo entre escola e comunidade. Foi feita uma visita
do pesquisador a Secretaria de Educacao de Jaboatdo dos Guararapes (PE) com o objetivo
de explorar algumas escolas do municipio que eram conhecidas por ter um trabalho de
interacdo com a comunidade do seu entorno. Apos algumas visitas, encontramos nesta escola
de educacdo integral, a partir de dialogos com a gestdo, um forte envolvimento com a
comunidade. Tais relatos agugcaram nosso olhar investigativo para descobrir quais sdo 0s
impactos que estas praticas de educagdo integral causam na comunidade. Este fato
aproximou a pesquisa & tematica da Educacdo Integral, perspectiva educacional que vem se

ampliando no Brasil.

A mobilizacéo da escola e da comunidade do entorno para a interacdo, implica
em troca de conhecimentos e saberes. E que a escola com os conhecimentos trabalhados
entre professores e alunos, pode contribuir significativamente para a¢oes efetivas no campo

social, utilizando seu corpo docente e os estudantes para a promogao desta interacao, que &,
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para nos tanto relevante quanto indispensavel para o desenvolvimento comunitario.
Compreende-se que a interacdo entre escola e comunidade tem potencial para implicar numa
troca de conhecimentos e saberes na qual conhecimentos cientificos e populares interagem,
teoria e pratica e vivéncias de diferentes naturezas. A acdo pedagodgica da escola torna-se
potencialmente capaz de criar “um circulo virtuoso” que favoreca tanto o processo de ensino-
aprendizagem formal dentro da escola quanto o desenvolvimento local na comunidade do

Seu entorno.

Busca-se nesta pesquisa analisar como ocorre esta interagdo, no contexto da
Educacéo Integral, trazendo contribuigdes tanto paraa escola quanto para a comunidade.
Uma boa relagcdo entre estes, pode agigantar o processo educativo, e atrair 0s pais para
acompanharem mais de perto a educacéo de seus filhos, dada a importancia da presenca deles
neste processo que é também social, envolvendo ndo so eles, mas também os profissionais

da educacéo e as pessoas da comunidade.

Reconhecemos que a relagdo escola, familia e comunidade é imprescindivel a
melhoria qualitativa da educacéo e da sociedade. Admitimos ainda que a consciéncia social
critica e também o sentido da cidadania sdo desenvolvidos a partir da participagéo, tornando
a comunidade escolar um ambiente democratico e de desenvolvimento da criticidade dos

sujeitos.

E o intuito desta monografia reconhecer o impacto da Educacio Integral que esta
em vigor nas escolas do municipio, a partir da analise de uma das escolas que adotam tal
perspectiva tanto como principio, quanto como politica, provavelmente causando melhorias

consideraveis no desenvolvimento local da comunidade do entorno desta escola.

E a isso o que se propde a perspectiva da “Educacio Integral”, na medida em
que ela tem como um de seus principios o social, na promocao deste tipo de interacdo, pois
se trata de uma concepgao de educagdo em que, em suma, acontece “em todos os cantos”.
Esta aparece como uma politica publica que integra a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), sendo a Educacéo Integral uma premissa central por consolidar as competéncias
firmadas no documento. As dimensdes que envolvem todos os seres humanos no documento
citado sdo: a fisica, a afetiva, a intelectual, a ética moral, a simbdlica e a social. Desta forma,
pautados na ideia de que a Educacédo Integral tem o social como uma de suas dimensdes,

encontramos nela um “terreno fértil" para a interagdo escola/comunidade.
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Porém, se faz necessario esclarecer o leitor que praticar a Educacdo Integral ndo
se confunde apenas com o aumento da jornada horéria da escola. Mas sim de uma viséo
“holistica” da educagdo. A partir de importantes reflexdes do professor Moacir Gadotti
(2009), entende-se que pensar Educacdo Integral, é pensar uma educacdo mais integrada
possivel, olhando o sujeito como um todo e ndo fragmentado, tanto bioldgica, psicologica,
afetiva ou socialmente. Fundamentados neste autor, entendemos que a Educagdo Integral
em tempo integral pode também contribuir com o desenvolvimento local ja que esta busca
descobrir e reconhecer todas as potencialidades das comunidades, integrando atividades

sociais, culturais, econdmicas, politicas e educativas.

Neste sentido, a partir da Educacdo Integral, podemos entender que a escola é
capaz de promover uma educacdo de qualidade ndo sO para os alunos, mas para toda a
comunidade. Precisa-se destacar que tipo de qualidade lidamos neste trabalho, pois
demasiadas pessoas visam que a qualidade na educacéo esta na estrutura fisica das escolas,
ou nos indices de notas como resultados em provas nacionais, por exemplo. Por isso hé esta
necessidade de explicitar nossa concepcao de qualidade, e aqui tomamos como qualidade o

que o autor supracitado defende, que é uma qualidade sociocultural da educacéo.

Atualmente no Brasil, ha exemplos pontuais de experiéncias de escolas de educacédo
integral tendo efeitos positivos nas comunidades, estas experiéncias estdo marcadas em
varios livros e artigos lidos pelo pesquisador. A partir deste estudo prévio, surgiu uma
primeira inquietacdo, que gerou as seguintes questdes norteadoras: E no municipio de
Jaboatdo dos Guararapes que temos como universo de pesquisa? Quais Sdo 0s impactos que
a escola escolhida causa em sua comunidade? Se houverem, de fato, esses impactos, de que
forma acontecem? A escola escolhida é reconhecida por ter um trabalho sistematico que
possibilita uma boa interacdo entre escola e a comunidade, por isso a escolhemos para o
estudo. Desta forma, esta pesquisa se constituiu com a seguinte problematica, partindo de
uma pergunta que resume nossa divida: Como uma institui¢éo de ensino publico impacta ou
pode impactar no desenvolvimento da comunidade em que estd inserida? Mais
especificamente em seu bairro. Esta escola esta situada num pequeno bairro do municipio
citado, chamado Comportas, e é a Unica instituicdo de educacdo formal presente nele.

A principio, este trabalho pretendia-se a analisar os impactos com a presenca do
pesquisador no bairro de Comportas, acompanhando as atuacfes da escola em seus projetos
que fazem a ligagéo escola/comunidade. Assim como ouvir moradores locais e pais de

alunos. Todavia, a fase de coleta de dados foi impactada por ocasido da pandemia do novo
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coronavirus (COVID 19), com severas restricbes a mobilidade urbana. Por este motivo, a
avaliagdo dos impactos assumiu novo percurso metodoldgico, avaliando-os a partir da

perspectiva dos professores que se dispuseram a colaborar a distancia com a pesquisa.

Tendo como base a inquietacdo que motivou a pesquisa, € 0 novo contexto de
pandemia que impactou o seu desenvolvimento, (re)definimos nosso objetivo geral:
Investigar como, na percep¢do dos professores de uma escola municipal do bairro de
Comportas (Jaboatdo dos Guararapes/PE), a Educacdo Integral e a relagéo
escola/comunidade impactam no desenvolvimento local do bairro. Para tanto, buscamos

chegar neste a partir dos seguintes objetivos especificos:

a) Analisar como os professores entendem as mudancas que ocorreram na relacéo
escola/comunidade apds a escola ter adotado o modelo de Educacéo Integral;
Analisar os desafios levantados pelos professores para esta interacéo;
b) Investigar os impactos da escola sobre a comunidade observados pelos professores
¢) Discutir possibilidades de uma proposta pedagdgica de Educacdo Integral incidir
sobre a relagédo escola e comunidade
Acreditamos que para a producdo de conhecimentos na &rea de Educacédo, é de
fundamental importancia que aqueles que estdo envolvidos neste campo do conhecimento
reconhecam a importancia e necessidade da interacdo entre a(s) escola(s) e a comunidade
em seu entorno. Para nés, o ser humano como sujeito ndo é um ser isolado do seu meio, é
um ser social. E a escola ndo esté isolada, ela faz parte de sua comunidade, exercendo um
papel fundamental para ela. Tendo em vista tal concepg¢éo de sujeito e a importancia que a
escola tem dentro da comunidade em que ela esta inserida, torna-se necessario pensar as
interacdes ja existentes e novas possibilidades desta entre ambas. O universo académico é
atil e rico no processo de reflexdo e analise de tais processos que envolvem escola(s) e

comunidade(s), nisto justifica-se a pertinéncia desta pesquisa
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2. INTERACAO ESCOLA/COMUNIDADE E EDUCACAO INTEGRAL

Neste primeiro capitulo, vamos discutir os dois blocos tematicos deste trabalho:

0 processo de interagdo escola/comunidade e a Educacgéo Integral dentro deste processo.

Para tanto, procura-se refletir primeiramente qual o papel da escola na formacao
dos seus estudantes. Haja vista que para que haja uma investigacao acerca dos impactos que
a escola causa em uma comunidade, torna-se necessario apresentar nossa perspectiva de

educacéo e do papel que uma escola exerce ou deveria exercer na sociedade.

Num segundo momento, busca-se apresentar o conceito de Educacédo Integral,
como este surgiu e se desenhou na humanidade ao longo da histéria. Posteriormente tratar-
se-a de sua trajetoria no Brasil, nosso pais. Por fim, o capitulo serd concluido com a reflexao
acerca da perspectiva da interacdo entre a escola e a comunidade dentro do contexto da

Educacao Integral.

2.1 O carater social da escola

A formacao das criangas e dos jovens pode se dar por meio de sua participacao
na rede de relagdes que constitui a dindmica social. E convivendo com pessoas, seja com
adultos ou com colegas em grupos de brincadeiras e/ou de estudo que a crianga e 0 jovem
assimilam conhecimento e desenvolvem hébitos e atitudes de convivio social, como a
cooperacdo e o respeito humano, por exemplo. Dai a importancia do grupo como elemento

formador. Aqui, entende-se o0 conceito de educacao segundo Libaneo:

Educacdo é um conceito amplo que se refere ao processo de
desenvolvimento omnilateral da personalidade, envolvendo a formacaode
qualidade humanas fisicas, morais, intelectuais, estéticas, tendo em vistaa
orientacdo da atividade humana. Na sua relagdo com o meio social, num
determinado contexto de relacdes sociais. A educacdo corresponde, pois, a
toda modalidade de influéncia e interrelacbes que convergem para a
formac&o de tragos de personalidade social e do carater implicando uma
concepcao de mundo, idéias, valores, modos de agir, que se traduzem em
convicgdes ideoldgicas, morais, politicas, principios de agdo frente as
situagOes reais e desafios da vida pratica (LIBANEO, 1995, p. 22).
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Desta forma, compreendemos a necessidade do educador e da escola tomar
ciéncia de quais sdo os tracos comuns e individuais entre o0s sujeitos, quais sdo as suas
concepcBes de mundo e demais. Assim como compreender como essas concepgdes podem
se traduzir numa conviccao ideoldgica, moral e politica diante das situacGes presentes em
sua vida. Para que a escola possa promover um processo educativo que produza significado

na vida em sociedade.

Isso significa dizer que ao olharmos para uma escola, encontramos ali sujeitos,
que estdo situados em uma realidade no tempo e espaco, em convivio com outros sujeitos e
inserido em determinado meio cultural (SILVA, 1987). Como afirma Paulo Freire: “Nao ha
educagdo fora das sociedades humanas ¢ nao ha homem no vazio” (FREIRE, 2011, p. 51).
Este meio cultural no qual a comunidade do entorno da escola esta inserida contempla todas
as dinamicas da existéncia humana. Ou seja, a escola estd inserida num espaco fisico
pertencente a comunidade ao seu entorno que, segundo Silva (1987), sofre das mais diversas
limitacdes do meio cultural e da situacdo historica que condicionam, em parte, o seu fazer.
Desta forma, tomamos aqui a perspectiva do ser humano como um ser cultural, socio
historico, movido em parte pela sua cultura, mas que também tem a capacidade deinterferir
nas situacOes da sua vida em sociedade. Em sintese, partimos da ideia de que o ser humano

¢ um “ser social” e que a escola, feita por sujeitos, ¢ parte da sociedade.

A partir desta perspectiva, comungamos com a defesa de uma educacdo cidada
e popular comprometida ética e politicamente com as criangas, adolescentes, jovens e adultos
que em grande parte, no Brasil, sdo oprimidos por uma légica social e economicamente
excludente. Este enfoque marcou a obra de Paulo Freire. Ele construiu sua pedagogia do
oprimido denunciando os processos de opressdo e desumanizagdo existentes na sociedade,
mas também anunciando que criangas, adolescentes, jovens, homens e mulheres sdo sujeitos
de sua prépria historia e, assim, capazes de transforma-la na mesma medida em que também

sdo por ela transformados.
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2.2 O que é e como surgiu a Educacao Integral

Pensar a Educacdo Integral significa olhar o sujeito como um todo, nédo
fragmentado, seja biologica, psicoldgica, afetiva ou socialmente. Para compreendermos
melhor a correlacdo existente entre Educacao Integral e escola em tempo integral, o professor

Moacir Gadotti afirma que:

As diversas experiéncias de educagdo integral ttm em comum tanto uma
dimensdo quantitativa (mais tempo na escola e no seu entorno), quando
uma dimensdo qualitativa (a formacéo integral do ser humano). Essas duas
dimens6es sdo inseparaveis. (GADOTTI, 2009, p. 33)

Para Moacir Gadotti, a Educacao Integral é uma concepcao geral da educacao, e
ndo algo exclusivo daqueles que defendem o aumento da jornada escolar. Trata-se de
oferecer aos estudantes mais oportunidades de aprendizagem levando em consideracdo o
todo do sujeito. H& um consenso entre os autores citados neste trabalho acerca da Educacao
Integral: é o de que esta precisa oferecer ao aluno ndo s6 as disciplinas correspondentes aos
curriculos tradicionais, como também proporcionar esporte, cultura, lazer, estudos sociais e
etc. Ou seja, entender que disciplinas como a Lingua Portuguesa e a Matematica ndo estéo

separadas do mundo em que os estudantes vivem.

Convido o leitor a conhecer uma breve anélise da Educagdo Integral no Brasil a
partir da escrita de Padilha (2009), presente no prefacio do livro “Educagdo Integral no
Brasil: inovagdes em processo”, que destaca alguns conceitos que fundamentam a Educacéo
Integral, sendo eles: “educacdo cidadd”, “mundo educador”, “pedagogia
intertranscultural” e “municipio que educa”. Segundo 0 autor, estes sdo conceitos
contrarios a concepcao neoliberal de desenvolvimento que tem o lucro como objetivo
principal e concebe a educacdo a partir da meritocracia e a ~¢ldgica mercantilista

transnacional. Farei uma breve explicacdo dos conceitos citados a partir da leitura do autor.

Acerca da concepgédo de educagdo cidada, Padilha relata que esta nasceu da
escola publica e tem sido vista ha cerca de 30 anos no Brasil como aquela que visa a

sustentabilidade social, afetiva, educacional, cultural, ambiental, econdmica e politica. Para



19

ele, se trata da perspectiva mais avangada de nosso tempo, tendo como bandeiras historicas
a participacdo cidada e democréatica, como um fundamento da Educacéo Integral que aparece
nas palavras do autor como um ideal contrario ao tipo de educacdo que estimula o

individualismo, a competitividade sem solidariedade, e que naturaliza as injusticas.

Quanto ao conceito de Mundo Educador, que é um dos fundamentos da
Educacéo Integral citados por Padilha, refere-se ao fato de que sentimos tudo o que acontece
no mundo em termos de educagao, economia, crises, epidemias e pandemias. Afirmando que
tudo interfere em nossa propria vida. Defende a ideia de que n6s nos educamos no mundo,
sendo parte dele, construimos, participamos, modificamos e somos modificados por ele. Cita
ainda o conceito de “leitura de mundo” criado por Paulo Freire, que evidencia a necessidade

de se conhecer profundamente a realidade para nela intervirmos.

Jé& sobre a Pedagogia Intertranscultural, se trata de um conceito que denota a
importancia de que se considere a diversidade cultural em suas diversas manifestacdes. Para
Padilha este é um fundamento importante da Educacéo Integral, afirmando que nele ha um

olhar ecossistémico. Para o autor:

[...] falarmos de pedagogia intertranscultural significa realizarmos estudos
sobre as praxis educativas intencionais, formais e ndo formais, para
problematizar e fundamentar programas, projetos e ac¢des que estimulema
realizacdo em diferentes espacos e tempos, de didlogos interativos e
comunicativos em todo processo de ensino e aprendizagem. (PADILHA,
2009. p. 15)

Neste sentido, uma pedagogia intertranscultural tem como base um olhar
ecossistémico, buscando aliar as diferentes disciplinas a projetos em comum,
transdisciplinares. Para Padilha, podemos nos referir a Educacao Intertranscultural como

ponto de partida dos coletivos e relagdes humanas.

Por fim, o conceito, que também é um programa, de Municipio que Educa, é
“aquele que reconhece e potencializa a dimensdo educativa e coletiva das iniciativas de
desenvolvimento local, que incentiva a participacdo ativa da comunidade e integra os

esforgos de todos os setores de forma organica e democratica” (PADILHA, 2009. p. 17).
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Um dos principios da Educacéo Integral € o reconhecimento de que a educagdo
acontece “em todos os cantos”. E necessério deixar claro que praticar a Educacio Integral
ndo se confunde apenas com o aumento da jornada horéria da escola. Mas sim de uma visao
“holistica” da educacao, ou seja, visar a educacdo de forma integral, para aléem de disciplinas

e “conteudos escolares”.

Gadotti (2009) explica que, apesar da Educacao Integral estar recorrente, ndo é
algo novo. O autor afirma que este conceito estd presente no mundo desde Aristételes,
defendendo que é a Educacdo Integral que desabrocha todas as potencialidades humanas,
passando por Marx com o nome de educacdo omnilateral, assim como educadores europeus
como Claparéde (1873-1940), Piaget (1896-1980) e Freinet (1896-1966). Ainda segundo
Gadotti (2009), todos estes defendiam uma educacdo integral ao longo de toda uma vida.
Segundo Cavalcanti (2014), sob a influencia dos sofistas, a educacdo grega visava a

formacdo do homem integral.

A partir dessas importantes consideracdes, podemos compreender melhor como
se fundamenta o conceito de Educacdo Integral, esta que para Gouveia, é “um caminho para
garantir uma educagio publica de qualidade” (GOUVEIA, 2006 apud GADOTT]I, 2009).

2.3 Trajetoria da Educacdo Integral no Brasil

No Brasil, a perspectiva de Educacéo Integral atualmente esta baseada nas ideias
de Paulo Freire (1921-1997), assumindo uma visdo de educacdo popular e transformadora.
Para entendermos melhor esta visdo, precisamos esclarecer do que se trata o termo
“Educacdo Popular”. Segundo Neto (2014), existem diversas concep¢des de popular. Ou

seja, hd uma

[...] plasticidade conceitual, exigindo, para os dias de hoje, uma definicéo
que, rigorosamente, passa por movimentos dialéticos intrinsecos ao
proprio conceito, inserido no marco tedrico da tradicdo e atualizado para
as atuais exigéncias (NETO, 2014, p. 28).
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Todavia, na leitura de Neto (2014), Paulo Freire em suas obras demonstra sua
concepcao de popular como sindénimo de oprimido. Ou seja, uma educacdo voltada para
aquele que vive as mais dificeis condictes de exercicio de cidadania considerando o fato de
estarem sem o0 uso e posse dos bens materiais produzidos no @mbito social. Neste contexto,
Paulo Freire parte da ideia de que o “oprimido” tem o poder de se tornar um agente
importante no processo de sua propria “libertacdo”, assim como a da sociedade que esta

estruturada numa logica desumanizadora.

Mas, como surge no Brasil a ideia de Educacéo Integral? Segundo Gadotti (2009)
e Santos (2014), no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932, se introduz no
Brasil a concepcdo de Educagdo Integral como um direito bioldgico de cada individuo e
como um dever do Estado. Santos (2014) relata ainda que Anisio Teixeira, participante deste
grupo, foi o responsavel pelo primeiro projeto de Educacdo Integral no Brasil na década de
1950, sendo convidado na década de 1960 pelo entdo presidente Juscelino Kubitschek para
dar continuidade ao seu projeto que ampliava o curriculo escolar com atividades de cunho
cultural, esportivo e artistico. Passando também por Manoel Brizola, governador do estado
do Rio de Janeiro na década de 1980, que construiu 500 Centros Integrados de Educacéo
Publica (CIEPs), inspirado nas ideias de Teixeira. O entdo governo de Fernando Collor
(1990-1992) retoma o projeto com o apoio direto do governador Brizola, porém na visdo de
Gadotti (2009), esta acdo deu um carater mais assistencial, mudando o nome para Centros

Integrados de Atendimento a Crianca (Ciacs).

Segundo Gadotti (2009), Collor prometeu aos brasileiros criar 5.000 Ciacs em
convénio com estados e municipios. Porém, com o Impeachment em 1992, o entdo novo
presidente Itamar Franco (1992-1994) retomou o projeto e mudou, novamente, de nome para
Centro de Atencdo a Crianca (Ciacs), porém com a mesma ldgica, sendo de novo, apenas o
nome. Estes projetos foram bastante criticados pelos educadores da epoca, que alegavam que
assumia um carater de promogdo de interesses politicos. Por outro lado, os idealizadores do
projeto defendiam que esta seria uma grande revolugdo no ensino. Para Gadotti (2009, p.
30), “Alguns projetos de escola de tempo integral que surgiram, como é o caso dos Cieps

para compensar deficiéncias do meio familiar, da propria sociedade”.

Esta foi a fase pioneira da Educacdo Integral no Brasil. Ela retorna ao cenario
nacional no ano de 2006, com as contribui¢cbes do Programa Mais Educacdo, que visava

ampliar a jornada horaria de escolas em municipios do Brasil inteiro, fundado na concepgéo
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de Educacdo Integral, sendo instituido no Diério Oficial da Unido no ano de 2007, através
da Portaria Normativa Interministerial No 17, de 24 de abril de 2007. Cresceu
significativamente no pais, chegando a 50.000 escolas de 2008 a 2013, dentre cerca de 4700

municipios, e em Pernambuco no ano de 2014, apresentando 0s seguintes numeros:

188 unidades de ensino publicas estaduais e municipais localizadas em 4
municipios — Jaboatdo dos Guararapes, Olinda, Paulista e Recife —
aderiram inicialmente ao Mais Educacdo. Ano a ano foi se ampliando a
participacdo de secretarias de educacdo e de escolas no Programa. Em
2013, a secretaria estadual e 180 secretarias municipais sinalizaram
interesse em participar da proposta de educacdo integral fomentada pelo
ministério da educacdo (MEC). Com isso, cerca de 3490 escolas
localizadas ndo s6 na Regido Metropolitana, mas também na Zona da Mata,
no Agreste e no Sertdo, participaram da adesdo ao Mais Educagao esse ano
(GOUVEIA; BRITO; ALBUQUERQUE, 2014, p. 16).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBN) n°
9.394/2006, a Educacdo Integral é o aumento progressivo da jornada escolar na direcao do
regime de tempo integral, valorizando as iniciativas educacionais extraescolares e a

vinculagéo entre o trabalho escolar e a vida em sociedade.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), que foi previsto para os anos de 2011 a
2020, mas que foi aprovada apenas em 2014, propde o oferecimento da Educacao Integral
no Brasil em, no minimo 50% das Escolas Publicas, visando atender 25% dos estudantesda

educacao basica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) afirma seu compromisso explicito

com a Educacdo Integral, na medida em que o documento afirma reconhecer que:

[...] a educacdo Bésica deve visar a formacdo e ao desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade e a néo
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas
gue privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensdo
afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da
crianga, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-0s como
sujeitos de aprendizagem — e promover uma educagédo voltada ao seu
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acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades. (BRASIL, 2015, p.14)

Segundo os autores e documentos supracitados nesta pesquisa, pode-se reafirmar
que a Educacdo Integral vai além do aumento progressivo da jornada escolar, este aumento
é apenas algo necessario para a aplicacdo de uma Educacdo que, nas palavras de Gadotti
(2009, p. 32) seja “integral, integrada e integradora”. Integral, buscando contemplar o todo;
integrada, buscando articulacdo em todas as dimensoes, tanto no afetivo, no psicologico,
quanto no social; integradora, de modo que busque os meios necessarios para integrar todos
0s sujeitos; e em tempo integral, pois € necessario o aumento da jornada escolar para dar

conta de uma educacdo baseada nesta concepc¢do de Educacéo Integral.

2.4 A perspectiva da interagédo entre a escola e a comunidade dentro do contexto da

Educacao Integral.

A Educacdo Integral reconhece a importancia do contexto no qual a escola esta
inserida, observando as proximidades e relacbes entre a escola e a sua comunidade do
entorno. Os conceitos citados e descritos nos tdpicos anteriores chamam atencdo para a

importancia e necessidade desta interacao.

Gadotti (2009) afirma que a Educacdo Integral em tempo integral pode também
contribuir com o desenvolvimento local, ja que ela busca descobrir e reconhecer todas as
potencialidades das comunidades, integrando atividades sociais, culturais, econdmicas,
politicas e educativas. O professor acrescenta ainda que é necessario antes de mais nada
mapear o potencial educativo da comunidade do entorno da escola e integra-lo a sala de aula,
combinando urbanismo com educacao, citando o conceito Municipio que Educa de Padilha
descrito anteriormente. Isto que era um sonho de Paulo Freire, um dos pilares da educacéo
brasileira: aprender e ensinar na cidade. Defendido no seu livro A educagéo na cidade, onde
afirmava que a cidade ¢ um lugar de relagdes sociais, festa, cultura, um lugar de encontro

Gadotti (2009). Mostrando a cidade como um espaco da vida social e politica das pessoas.

Neste contexto, o professor Moacir Gadotti (2009, p. 45) afirma ainda que a

escola “pode abrir-se mais para a cidade, aprender na cidade, da cidade e, sobretudo, abrir-
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se para a participacao da sua comunidade interna e externa”. O autor mostra que a cidade ¢
0 espaco da cultura e da educacédo. Citando a importancia de uma Pedagogia da Cidade,

baseado nas ideias de Paulo Freire.

Gadotti (2006) destaca que Paulo Freire defendia que o primeiro livro de leitura
¢ o mundo. O autor destaca ainda que “Como sujeitos da cidade, necessitamos nos sentir
cidaddos. A cidade nos pertence e, porque nos pertence, participamos da sua construcao e da
sua reconstrucao permanente”(p. 139). Por estas razdes, o professor Gadotti(2006) defende
gue nos precisamos de uma Pedagogia da Cidade para comecarmos a olhar e descobrir a

cidade para poder aprender com ela, a partir dela.

Quando se fala em educacdo logo se pensa na escola, contudo, educacao nédo se
da apenas na escola, ou seja: educacdo ndo é sindénimo de escola. Apesar desta ser uma
instituicdo que oferece educacao formal para a populacéo, ela pode educar na cidade, além
dos seus muros e grades. A Educacdo Integral na perspectiva abordada neste trabalho, deve

considerar e trabalhar ndo apenas com o formal, mas o ndo-formal e o informal também.

A professora Maria da Gléria Gohn é referéncia no Brasil acerca de estudos
sobre Educacdo informal e ndo-formal, dando énfase e fundamento a estes termos. Gohn
(1999) afirma que educacdo ndo-formal € um conceito amplo, o qual se concebe associado
ao conceito de cultura. E que a educacao nesta perspectiva € abordada como uma forma de
ensino/aprendizagem que é adquirida ao longo da vida dos cidaddos a partir da leitura e

interpretacdo dos acontecimentos dela.

Podemos entender a educagdo ndo-formal como o processo educativo que ocorre
fora do contexto escolar, ou seja, a educacdo ndo escolarizada. Sao exemplos de educacéo
ndo-formal: catequeses e escolas dominicais no contexto religioso; visitas ao museu com
acompanhamento pedagogico; processo pedagogico em movimentos sociais e Organizagdes

Né&o-Governamentais (ONGS).

Gohn (1999) chama atencéo para o fato de que mesmo que usualmente se defina
a educacdo ndo-formal tendo por unico paradigma a auséncia da educacdo formal
(escolarizada), o unico elemento que os pesquisadores da area diferenciam o formal do néo-

formal séo referentes & organizag&o e estrutura do processo de aprendizado.



25

Quanto a educacgdo informal, refere-se a educacdo que acontece em todos 0s
cantos, de forma ndo sistematizada, principalmente no ambiente doméstico com os pais

educando os seus filhos.

Figura 1- Educacdo formal, ndo-formal e informal
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fonte: https://socioligando.wordpress.com/2019/06/22/educacao-escola-e-transformacaosocial/

Compreende-se em conjunto com 0s autores que a comunidade é um ambiente
rico e plural para a escola atuar. A Educacdo Integral aparece como um meio de valorizacdo
da comunidade. A partir de projetos desenvolvidos por ela, a escola integral e em tempo
integral tem demasiadas condicOes de agir e intervir na comunidade promovendo,
melhorando, qualificando o seu desenvolvimento local. Tomando como qualidade a

concepcao de Gadotti, que é a qualidade sociocultural da educacao.

Vislumbramos que a escola se torne aquilo que Gadotti (2009, p. 51) defende
como “o centro formativo e de referéncia dos direitos de cidadania da populagdo”. Pois, para
ele, a “Educacao Integral envolve o entorno das escolas, ampliando a cultura da escola para
além dos muros da unidade escolar” (p. 51). Conclui-se que a “Educa¢do Integral precisa
visar a qualidade sociocultural da educacdo, que ¢ sinonimo de qualidade integral”

(GADOTTI, 2009, p. 55). O autor afirma ainda que

Precisamos da escola também para educar a sociedade, para educar a
cidade, o municipio, para desenvolver o pais, para redistribuir renda, para
construir uma nova cultura politica, fundada no didlogo, na escuta, na
vivéncia da democracia em todos 0s espacos sociais (GADOTT]I, 2009 p.
55).
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No Brasil, diversas praticas de Educacdo Integral tém tido éxito para o
desenvolvimento local de sua respectiva comunidade. Destaca-se dentre elas o programa
Bairro-Escola de Nova Iguacgu (RJ), em que a escola sob a perspectiva da Educacéo Integral
em horério integral conta com oficinas culturais e esportivas. Os estudantes do ensino médio
no turno da tarde acompanham as criangas pelas ruas do bairro. Em resposta a isso, 0s
agentes de transito de Nova Iguacu, da Defesa Civil, do Ordenamento Urbano, da Limpeza
Urbana e da Saude atuam no bairro com o objetivo de proteger a crianca que caminha pelas
ruas. E um programa ligado & ideia de protecdo integral da crianca. Os comerciantes,
empresarios, entidades, lideres religiosos e moradores em geral sdo parceiros do programa

Bairro-Escola.

Na visdo de Gadotti (2009. p. 70), “a mobilidade, caminhada pelo bairro, é parte
da ‘leitura de mundo’ de que falava Paulo Freire”. O programa Bairro-Escola em Nova
Iguacu se sustenta no principio da democracia participativa. No livro Educacéo Integral no
Brasil: inovacOes em processo, os resultados do programa estdo nas falas das pessoas da
comunidade. Afirmam que os cameldos da cidade, que antes tomavam as calcadas,
comecaram a desocupar 0 espaco publico para o transporte das criancas; 0s muros do
caminho da escola foram pintados por artistas do bairro, embelezando a cidade; os agentes
de salde, agentes de transito, motoristas de 6nibus e guardas civis municipais passaram a
tratar as criancas com um olhar educativo. Todos os ambientes frequentados pelas criangas
na companhia de um monitor da escola, mudaram por ocasido desta presenca. Em suma, 0s
moradores afirmam que os habitos de todos mudaram: comércio, transito e a populacdo no

tratamento com o lixo nas ruas.

Em Nova Iguacu a escola vai para o bairro durante a semana e o bairro vai para
a escola nos finais de semana. No turno da manhg, as criangas ficam com os professores na
escola e, no outro turno, elas sdo acompanhadas pelos monitores contratados pelaprefeitura
municipal para circularem pelo bairro. Os resultados que o programa Bairro-Escola vem
alcancando nesta cidade sdo, para nos, um satisfatorio exemplo em que a escola pode afirmar
com convicgao que contribuiu para a realidade de sua comunidade. E visivel que junto com
a escola, os agentes da comunidade tem dado passos significativos principalmente na

perspectiva da construgéo da cidadania.
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A partir da discussdo apresentada neste capitulo, observa-se o potencial que a
escola tem frente as questdes relativas a melhoria de sua comunidade, exercendo seu papel
de agente transformadora da sociedade. Neste contexto, a Educacdo Integral apresenta-se
como uma perspectiva educacional que compreende e considera o papel social da escola na
medida em que este é apresentado nos documentos oficiais e no texto de autores que tratam

do tema como um de seus pilares.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, pode-se compreender como se desenhou o caminho
metodoldgico adotado pelo pesquisador para a investigacdo da percepcdo dos professores
acerca dos impactos e desafios da escola na promocdo do desenvolvimento local da
comunidade. Serdo apresentados, respectivamente, a natureza da pesquisa, a caracterizagdo
do universo pesquisado, 0s instrumentos para a coleta de dados, 0s sujeitos da pesquisa e 0

método de andalise de dados.

3.1 Natureza da pesquisa

A partir do objetivo de descobrir e reconhecer 0s impactos que a Escola Nossa
Senhora Aparecida tem causado em sua comunidade na promoc¢ao do desenvolvimento local,
a partir da fala de alguns de seus docentes, baseando-se na Educacdo Integral tanto como
politica quanto como principio educativo, este trabalho assume o carater de pesquisa
gualitativa na medida em que nele ndo esta se buscando quantificar resultados, mas avaliar
impactos dentro e fora do universo de significados das pessoas. Minayo (2009, p. 21-22)
aponta que “este trabalho dentro do universo de significados, preocupando-se com um nivel
de realidade que ndo pode ser simplesmente quantificado, é algo referente a pesquisas de

natureza qualitativa, pois responde a questdes muito particulares”.

Na primeira visita do pesquisador a escola Nossa Senhora Aparecida, em didlogo
com a gestdo escolar, houveram alguns apontamentos de que esta escola teria um trabalho
singular de interagcdo com a comunidade. Por esta razéo, optou-se por fazer um estudo de
caso, assumindo a perspectiva de Ludke e Andre (2018, p. 17), que indicam que “quando
queremos estudar algo singular, que tenha um valor em si mesmo, devemos escolher o estudo

de caso”.

Em busca por analisar a interacdo entre uma escola da Rede Municipal de
Jaboatdo dos Guararapes com a sua comunidade, a partir do estudo de caso podemos
reconhecer que entre as varias experiéncias de Educacdo Integral, este é apenas um caso
especifico. Ludke e Andre (2018, p. 17) afirmam que “o caso estudado pode se similar a

outros, mas é ao mesmo tempo distinto, pois tem um interesse proprio, singular.”
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3.2 Caracterizacgao do universo a ser estudado

Jaboatdo dos Guararapes, cidade localizada no estado de Pernambuco, faz parte
da Regido Metropolitana do Recife. E considerado um municipio grande, com a area
territorial de 258,724 km? e populacdo estimada em mais de 700 mil pessoas, conforme os

dados do altimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2019.

A escola que é objeto de nosso estudo atende ao pequeno bairro de Comportas e
diversas localidades préximas, principalmente as rurais, situadas em Jaboatdo dos
Guararapes. Sendo a Unica institui¢cdo que oferece educacgdo formal no bairro.

Figura 02. Mapa de localizag&o do bairro de Comportas em Jaboatdo dos Guararapes
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Esta escola surgiu a partir de um espaco que era utilizado como uma “sede de
danca”, construida pelo vereador Cecilio Pinheiro, que na década de 1970, cedeu o espago
para a construcdo da escola que se chamava Escola Cecilio Pinheiro. Posteriormente, este
espaco foi reformado para que pudesse funcionar a entdo escola Nossa Senhora Aparecida.
O projeto politico pedagdgico da escola afirma que nos anos 1990, a direcdo escolar em

unido
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com a comunidade, lutaram pela ampliacdo do espacgo escolar. Logo apds, esta escola foi
contemplada com o Prémio Nacional de Referéncia em Gestéo Escolar.

A partir do ano de 2016, a escola adotou a concep¢do de Educacgdo Integral,
aumentando a jornada escolar, agregando ao curriculo atividades de complementacao,
adotando diversas oficinas que abrangiam o meio ambiente, informatica, praticasesportivas

e etc.

O Projeto Politico Pedagogico da escola de 2019, destaca que a mudanca de
configuracdo para adocdo da Educacdo Integral, fez emergir a necessidade de estudos e
debates em todo o decorrer de sua implementacdo. A partir deste documento, a comunidade
escolar reconhece que para esta mudanca, é necessario mudar o conceito de escola e de
educacdo. A escola oferece Educacdo Basica compreendendo os anos iniciais do ensino
fundamental — 1° ao 5° ano. Atualmente, atua com os alunos envolvendo a comunidade a

partir de projetos pedagdgicos, criados e liderados por professores especificos.

3.3 Instrumentos para coleta de dados e sujeitos da pesquisa

Para a coleta de dados, o pesquisador utilizou-se de entrevistas individuais.
Segundo Ludke e André (2018, p.33): “A entrevista € uma das principais técnicas de trabalho
em quase todos os tipos de pesquisa utilizados nas ciéncias sociais”. As autoras chamam a
atencdo para o fato de que entrevista cria uma relacdo de interacdo, havendo uma atmosfera

de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde.

As entrevistas realizadas foram semi-estruturadas, para abrir espaco para novas
descobertas durante o uso da técnica, pois este € um trabalho de investigagdo. Desta forma,
buscamos uma entrevista na perspectiva das autoras Ludke e Andre (2018, p. 33), em que
no uso desta técnica de coleta de dados “nao ha imposicdo de uma ordem rigida de questdes,
0 entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas informacgdes que eles detém e

que no fundo séo a verdadeira razdo da entrevista”.

Para responder as entrevistas, foram selecionados cinco professores: docentes de
Musica e Educagdo Fisica, que atuam com todos os alunos da escola; e os professores do

primeiro ao terceiro ano do Ensino Fundamental, dois destes que sdo responsaveis por
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projetos que atuam diretamente envolvendo a relacdo da escola com a comunidade. Os

projetos sdo: Projeto da Horta Escolar/Dia D e o Projeto do Pequeno Empreendedor. Além

destes, o projeto de musica demonstra um potencial de acdo pedagogica para uma educacéao

de qualidade sociocultural. Abordaremos em mais detalhes os projetos no préximo capitulo.

Tabela 1: Sujeitos da pesquisa

PROFESSORES ENTREVISTADOS

PROFESSORES PROFESSOR | PROFESSOR | PROFESSOR | PROFESSOR | PROFESSOR
1 2 3 4 5
CODIGO P1 P2 P3 P4 P5
Professor do 3° | Professorade | Professorado | Professorado | Professor de
TURMA X s .
ano Educagéo Fisica 2° ano 1° ano Musica
Licenciadaem | Licenciada em L|cenIC|_ado em
P Licenciado em | Licenciadaem | Pedagogia + Pedagogia + Musica +
FORMACAO . . o A ~ . .| Especializacdo
Pedagogia |Educacdo Fisica| Especializacdo | Especializacdo "
9 L em Educagéo
em Educagdo | em Linguistica )
. Musical
Especial.
TEMPO DE
ATUACAO NA 9 anos 4 anos 15 anos 30 anos 14 anos
DOCENCIA

No processo de implementacdo da Educacdo Integral na escola, o seu Projeto

Politico Pedagogico (PPP) destaca que houve um processo de formacdo sobre Educacao

Integral, porém, houve mudanca de docentes, ndo permanecendo o mesmo quadro

atualmente. Investigamos entre os docentes entrevistados, se estes participaram ou naodeste

processo.
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Figura 3- Professores que participaram do processo de transi¢do para o modelo de Educacéo
Integral

O professor ja fazia parte do quadro de
funcionarios antes do processo de
implementacao do modelo de Educacao
Integral?

Sim,20%

N&o,80%

Observa-se que a maioria dos professores entrevistados comegou a atuar na
escola ap6s o periodo de implementacdo da Educacao Integral, exceto P5, isto implica dizer

que ndo participaram das primeiras discussdes ocorridas nesse periodo de transicao.

E importante frisar que a participacdo no processo de formacéo é fundamental
pois é uma garantia de que os docentes tiveram a oportunidade de discutir a temética da
Educacdo Integral, passando por um processo formativo, que é imprescindivel para a praxis
fundada nesta concepcao de educacéo.

Quanto as entrevistas individuais, primeiramente, o pesquisador buscou
descobrir se o professor ja fazia parte da escola quando houve a transi¢do para a Educacao
Integral, assim como a sua percepcao acerca de quais mudancas ocorreram na escola ap6s
este fato. Ou seja: quais impactos a educacgéo integral causou na escola quando adotou esta

concepcao?

No segundo momento, foi investigado como o entrevistado entende a

necessidade e importancia da escola para uma comunidade.

A partir do terceiro momento, o objetivo da entrevista foi dedicado a
investigacao do projeto correspondente ao professor entrevistado, com perguntas acerca do
histdrico, objetivo e dificuldades do seu projeto, seu olhar sobre a importancia do projeto

para a formacao dos estudantes e para os pais e maes deles. Buscou-se também neste terceiro
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momento investigar qual a percepcdo dos professores acerca das possiveis mudancgas que
esse projeto ocasionou na vida destes, assim como o tipo de mudanca: habitos, conceitosou
percepcOes. Neste terceiro momento, ainda, investigou-se como o professor entrevistado

percebeu essa possivel mudanca, ou seja: a partir de qual experiéncia.

Por fim, as ultimas perguntas questionaram o entrevistado acerca de possiveis
mudancas no municipio a partir da contribuicdo do seu projeto. Em caso de resposta positiva,
foi questionado quais foram essas contribuices e em qué especificamente, como se deu o
processo que ocasionou as contribuicdes, pedindo que o entrevistado relatasse experiéncias

marcantes desse processo e quais as principais dificuldades no processo de implementacéo.

3.4 Metodologia de analise dos dados

Para analisar as falas dos sujeitos selecionados, utilizamo-nos da Anélise de
Conteudo, esta que, segundo Bauer (2002) é uma técnica para produzir inferéncias de um
texto focal para o seu contexto social de maneira objetivada. Assim o fizemos com o objetivo
de analisar como acontece a relacdo escola/comunidade, o que a Educacédo Integral infere
nesta relacdo e quais os impactos que a escola causa na comunidade, a partir das percepcdes
dos professores. Para tanto, utilizamos a técnica segundo Gomes (2009), buscando
categorizar, fazer inferéncias, descrever e interpretar as falas de cada sujeito. Os temas foram

divididos em duas grandes categorias: Educacdo Integral e Relacdo Escola/Comunidade.

No que se refere a Educacdo Integral, foram definidas 3 subcategorias de analise
das respostas dos professores, sdo elas: Nocgdes e perspectivas dos professores sobre

Educacéo Integral; o papel da escola; e dificuldades encontradas.

Quanto a relacdo Escola/Comunidade, a analise foi construida a partir de 3
subcategorias que versam sobre: Descricdo de alguns projetos da escola e como estes se
relacionam com a comunidade; impactos desses projetos nos alunos e em toda a comunidade;

e o didlogo dos projetos com o curriculo escolar.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A Educacdo Integral e a relagdo escola/comunidade promoveu impactos
significativos na vida de alunos, pais e pessoas da comunidade? E isto que objetivamos
discutir neste capitulo apresentando uma reflexdo sistematica dos dados coletados, a partir

dos relatos dos professores envolvidos nesses processos.
4.1 EDUCACAO INTEGRAL

4.1.1 Nocdes e perspectivas sobre Educacéo Integral

No decorrer deste trabalho, discutiu-se a Educacdo Integral como uma
concepcao que compreende que a educacdo deve abranger todas as dimensdes dos sujeitos.
Muitas escolas que oferecem educacéo regular também podem, em seu trabalho, buscar uma
visdo “holistica” da educagdo, como citada no referencial tedrico (GADOTTI, 2009),
dependendo de variados fatores. Tais como: concepcges politico-filoséficas de gestores e

professores, organizacdo do pouco tempo-espaco, etc.

4.1.1.1 As diferencas entre escola regular e escola integral

Porém, uma escola pautada na concep¢do de Educacdo Integral, tem um
diferencial. E ela quem assume um compromisso com uma educagio que seja integral, que
abranja todas as dimens@es citadas no paragrafo anterior. Para isso, aumenta-se a jornada
escolar, busca-se formacao continuada, amplia-se espacos pedagogicos, etc. Sdo diversasas

diferencas entre a escola regular e a escola integral.

Procurou-se investigar, entre os professores que atuam na escola pesquisada,

suas percepcOes acerca das principais diferencas dentre os dois modelos:

Os professores P1, P2 e P3 apesentaram as seguintes diferengas percebidas:

(...) durante o tempo de aula, ndo existe apenas a base comum. Tem
oficinas de temas transversais, oficinas de musica, educacéo fisica, danca.
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Em relacdo a uma escola que chamamos de regular, com um horério
normal, é muito diferente, realmente. (P1)

O P1, aponta as oficinas extraclasses como a principal diferenca.

E possivel enxergar diferencas entre a escola integral e a escola regular
na organizagdo do trabalho escolar, a gente tem um envolvimento muito
maior dos professores, pelo fato de ser integral temos um tempo maior
dentro da escola, um tempo maior com o0s alunos.

(...)a preocupacao dos pais com os seus filhos na escola integral € maior
do que quando trabalhava em escola regular.

(...)tem mais atividades que tenta trazer os pais para escola. Sempre busca
trazer a comunidade para dentro da escola, para que a familia esteja mais
proxima nesse sentido de enxergar a escola como um espaco onde a
comunidade tem voz e envolvimento. (P2)

O P2 destaca o envolvimento maior dos professores, o envolvimento maior dos
pais, e atividades que trazem os pais e a comunidade para o espa¢o da escola. O P3 apenas
afirma que ¢ diferente: “(...)que ndo é igual as escolas regulares, é bem diferente”. OS

professores P4 e P5 ndo falam sobre as diferengas em suas entrevistas.

Em resumo, identificamos que as principais diferencas encontradas pelos
professores estdo entre o envolvimento de pais/professores/comunidade no processo

educativo e as atividades extraclasse.
4.1.1.2 As perspectivas sobre Educacgéo Integral

Apenas os professores P1 e P2 destacaram alguns pontos acerca de suas

perspectivas do que € a Educacéo integral:

“Existe a escola de tempo integral e existe a escola integral. Qual seria
essa diferenca? A escola em tempo integral além de ter o horéario estendido
ela também se preocupa com a educagdo como um todo. A filosofia da
escola integral ndo € apenas voltada para o contetdo, mas é o trabalhar
o0 conteudo de forma contextualizada de acordo com o que eles vivem, com
elementos culturais da sociedade em que eles vivem, dentro de uma
comunidade.” (P1)
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“Quando esse trabalho planejado é organizado, é estruturado, dentro
desta perspectiva curricular da integralidade, do todo, eu creio que é
maravilhoso, porque redireciona essa comunidade, redireciona todos os
aspectos do envolto, do entorno que esté ali na escola” (P2)

Todos os professores entrevistados estavam cientes que a pesquisa tem um
enfoque na questdo social. Observa-se nas respostas dos professores P1 e P2 uma grande
énfase nesta questdo. Todavia, apresentam pouco de suas perspectivas deste modelo de
Educacdo. Destaca-se que a resposta do P1 dialoga com o conceito de Pedagogia
Intertranscultural, discutido neste trabalho (PADILHA, 2009). O didlogo acontece na
medida em que o professor entrevistado descreve a importancia dos elementos culturais da
sociedade em que seus alunos vivem, tratando do processo de contextualizagdo com uma
perspectiva ecossisttmica da Educacdo. Esta que é uma das bases deste conceito, que
vislumbra a importancia de que se considere a diversidade cultural em suas diversas

manifestacdes.

4.1.2 O papel da escola além da dimenséao da educacdo formal

No Capitulo 1, discutiu-se a perspectiva de sujeito adotada neste trabalho, assim
como qual o papel que a escola deve ter diante de tal perspectiva. Os professores
entrevistados foram questionados acerca desse papel da escola, a fim de investigarmos se
eles estdo alinhados & nossa perspectiva. E imprescindivel saber qual a perspectiva de sujeito
e da funcdo da escola dos professores, para que se faca uma reflexdo acerca de como se
fundamenta a atuacdo desses profissionais no tocante ao trabalho que a escola faz em

conjunto com os seus alunos, pais e de toda a comunidade. Destacamos as seguintes falas:

[...]Jela tem um papel ali em Comportas especial, de fazer parte da
comunidade em si, da vivéncia deles. A escola ndo é um ser inserido na
comunidade, a escola faz parte da comunidade. Outra coisa importante é
gue a gente procura sempre aliar essas questdes para o avanco social
daquela comunidade. Nao apenas passar contetdos, mas, dar uma nova
perspectiva de vida pra eles. N&o apenas para escola, mas para a vida em
si. (P1)
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A gente tem que fazer que aquela comunidade tenha a identidade dela na
escola, mas ndo a escola se tornar a comunidade. A escola tem que
entender aquela comunidade, saber onde ela ta inserida, mas também ela
tem que trazer algo para aquela comunidade, ndo apenas estar educando
as criancas daquela comunidade, ndo apenas isso, trazendo para aquela
comunidade, aqueles pais, criancas, um outro vislumbre da sociedade e
outros caminhos, mostrando outras formas de viver, de alcancar o que
guerem. Seja conhecimentos técnicos, desenvolvimento de habilidades.
(P2)

Tem muitas, acho que a principal é desenvolver as potencialidades
cognitivas, fisicas e tem se falado muito também da questdo afetiva. A
principal funcdo da escola é desenvolver essas 3 concepgdes do individuo.
Porque todas as nossas praticas, as cognitivas, as afetivas, e as fisicas,
abrangem exatamente isso, as particularidades que precisamos
desenvolver com o individuo que a gente quer construir para asociedade.
(P3)

Formar cidad&o instruidos e criticos, envolver a comunidade nessa
formac&o do corpo docente € primordial. (P4)

A funcéo da escola é uma agente de transformacao social, transformador
social. Logico que a inser¢do de uma escola em tempo integral dentro de
uma comunidade na qual ela estéa inserida, também tem o fator econdmico,
pois naquela comunidade temos familias carentes, que necessita de uma
ajuda mais incisiva do estado enquanto agente regulador da sociedade em
geral, seja ele economia, seja ele social. Mas pelo lado econémico eu vejo
que é uma maneira de mudar a realidade daquelas criancas através da
educacdo, pois como € uma comunidade muito pobre, essas criangas estao
vulneraveis a determinadas situagdes perigosas que séo danosas ao futuro
delas. (P5)

Todos os entrevistados reconhecem que a escola deve, de alguma forma,
contribuir com o avanco da comunidade. Mas quando se fala em avancgo, quais podemos
destacar na fala dos professores? O P1 destaca a importancia de a escola dar uma nova

perspectiva de vida para as pessoas. Ou seja: uma mudanca de conceitos. P2 traz também
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essa questdo e reforca sobre o papel da escola acerca da promocao de conhecimentos técnicos
e desenvolvimento de habilidades. Os professores entrevistados apresentam perspectivas
diferentes desta funcdo da escola em outros aspectos. Um deles, presente na fala dos
professores P3 e P4, é que a funcdo da escola se centra na formacéo do sujeito que sdo 0s
seus estudantes. Outra questdo importante que emana das respostas, € que a escola, na
perspectiva dos professores P2 e P5, é um agente importante da transformacéo social; P2
citando a necessidade do novo vislumbre sobre sua realidade; e P5 dando enfoque a
necessidade de a escola mudar a realidade de caréncia econémica. A perspectiva de que a
escola € um agente de transformacdo social se alinha ao pensamento citado neste trabalho,
fundamentado nas ideias de Paulo Freire, pois sua pedagogia transformadora partia do

pressuposto da transformacdo social, da justica e da equidade social (BLOIS, 2005).

Destacam-se ainda outros aspectos: O P2, no inicio de sua fala acerca dafuncéo
da escola, demonstra ndo reconhecer que ela faz parte da comunidade, na medida em que
coloca que ndo ha& a necessidade de a escola se tornar a comunidade. Denotando uma
percepcao limitada, ndo abrangente, fugindo do conceito de Educacéo Intertranscultural e de

um olhar ecossistémico acerca da escola como parte integrante da comunidade.

O P3 reconhece algumas dimensdes que a Educacdo Integral deve trabalhar
segundo a BNCC (cognitiva, fisica e afetiva), e como citado anteriormente, sua fala acerca
da funcéo da escola centra-se no estudante. O documento citado, ao afirmar o compromisso
com a Educacdo Integral, indica que isto se faz na busca por compreender a complexidade
do sujeito e ndo a linearidade do seu desenvolvimento, afirmando que isto se faz “rompendo
com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a
dimenséo afetiva” (BRASIL, 2015. p. 14)

Quanto & fala do P5, podemos identificar a preocupacdo com a questdo da
vulnerabilidade social dos alunos. Esta preocupacdo é pertinente. Contudo, na perspectiva
de Educacéo Integral adotada e defendida neste trabalho, a partir dos estudos dos autores que
0 embasam, néo se deve entender o modelo de Educacéo Integral como uma forma do Estado
assistir pessoas em situagdo de vulnerabilidade social. Desta forma, esta perspectiva
educacional se resumiria ao carater assistencialista. E necessario refletir com critério acerca
dessas questdes, pois a Educagdo Integral vai muito além do assistencialismo, pois este
modelo consiste numa garantia de direito dos sujeitos, de receber do Estado uma educacgéo

integral, que seja integrada, integralizadora, publica, gratuita e de qualidade.
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No artigo “Educacéo Integral no Brasil: potencialidades e limites em produc6es

académicas sobre andlise de experiéncias”, Castanho e Mancini (2016) apresentam o

resultado de um mapeamento de publicacdes da area de Educacdo sobre experiéncia de

Educacdo Integral em ambito nacional, nos anos de 2007 a 2012. Neste trabalho, no que

concerne a categoria de concepgdes politico-filoséficas, foi evidenciado uma tendéncia em

concepgdes de Educagédo Integral como assistencialismo a criangas e adolescentes das

camadas populares. A Educacdo Integral na visdo de muitos gestores, professores e

coordenadores aparece:

[...Jcomo uma forma de dar assisténcia a criangas e adolescentes e ajudar
as familias cujos filhos sdo vistos como em risco de vulnerabilidade social,
em detrimento do reconhecimento do direito a educa¢do em tempo integral
como proposta articuladora de saberes formais e ndo formais e ampliadora
do conhecimento para o aluno (p. 235)

Em outro artigo que discute as concepgdes de professores que atuam em escolas
integrais, Zucchetti.e Moura (2017 apud CASTANHO et al, 2018) discutem que esse é:

[...] um modelo de protegdo que se instalou no Brasil, desde onde os
direitos humanos se consubstancia em direitos sociais, muito geralmente,
enquanto agdo caritativa e assistencialista na abordagem das populac6es
ameacadas de exclusdo. (p. 796)

Acerca dessas questdes, Castanho, Marjorie Casarin e Dorighello (2018) complementam

que:

[...]Jnessa perspectiva a concepcdo de politica social fica associada a
concessao de privilégios ao invés de direitos, o que esvazia a ideia de
cidadania ativa e reforca a ideia generalizada no senso comum que somente
a populacado de baixa renda é que tem acesso aos direitos sociais.” (p. 796)

A partir dessas reflexdes, assumimos a defesa da Educacéao Integral como um direito

do sujeito, procurando nos distanciar ao maximo da perspectiva filantropica e caritativa.
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4.1.3 Dificuldades encontradas pelos professores.

Para refletir sobre os impactos que a Educacao Integral pode estar causando na
comunidade, é necessario levar em consideracdo que existem dificuldades para o seu pleno
funcionamento. Foram investigados nas entrevistas quais sdo 0s maiores obstaculos para esta

importante atuacdo da Escola, segundo a percepcao dos professores.

Um aspecto que poderia ser melhor, a gente recebe poucos recursos
financeiros. Houve uma diminuicAo muito grande dos recursos
financeiros. A principio lidamos também com a propria rejeicdo da
comunidade. Esse trabalho de trazer a comunidade pra escola aconteceu
antes de eu chegar, mas eu soube de coisas como: abaixo assinado que a
comunidade fez para a escola sair de la, de tentarem boicotar as matriculas
dos alunos 4. (P1)

Segundo o professor P1, as questdes citadas de dificuldade na relacdo com a
comunidade aconteceram antes do inicio da gestao atual.

Tem muitas pessoas que nao tem muita instrucéo, botam os filhos na escola
e ndo tem presenca, tem coisas assim que sdo uma barreira pra escola, ter
que lidar com educacéo doméstica para além de nossas demandas, € uma
problematica, mas acredito que isso seja uma questdo geral da educacgao
brasileira. (P2)

Os problemas, creio que o nosso principal, é a ruptura com familia,
quebrar com essas construc@es e orientacfes que a familia tem fora da
escola, é um pouco dificil, porque ali est& lidando com um adulto. Pois o
adulto ja esta formado e ndo aceita mais as orienta¢fes que vem a margem
de onde ele convive.(P3)

O problema maior esta na estrutura que se faz necessario para um bom
funcionamento que traga bons resultados, inclusive com possibilidades de
buscar parcerias dentro da propria comunidade. (P4)
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Ent&o, um dos problemas que eu acho enquanto professor e que eu vi foi
essa resisténcia da comunidade em acreditar nesse projeto de educacao
transformadora. Umas das dificuldades de escola integral é por falta de
verba, nos temos uma verba que é dada pelo governo Federal, pelo
governo municipal, s6 que ela é insuficiente para nossas necessidades.
(P5)

As dificuldades relatadas pelos professores versam sobre problemas de estrutura,
caréncia de recursos financeiros e dificuldades relacdo e de aceitacdo dos projetos daescola
por parte dos pais dos alunos. Contudo, grande parte dos docentes afirma que os problemas
de relagdo com os pais tém diminuido com o passar dos anos, como poderemos observar na

categoria da analise posterior deste trabalho.

Gréfico 1- Dificuldades encontradas
Dificuldades encontradas

29%

57%
14%

B Caréncia de recursos financeiros
Estrutura inadequada

m Dificuldades de relagdo e aceitagao por parte dos pais

A partir deste grafico, compreende-se que a caréncia de recursos financeiros e a
estrutura inadequada que, de certa forma, estdo relacionadas uma a outra, abrange 86% das
dificuldades apresentadas pelos professores. Cavaliere (2007) apud Castanho e Mancini
(2016) reconhece o valor da construgdo de uma proposta pedagogica para escolas de tempo
integral que repense as fungdes da instituicdo escolar na sociedade brasileira, que a fortaleca
através de melhores equipamentos, do enriquecimento de suas atividades e das condigdes
adequadas de estudo e trabalho para alunos e professores. A partir disso, nos perguntamos:
como se faz um bom processo de Educacao Integral com recursos limitados e estrutura

inadequada? Nossas escolas e profissionais da educacdo merecem mais atencdo do Estado.
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4.2 ARELACAO ESCOLA/COMUNIDADE

4.2.1 Descrigo dos projetos, interacéo entre escola e comunidade,
impactos observados e didlogo com o curriculo

Nesta categoria, serdo descritos alguns projetos que a escola tem envolvendo a
comunidade de Comportas e como tem se dado atualmente a relacdo escola/comunidade. Os
trés projetos sdo: a) Projeto do Pequeno Empreendedor; b) Projeto da Horta Escolar e Dia
D; c¢) Projeto de Musica. Estes serdo analisados no tépico posterior deste trabalho, onde

avaliaremos os impactos na comunidade a partir da fala dos professores.

4.2.1.1 Projeto Do Pequeno Empreendedor:

Com o Projeto do Pequeno Empreendedor, a escola pesquisada organiza uma
feira ao ar livre em sua cal¢ada para a comunidade. Neste ambiente sdo comercializados
alimentos e produtos diversos, produzidos por artesdes e agricultores da comunidade de
Comportas. Esta feira acontece em média a cada dois meses, e as pessoas que participam
dela se reunem na escola para discutir as questdes relativas a proxima feira. O professor

idealizador relatou na entrevista o seu histdrico e objetivo do seu projeto:

O meu projeto surgiu mais de uma questéo de preocupagao com o ensino
da matematica. A principio eu pensei em usar esse projeto para ensinar a
lidar com o sistema monetario, com célculos simples, das operacoes
basicas de adicéo e subtracdo, e também com a questdo da comunicacao
de saber conversar, de saber negociar, saber tratar com as outras pessoas
em geral. Quando ele foi idealizado, ele foi implantado primeiramente
dentro de uma sala, que foi a do terceiro ano que eu estou ensinando
atualmente, depois estendeu para a escola, assim como quase todos 0s
projetos da escola que comegcam numa turma e se estende para toda a
escola. Essa ideia deu tdo certo que a gente decidiu disseminar para as
familias, e algumas familias demonstraram interesse em participar
também. E a gente pensou como iriamos aliar essas questdes do ensino da
matemaética e de sistema monetério, e também ajudar a comunidade. Entdo
a gente decidiu fazer a feira do pequeno empreendedor. Convidamos 0s
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artesdes e as familias que produziam mantimentos em pequenos rogados,
e comercializava pequenos produtos, para na escola em locus eles verem
como funciona o sistema monetario, como funciona a propaganda e a
negociacdo. Entdo a gente aliou o ensino do projeto na escola com o
auxilio também da comunidade na questdo da economia. A gente procurou
parcerias com a propria secretaria da educacgao para fazer alguns links, e
a gente conseguiu l&4 com a secretaria da mulher, por que a maior parte
das pessoas que participam das feiras sdo as mulheres. Agora estamos
criando liderancas dentro dessa feira, para que se multiplique a ideia do
empreendedorismo. Esse ano infelizmente ndo pudemos dar continuidade
a feira por ocasido da pandemia. Mas esse ano vamos comegar o projeto
dando o proximo passo, aliando empreendedorismo com a educagao
financeira. A frequéncia na feira era mais ou menos uma por més. No
inicio do projeto a gente fez um mercadinho dentro da escola, tinhamos
varias embalagens de produtos e o dinheiro de brinquedo, até ai era facil,
a partir do momento que tornamos real para a comunidade, ai ficou mais
dificil, entdo a gente espacou mais o tempo entre uma feira e outra. O
projeto do empreendedorismo n&o era o Unico projeto da escola. Por isso
0 projeto nem sempre era mensal, as vezes no espagamento de dois meses.
Mas sempre reuniamos antes 0 grupo de pessoas que iria participar da
feira para fazer um plano estratégico para essas feiras. (P1)

O bairro de Comportas, atualmente, ndo tem nenhuma feira a céu aberto além
desta que a escola monta. Fica evidente a importancia que esta acdo tem dentro deste bairro
do municipio de Jaboatdo dos Guararapes.

4.2.1.2 Projeto Da Horta Escolar e Dia D

A escola conta com a sua propria horta em que os alunos de diversas séries fazem
suas plantacdes. Os frutos destas sdo utilizados na merenda escolar e consumidos pelos
proprios alunos. Alguns pais de alunos colaboram ocasionalmente com este processo. Seja

com a plantacdo ou com materiais, visto que existem muitos pais agricultores.

O Dia D é um projeto que foi incluido a este ap6s a saida da professora que o
havia criado, se tornando ambos um sé. Mas do que se trata o Dia D? De segunda-feira a
quinta-feira, os alunos, no lanche, ndo podem consumir alimentos que sdo considerados
pelos professores nocivos a saude, tais como: salgados, refrigerantes, industrializados em
geral etc. Estdo liberados alimentos considerados saudaveis e naturais, como: frutas,

legumes, etc. E na sexta-feira € o Dia D, quando todos os tipos de alimento estéo liberados.
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Dentro deste projeto, ha eventos esporadicos na escola em que cada classe ensina “receitas
saudaveis” para as demais. A professora que esta a frente do projeto nos contou um pouco

sobre o seu historico:

Nosso objetivo maior era estimular a cultura de produtos orgéanicos, livres
de agrotoxicos, por meio da horta escolar e familiar. Oportunizando
experiéncias naturais, tecnoldgicas, sociais, econémicas, historicas e
culturais que podem surgir no decorrer das ac¢6es do projeto. Ano passado,
na feira, comercializamos produtos organicos e produtos artesanais da
propria comunidade de Comportas. E ai nos interligamos a escola a
comunidade. Ali nas frente da escola montamos a feirinha, onde a préopria
populacdo fazia suas compras de frutas, verduras, legumes, hortalicas,
tudo produzido dentro da propria comunidade de comportas, que abriga
varios produtores rurais, que colocavam a venda. Dai surgiu a ideia de ter
um dia D, da alimentacao saudavel, para que? Para que a gente utilizasse
tudo que fosse colhido na nossa horta, na alimentagédo das criancas, dai
todas as turmas participaria. O dia D era feito, de modo que cada sala
elaborava um tipo de receita utilizando o que foi colhido na nossa horta,
cada um fazia a sua receita e depois compartilhamos essa receita com toda
a escola no momento de degustacéo. (P4)

O P1 falou também sobre o historico deste projeto:

O projeto de alimentagdo saudavel, a gente percebia que existia uma
caréncia alimentar muito grande na comunidade. Nem tanto pela falta de
recursos financeiros. Mas por uma questdo de educacao alimentar, eles se
alimentavam muito mal porque a qualidade dos alimentos que eles
escolhiam era ruim. A gente colocou o projeto primeiro com os alunos,
depois estendemos isso para varias palestras na escola, convidando os
pais e pessoas da comunidade em geral. Muitos projetos da escola, a gente
convidou as familias para estarem presentes. A gente tem o dia D da
alimentacéo saudavel. Preparamos ndo apenas aulas sobre a tematica da
semana, mas convidamos duas, trés pessoas da comunidade para
ensinarem a fazer o suco. Para que ndo seja apenas uma aula para 0s
alunos, mas para a comunidade participar. Isso foi um projeto para
mostrar para as criancas que podemos ter um equilibrio na alimentacao,
usamos garrafas pet na producdo de nossa horta. Nela eles colhiam e
cuidavam, depois trabalhavamos a higienizacdo desses alimentos e eles
mesmos consumiam o fruto da horta na merenda escolar. (P1)
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4.2.1.3 Projeto De Musica

A escola pesquisada, no contraturno, trabalha com o projeto de musica e conta
com um professor licenciado nesta area para trabalhar com as criangas. Destacamos a
importancia deste projeto para a formacéo cultural das criangas que séo sujeitos da escola e
que sdo também sujeitos da comunidade. O professor lider do projeto relatou um pouco do

histdrico e objetivo deste:

Entéo, o meu projeto educacao musical ele entra primeiro no ano de
2016, quando a prefeitura do municipio me contrata através do
concurso publico o canto é uma atividade multidemocréatica onde
todos podem participar, onde o investimento é pouco em relacao a
materiais, ele comega nesse ano de 2016 e com o objetivo principal,
de fazer que esses alunos tenham conhecimento musical baseado na
leis de diretrizes basicas de educacdo, baseado na experiéncia de
vida dadas por eles e baseada na minha experiéncia de vida. Légico
que tem aquelas musicas que ndo podem ser usadas enguanto
materiais pedagogicos para serem apresentadas, para serem
executadas, porque, tem determinadas musicas com determinadas
letras, elas ndo convém dentro do contexto escolar. E ndo porque
nao fazem do contexto escolar que eu vou excluir, eu explico que o
local ndo é apropriado, explicou que as palavras usadas ndo séo de
contexto escolar, entdo, existe todo um contexto psicoldgico de
trabalhar, de ndo excluir a musica que esse aluno traz, que para
muitos vao dizer que sdo mdsicas que ndo trazem nenhum
fundamento na educacdo musical dele, ao contrario, ela traz sim,
traz uma consciéncia de saber que existem musicas para todos os
lugares e que em alguns lugares essas musicas ndo cabem. Entdo
existe uma conscientizacéo cidada. (P5)



46

4.2.1.4 A relagdo da escola com a comunidade

Observamos nas falas dos professores que a escola, quando se tornou uma escola
de Educacdo Integral, ha alguns anos, enfrentou bastante dificuldade no processo de
estabelecer um di&logo e uma boa convivéncia com a comunidade. Contudo, com o passar
dos anos, todos os professores destacam a melhoria nesta situacdo. Eles afirmam que
atualmente esta relacéo esta boa, aberta, fluida e produtiva. Podemos observar o quanto esta

relacdo esta boa na fala dos professores P1, P2 e P3:

Ha alguns anos atras a escola ndo tinha esse perfil, ela foi mudando aos
poucos, ndo s6 esse projeto, mas alguns outros fizeram com que a
comunidade acolhesse a escola. (P1)

A comunidade acredita na escola assim como a escola acredita na
comunidade. E um organismo vivo, eu vejo muito dessa forma. (P2)

A comunidade tem abracado o trabalho da escola, acontece de certa forma
um casamento, entendeu? (P3)

Em suas falas, os professores P1, P2 e P4 mostram de forma prética situacdes
em que esta relacdo de troca acontece entre escola e comunidade

A gente trabalha além da associa¢do de moradores, trabalhamos com
diversas liderancas religiosas daquele local, inclusive uma ONG que
trabalha em Comportas também, trabalhamos em parceria. Toda essa
guestdo tem nos ajudado. Na verdade, muitos dos nossos projetos sdo
interligados, véarias familias tem rocados, distribuimos sementes, também
trouxemos eles para palestras na horta, que ensinavam como trabalhar a
terra, entdo esses produtos foram vendidos na feira também. E importante
que as familias participem, mas ndo s participem, mas que possam se
beneficiar desse processo. (P1)

Eu percebo muito na nossa escola muito aberta para a comunidade, vejo
a presenca de padre, pastor, projetos que vem de fora, etc. Tem atividades
extras da propria comunidade que aconteceram na escola, que se mostra
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sempre disponivel e aberta para ela. A escola tenta colaborar com
palestras, seus projetos, etc. A escola devolve muito pra comunidade. (P2)

Nés estavamos iniciando o nosso processo de horta familiar, na casa dos
pais. Porém esse ano foi muito atipico por ocasido da pandemia e tivemos
gue pausar. (P4)

Fica evidente na fala dos professores a boa relacdo que a escola estabelece com
a comunidade nos dias atuais. A escola aparenta estar aberta para a comunidade e com
abertura para se tornar o centro formativo e de referéncia dos direitos de cidadania da
populagdo, como vislumbramos no nosso referencial teérico (GADOTTI, 2009). Destaca-se
nas falas esta participacéo das familias, ONGs, comunidades religiosas em geral. A partir de
parcerias como estas, que a escola estabelece, 0 ambiente educativo se torna cada vez mais
pertenca da comunidade e Util para ela. Tudo isso impacta de forma positiva numa Educacéo

que busque ser integral.

A comunidade esta cada vez mais na escola, isso € muito positivo. Todavia,
observamos de forma muito discreta na fala dos professores, a escola na comunidade,
utilizando os ambiente ndo-formais e informais no processo pedagdgico. O P4 manifesta
interesse em atuar nas casas das familias, contudo os demais ndo destacam questdes relativas
a essa participagdo da escola em ambientes ndo escolares. Essa questdo ndo minora a boa
atuacao que esta escola tem perante a sua comunidade, mas a utilizacdo de outros espagos
além da escola, enriqueceria ainda mais a relacdo escola/comunidade e potencializaria o
processo pedagogico na relacdo professor/aluno. A escola precisa sair para a cidade, baseado
nas ideias de Paulo Freire, defendemos uma Pedagogia da Cidade, pois a cidade é o espago
da cultura e da educacdo (GADOTTI, 2009).
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4.2.1.5 Discriminagao impactos dos projetos observados pelos professores

Os professores entrevistados citaram diversos impactos que observaram nos
alunos, pais e na comunidade como um todo, evidenciando o sucesso de suas praticas frente

a comunidade.

Em relacdo ao Projeto do Pequeno Empreendedor, os professores P1 e P4

relatam varios impactos percebidos por ele dentro deste processo.

E um projeto que iria impactar a vida deles ndo s6 para agora, nio so
para a matematica, mas para a vida deles. As maes, elas trabalhavam sim,
vendiam os produtos delas, eu tive a oportunidade de participar de alguns
cursos de empreendedorismo, entdo eu pude ter algumas conversas com
elas acerca do tema. Houve uma mudanca sim a partir da feira. Por
exemplo, elas comercializavam produtos e muitas vezes ndo tinham o
troco, também nunca se atentaram para a possibilidade do uso da
maquininha de cartdo de crédito. Varias vezes perdiam de vender por
essas questdes. Muitas estratégias de vendas, elas aprenderam com este
projeto. Atualmente no mercado da mangueira, nos prazeres, na parte de
cima, a secretaria da mulher colocou alguns cursos, e muitas das artesas
e pessoas que trabalham na feira que a gente criou, estdo |4 se
gualificando. Outras coisas que impactaram a vida da comunidade, foi
essa questdo de empreender, os alunos perceberam que podiam planejar
como ganhar dinheiro. Eles produziram e venderam “slime”, alguns
quiseram vender bolo, brigadeiro. Percebo o impacto de uma mudanca de
mentalidade de n&o esperar esmolas ou programas sociais de ajuda. De
ser independente, isso que eu senti de uma mudanga de mentalidade deles.
E até mesmo das mées, elas comecaram a fazer esses cursos na secretaria
da mulher, buscaram qualificacéo, financiamento. Uma coisa importante
que eu percebi, que elas mesmo estao pensando em formar a prépria feira
delas em comportas. Entéo elas estdo se organizando para criar uma feira
em comportas. Pois comportas ndo tem uma feira, é incrivel, ndo tem
banco, nem caixa eletronico. Se ela quiser comprar carne, tem que ir pra
Prazeres, pois nenhum comércio tem carne, sé congelada. Tudo isso
demonstra um certo atraso na comunidade. Mas elas estéo percebendo que
isso pode mudar, que podem progredir sim. (P1)

A partir desse movimento da escola, muitos que participaram da feirinha,
resolveram fazer cursos, ingressar em outros movimentos de feira de
organicos, assim eu fiquei sabendo. Foi positivo porque finalizou
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produzindo renda para as familias que participavam do projeto da feira.
(P4)

Observamos a percepcdo das pessoas para a necessidade de qualificacdo

profissional que despertou nesta acédo feita pela escola.

Ja quanto ao projeto da Horta Escolar e Dia D, os professores P1, P3 e P4

destacam pontos importantes observados por eles:

A principio foi na escola, depois essa pratica com as palestras e atuagdes
do projeto, houve uma mudanca também nas familias, a gente tem varios
relatos de pais dizendo que os filhos ndo comiam verdura em casa, e agora
comem, e agora eles, os pais, também comem verduras. Tanto é que hoje
em dia eles ainda comem biscoito e outros. Mas eles também comem outras
coisas. (P1)

Vejo mudancas de habitos, pois esse movimento acontece todos os dias, as
criangas mais velhas até fiscalizam as mais novas em relacéo ao projeto
de alimentacé&o saudavel. Mudangas de conceito também, vejo elas dizendo
que ndo pode comer agucar, bombom, sé na sexta-feira e no final de
semana. Eles vao repassando os conceitos e reproduzindo em casa. Ja
recebi relatos dos pais falando que copiam o projeto de alimentagéo
saudavel na casa deles. Esse exemplo é uma concretizagdo de que esse
projeto vai além da escola. De repente essa préatica diaria de convidar,
construir situagdes para trazer o adulto para esse movimento de
conscientizacdo, faz a mudanca acontecer com eles e na familia deles. (P3)

Criou-se habitos alimentares bem melhores nas criangas, isso comentado
pelas proprias maes, porque criancas que ndo gostavam de comer saladas,
hortalicas, até mesmo salada de fruta que ndo queriam comer em casa, se
habituaram a fazer uso dessa alimentacdo saudavel, inclusive sdo sem
agrotoxico. Em relagdo a mudancas dentro do bairro, da comunidade, eu
creio que gerou alguma coisa sim por causa da grande aceitacdo de
algumas familias. Aquelas que tem espago, terreno pra plantar, estavam
bem animados em relacdo ao nosso trabalho, com o grupo de alunos,
estdvamos planejando fazermos essa horta dentro do terreno de algumas
familias proximas a escola. (P4)

No tocante ao projeto de Musica, o professor responsavel relatou os impactos

percebidos por ele a partir da atuacdo deste projeto:
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Os pais ficavam impressionados como é que criancas poderiam cantar
duas vozes, até 3 vozes, cantar e dancar. Entdo € todo um processo
artistico que foi desenvolvido durante esse periodo que é constante em
nossas atividades. Entdo ndo s6 dos pais, mas desses alunos nos d& essa
devolutiva, é perceptivel para mim enquanto professor. Para eles a musica
gue existia s6 era daquela que era consumida em casa ou entdo no meio
da comunidade ou na igreja. Entéo, eu trouxe outro conceito de masica,
de produzir masica e de consumir musica é diferente do que eles estavam
acostumados. Eu acho que uma das coisas mais importantes que eu vi, foi
saber que eles podiam estar fazendo essa ressignificagdo a partir da
realidade deles e também consumindo aquilo que o professor sugeriu e
sugere para eles. (P5)

Os impactos percebidos pelos professores dentro desses trés projetos descritos
no nosso trabalho, destacam importantes contribuic6es, visando a qualidade sociocultural da
educacdo (GADOTTI, 2009) oferecida por esta escola dentro desta comunidade. Para
Gadotti (2013), educar com qualidade sociocultural significa educar para o respeito a
diversidade cultural, educar para o cuidado em relacdo ao outros, rejeitando qualquer forma

de opressdo ou de dominacéo.

O projeto do Pequeno Empreendedor impacta diretamente na situacdo
econdmica das pessoas, despertando-as para a necessidade de qualificacdo. Além disso,
oferece para o bairro a Unica feira a céu aberto que tem naquela regido. Neste sentido, a
escola cumpre um papel importante de contribuicdo para a situacdo socioecondmica de

familias que participam do projeto.

Por sua vez, o projeto da Horta Escolar e Dia D tem um impacto significativo na
salude das criancas e das familias, num mundo onde todos estdo certados por uma
alimentacéo industrializada, com grande presenca de embutidos e enlatados, marcado pela
cultura do abuso de agrotdxicos no cultivo de varios alimentos, se tornando nocivos a salude
das pessoas. Um projeto em que a escola mostra a cultura do produto organico livre de

agrotoxicos € de um valor incomensuravel para uma comunidade.

Em relacdo ao projeto de Mdsica, observa-se um enriquecimento cultural e
artistico oferecido pela escola aos seus alunos. O professor demonstra buscar uma

valorizagéo da cultura, procura ainda enriquecer os alunos de novas possibilidades.
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Costuma-se dizer que o futuro da humanidade est& nas criangas. Assim, o futuro do bairro
esta nessas criancas, de modo que impactar significativamente a formacdo sociocultural

delas significa impactar, a longo prazo, a comunidade de Comportas.

Pode-se considerar, a partir da fala desses professores, que estes trés projetos
tém impactado positivamente no desenvolvimento local do bairro de Comportas e regides

préximas, principalmente nas familias dos estudantes desta escola pesquisada. Segundo P1:

A escola ficou em primeiro lugar no IDEB, ndo € uma coisa que eu estou
falando s6 por falar, é uma coisa que tem resultados palpaveis, é real o
crescimento da escola trabalhando desta forma. (P1)

Existem impactos que vao além dos projetos. Um bom trabalho de Educacédo
Integral ndo se resume ao resultado de provas e exames nacionais, como citamos em nossa
introducdo. Porém, estas aparecem como fruto de um bom trabalho pedagdgico, assim como
este que é feito nesta escola, que comemorou o seu primeiro lugar no indice de

Desenvolvimento da Educacgdo Basica (IDEB), no ano de 2019.

4.2.1.6 Dialogo com o curriculo

Os professores P1, P3 e P4 destacaram a importancia do dialogo com o curriculo e alguns

exemplos de como fazem dentro dos projetos da escola.

Além de trabalhar a questdo das disciplinas de modo interdisciplinar, é
importante que a gente trabalhe esses assuntos de forma pratica, para a
vida. (P1)

O curriculo quando é pensado e refletido em reunido, e consegue trazer
para prética familiar dos nosso alunos, é de grande importancia. Quando
esse trabalho planejado é organizado, é estruturado, dentro desta
perspectiva curricular da integralidade, do todo, eu creio que é
maravilhoso, porque redireciona essa comunidade, redireciona todos 0s
aspectos do envolto, do entorno que estd ali na escola. Ano passado
conseguimos conversar com a lingua portuguesa em Varias series,
conseguimos fazer didlogo com matematica, ciéncias, geografia e outros.
Sao varias as possibilidades que temos pra trabalhar dentro de um Unico
projeto, como o da alimentacéo saudavel. Por exemplo, eu ensinei dentro
do projeto de alimentacdo saudavel, como fazer o brigadeiro de banana,
em portugués trabalhei a receita, em ciéncias a manipulacdo desses
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alimentos, quais vitaminas pro nosso corpo, em historia estudamos o
histérico dessa banana, sua origem (P3)

Em relacdo ao curriculo tem tudo a ver. Ndo é somente plantar por
plantar, ndo € por ai, a questdo nutricional dos alimentos por exemplo, é
trabalhada. N&o tem como dizer que esse projeto ndo seja valido. E um
projeto riquissimo pra trabalhar o curriculo como um todo. E
s6 voceé vislumbrar a questdo de lingua portuguesa, matematica, ciéncias,
histéria dos alimentos. (P4)

Castanho e Mancini (2016) evidenciam que a

[...] integracdo das atividades no curriculo e projeto politico pedagdgico é
fundamental a articulagéo de saberes e a¢des, bem como a identificacdo de
espagos ndo escolares culturais como apoios no desenvolvimento de
propostas educacionais de tempo integral.” (p. 239)

Esta questdo é fundamental, pois a escola, apesar do seu papel que vai além da
educacgédo formal, ndo deixa de ter o compromisso de oferecer esta educagdo. Deve haver
uma centralidade pedagdgica em todas as atuacOes da escola. Os professores citados nas
falas em destaque mostram o seu compromisso em aliar o curriculo com os projetos em que

atuam.

A partir da discussdo apresentada neste capitulo, fica evidente a importancia que
aescola analisada tem dentro do bairro de Comportas. Destacamos varios impactos da escola
na vida das pessoas a partir da perspectiva de diferentes professores que atuam nela.

Este capitulo aponta também a importdncia de uma Educacdo Integral de
qualidade sociocultural, que é sinbnimo de educacdo global, buscando integrar todas as
dimensdes do sujeito. Esta perspectiva educacional mostra-se como uma arma poderosa de
transformacéo de vida das pessoas que dela participa direta ou indiretamente: alunos, pais e

toda a comunidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes apresentadas nesta pesquisa evidenciaram a importancia da
Educacdo Integral e o carater social da escola. Os dados obtidos das falas dos professores
revelaram que a escola pesquisada tem uma boa interacdo com a sua comunidade e tem
causado impactos significativos no desenvolvimento local da mesma a partir do seu trabalho

mediante projetos pedagogicos.

Os professores entrevistados destacaram diversos aspectos da Educagéo Integral
dentro deste processo analisado neste trabalho. Podemos perceber diferentes perspectivas de
Educacdo Integral e do carater social da escola na perspectiva dos professores que atuam
nela. Pudemos discutir de quais formas a escola consegue atuar na comunidade e
descobrimos diversos beneficios dessa atuacdo, que para nés é algo bastante positivo e
satisfatorio.

Dentre os beneficios, podemos destacar o impacto na qualificacdo para o
trabalho de alguns pais, a partir da atuacdo da escola na Feira do Pequeno Empreendedor e
o0 impacto significativo do projeto da Horta Escolar e Dia D na saude de familias que tém

filho(s) matriculado(s) na escola.

Os projetos descritos revelaram que esta escola tem um papel fundamental
dentro da comunidade de Comportas, destaca-se neste processo uma boa participacdo e
presenca da comunidade dentro do espaco escolar. Todavia, no que abrange o que
descobrimos nas entrevistas, sentimos falta de uma presenca maior da escola na comunidade,

em suas ruas e casas. O projeto da horta escolar demonstra um forte potencial para isto.

Concluimos que esta Escola Municipal, a qual analisamos através deste estudo
de caso, € um potencial um exemplo a ser seguido de uma escola da rede publica que atua

junto a sua comunidade.

O conceito de educacdo integral se revelou na fala dos professores como algo
fundamental, pois este demonstrou ser um conceito que expande o papel da educacéao frente

0s seus alunos e a comunidade a qual a escola esta inserida.

A temadtica da Educacdo Integral esteve presente na campanha de muitos

candidatos as prefeituras no Brasil, nas elei¢des de 2020. Contudo, a fala dos professores
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demonstra que a escola carece de um melhor investimento financeiro do estado para o seu

pleno funcionamento.

Reconhecemos que esta pesquisa teria o potencial de investigar mais a fundo
como a Educacéo Integral e a relacdo escola-comunidade impactam no desenvolvimento
local. Diversas metodologias poderiam ser adotadas para o enriquecimento do trabalho. Tais
como a observacdo da atuacdo da escola nos projetos de forma presencial e consulta a
comunidade. Estes procedimentos metodologicos, antes planejados, ndo puderam ser
adotados por ocasido da pandemia do novo coronavirus (COVID-19). Sendo necessario a

reformulacdo do processo metodoldgico.
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APENDICE A

Roteiro de entrevista com os professores

Primeiramente buscou-se na fala do entrevistado sua percepcéo acerca das mudancas que
ocorreram com o processo de implementacdo da educacdo integral na escola, para que
possamos possa investigar os impactos desta concepcdo educacional. Para isso, foi

perguntado:

1- Vocé ja era professor da escola quando se deu o processo de implementacdo das mudancas
a partir da concepc¢do de educacao integral? Se sim, 0 que vocé acha que mudou e/ou esta

mudando na comunidade escolar a partir desse processo?

2- Se ndo, como vocé enxerga os impactos de uma concepcao de educacgéo integral para a
comunidade escolar? Ou seja, que beneficios ou problemas esse modelo traz para a rotina

escolar, para os processos de ensino-aprendizagem, para a pratica docente etc.?

Apos esse primeiro didlogo, foi investigado como o entrevistado entende a necessidade ou

importancia da escola para uma comunidade. Fazendo as seguintes perguntas:

3- Em sua opinido, quais seriam as fungdes sociais de uma escola dentro da comunidade em

que ela esta inserida?

4- Como a escola Nossa Senhora Aparecida tem desempenhado essas fun¢des? Ou seja,

quais 0s aspectos positivos e negativos da atuacdo social da escola na comunidade?

Para um terceiro momento da entrevista teste, este dedicado a investigacao do projeto, foram

feitas as seguintes perguntas e pedidos:

5- Explica um pouco sobre o que € o seu projeto (historico, objetivos, dificuldades, etc.).
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6- Qual a importancia do seu projeto para a formacgéo dos estudantes, tanto em termos do

didlogo com o curriculo escolar quanto para a formacao cidada?

a. Voceé considera que o seu projeto ja ocasionou mudancas na vida de alunos e talvez de

pais e mées?
b. Quais foram essas mudancas? De habitos, conceitos, percepcdes, etc.?

c. Como se deram? A partir de que experiéncias vocé percebeu essa mudanca? Cite

exemplos.

7- Em que o seu projeto tem contribuido para 0 municipio e para o bairro de Comportas?

a. Quais foram essas contribui¢6es? Contribuiu em qué, especificamente?

b. Como se deu 0 processo que ocasionou essas contribuicdes? Poderia comentar algumas

experiéncias marcantes desse processo?
c. Por que vocé considera que contribuiu ou o que te fez ter essa percep¢ao?

d. Quais tem sido as principais dificuldades nesse processo de implementagédo do projeto?

E por fim, foi feito o seguinte pedido:

8- Se vocé fosse “convencer” outro professor a se inspirar neste seu projeto e em

sua pratica pedagdgica, o que vocé diria?
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ANEXO A

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Cumprimento Sr./Sr. @ ao tempo em que solicito a sua participagdo na
pesquisa intitulada PRATICAS DE EDUCACAO INTEGRAL NA PERSPECTIVA DA
INTERACAO ENTRE A ESCOLA E A COMUNIDADE NO MUNICIPIO DE JABOATAO
DOS GUARARAPES-PE, integrante do Curso de Licenciatura em Pedagogia, do
Departamento de Educag¢do, da Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE. A
referida pesquisa tem como objetivo principal, analisar impactos da educacéo integral na
interacdo entre escola e comunidade e sera realizada por Gustavo Oliveira Guerra,
estudante do referido curso.

Sua participagéo é voluntaria e se dara por meio de entrevistas, com utilizagéo de
recurso do aplicativo Google Meet, a ser transcrita na integra quando da analise dos dados
coletados. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, contudo, sera
mantido o anonimato dos respondentes participantes da pesquisa. Dessa forma, a
participacdo na pesquisa ndo incide em riscos de qualquer espécie para os respondentes.
A sua aceitagdo na participacdo dessa pesquisa contribuird para o/a licenciando escrever
sobre o tema que estuda, a partir da producéo do conhecimento cientifico.

Consentimento pds-informagéao

Eu, , estou
ciente das condi¢fes da pesquisa, acima referida, da qual livremente participarei, sabendo
ainda que ndo serei remunerado/a por minhas contribuicbes e que posso afastar-me
guando quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por
mim e pelo/a pesquisador/a, ficando uma via para cada um/a.

Recife, PE, de de 2019.

Assinatura do/a participante

Assinatura do/a pesquisador/a




