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ENTRE O TEXTO E O CORPO: A LINGUAGEM TEATRAL COMO AGENCIA DE
LETRAMENTOS!

Maria Luiza Florentino dos Santos*

1. Consideracg®es iniciais

Este estudo surge a partir das vivéncias com as oficinas de letramento realizadas
em uma escola da rede publica do Recife, no contexto do Programa de Educacao
Tutorial — PET/Conexdes de Saberes: Praticas de Letramento (UFRPE — Sede). O
grupo PET — Préticas de Letramento desenvolve um trabalho interdisciplinar, sendo
constituido por doze bolsistas e 2 voluntarios de licenciaturas diversas, tais como
Letras, Historia, Matematica, Biologia etc., e coordenado por um professor tutor e um
professor colaborador. As atividades do grupo sdo desenvolvidas sob a triade ensino
— pesquisa - extensao e sdo voltadas para o estudo dos letramentos, das praticas de
leitura e escrita em géneros diversos que circulam dentro e fora do contexto escolar.

Com diélogos, estudos e parcerias construidos no ambito do programa, foram
produzidas 15 oficinas, no total de quatro meses, objetivando fundamentalmente
estimular praticas de letramento variadas a partir do exercicio teatral na escola,
inspirados no Teatro do Oprimido.?

As oficinas foram realizadas na Escola Estadual Lions de Parnamirim, situada no
bairro de Dois Irmaos, nas proximidades da UFRPE, com os estudantes do ensino
médio. Num primeiro momento, as préaticas estavam muito atreladas a escrita do texto
teatral. Com o decorrer das vivéncias, foi possivel perceber que os estudantes
reagiram de uma forma mais comprometida as teméticas e as discussdes propostas
guando inseridos nos exercicios teatrais, fossem eles apenas de respira¢cdo ou mais
efetivos. J& no processo de escrita do texto dramético, o engajamento de alguma de
forma se perdia.

No entanto, a linguagem teatral se mostrava um canal, um caminho possivel para
as atividades de letramento, para a construgcédo de sujeitos conscientes de si e de
guestdes socioculturais inerentes as sociedades letradas, porque possibilita o pleno
sentir dessas reflexdes através dos exercicios corporais.

! Resumo expandido apresentado ao final da disciplina: Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), na
UFRPE, ministrada pela Profa. Dra. Valéria Severina Gomes, como requisito parcial para obtencao do
grau de Licenciada em Letras — Portugués e Espanhol, sob orientacdo da Profa. Dra. Rose Mary do
Nascimento Fraga. Outubro/2020.

*Graduanda do curso de Licenciatura em Letras (Portugués/Espanhol) na Universidade Federal Rural
de Pernambuco — UFRPE. Integrante do grupo PET Conex8es de Saberes — Praticas de Letramento.
E-mail — florentinoMluiza@gmail.com.

2 Proposto por Augusto Boal (1975), o Teatro do Oprimido concebe a linguagem teatral como
instrumento politico de transformacdo social, por meio das técnicas e exercicios direcionados para
atores e ndo - atores. Como metodologia principal, Boal propde a “Arvore do Teatro do Oprimido”,
constituida por ramificacdes, tais como o Teatro-férum;Teatro-imagem;Teatro-invisivel, entre outras.
todas essas técnicas anulam a posicdo de espectador passivo, possibilitando a participacao efetiva dos
sujeitos na construcdo cénica.
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Diante disso, surgiram as reflexdes e os questionamentos sobre as praticas
letradas plurais no ambiente educacional e sobre como pensar o trabalho dessas
praticas para além do texto. Questionamo-nos, entdo, sobre a possibilidade de, e
como, por meio do exercicio teatral, promover praticas de letramento
diversificadas em sala de aula que pudessem contribuir para a construgéo de um leitor
critico e de uma cidadania cultural.

O objetivo principal deste trabalho é investigar o espaco cénico, bem como seus
constituintes, como local de reflexdo e de promocéo de criticidade e de sujeitos
protagonistas. Além disso, temos como objetivos especificos (1) explorar as diversas
naturezas das praticas letradas e suas dimensdes; e (2) discutir sobre as noc¢des de
texto e corpo inseridos nas perspectivas do Letramento Critico e do Teatro do
Oprimido, buscando estimular as praticas de letramento e o0 exercicio teatral no
contexto escolar para a construcdo de cidadania. Realizamos, entdo, um
levantamento bibliografico das literaturas pertinentes no tocante aos estudos do
letramento e do Teatro, a fim de construir um pano de fundo tedrico para nossa
proposta.

Acreditamos que este trabalho pode trazer algumas contribuicdes para os
estudos no campo das linguagens e do ensino, mais especificamente para as
atividades escolares com letramentos diversos, ha medida em que se dedica a estudar
a contribuicdo do teatro para praticas de letramentos em sala de aula, ressaltando o
importante dialogo que h& entre a atividade teatral e 0os usos sociais da leitura e da
escrita. Percebemos, assim, um espaco a ser ocupado por novos estudos sobre a
relacdo entre praticas de letramento e teatro, bem como sobre seus desdobramentos
nas atividades de leitura e escrita.

Este estudo esta dividido nos seguintes termos: no primeiro momento,
descrevemos brevemente a metodologia adotada e os textos utilizados para a
realizacdo das oficinas e desse estudo; no segundo e terceiro momentos, tratamos
dos conceitos basilares sobre letramento e teatro, respectivamente, que fundamentam
a investigagdo; no quarto momento, tecemos efetivamente a discussao sobre
linguagem teatral e atividades proporcionadoras de letramentos diversos. Por fim,
foram feitas as consideracdes finais sobre o trabalho e, em seguida, elencadas as
referéncias bibliograficas.

2. Arcabouco tedrico-metodoldgico

Esta pesquisa apresenta uma natureza expositivo/descritiva, pois, nos propomos
a investigar como a linguagem teatral, sendo espaco de sentidos e interacao entre os
sujeitos, pode também se tornar uma agéncia de letramentos. Desta forma,
procuramos explorar a multiplicidade das praticas letradas para além das atividades
de escrita, incluindo a dimensao corporal, tdo presente na linguagem teatral. Assim,
as oficinas com alunos do ensino médio da Escola Estadual Lions de Parnamirim, nas
quais fizemos leitura de textos dramaticos, exercicios teatrais, tais como técnicas
teatrais e de palco, serviram como ponto de partida, inspiracdo, para a realizacéo
desta pesquisa.



Para tanto, retomamos o0 apanhado de nossas impressdes/observacdes do
engajamento dos estudantes a época da realizagdo das oficinas. Além disso,
realizamos um levantamento bibliografico da literatura pertinente sobre os temas
estudados. Sendo assim, temos como principais subsidios tedricos no tocante aos
estudos dos letramentos as contribuicbes de Street (1984), Tfouni; Monte-Serrat;
Bueno (2013), Terra (2013), Rojo (2009; 2004). Sobre o teatro classico e
contemporaneo, apoiamo-nos em Santiago (2004), Aristoteles (1987), Boal (1991;
1982).

2.1 Sobre os Letramento(s)

As discussdes sobre o fendmeno dos letramentos ganham novas percepgdes com
os estudos de Street ainda na década de 80. O pesquisador pensa letramentos nao
somente pelo processo de aquisicdo dos codigos linguisticos nos contextos
tradicionais, mas também considera 0s aspectos sociais e culturais que estédo
envolvidos na aprendizagem da linguagem.

Street (1984) propde dois modelos educacionais para o letramento, o Modelo
Autdbnomo e o Modelo Ideoldgico. O primeiro sugere uma autonomia do ensino,
ressaltando as condi¢des cognitivas e a propria natureza da escrita como suficientes
para o processo de codificacdo e interpretacdo (STREET, 1984). Neste sentido, o
ensino acontece sem reflexao e relagdo com os contextos dos alunos, adotando uma
espécie de neutralidade em relacdo as questdes sociais que envolvem o aprendizado
da lingua.

Por sua vez, o Modelo Ideolégico de Letramento, segundo proposto por Street
(1984), compreende o ensino-aprendizagem levando em consideragdo os contextos
sociais em que os individuos estédo inseridos e compreendendo a lingua como uma
pratica social. Os estudos de Street (1984), considerados como a “grande divisa”,
inauguram 0s novos estudos sobre letramento, e apontam para a amplitude do
fendmeno dos letramentos e suas facetas sociais. No Brasil, as pesquisas sobre as
praticas letradas se intensificam e os pesquisadores ndo mais concebem o letramento
tal qual alfabetismo. Os rumos das pesquisas voltam-se para pensar o letramento
como processo mais amplo que a alfabetizacao.

Vejamos em primeiro momento o que diz Soares (1998), sobre a distingdo entre
letramento e alfabetizac&o:

[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever, ja o individuo letrado,
individuo que vive em estado de letramento, é ndo s6 aquele que sabe ler e
escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a
leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura
e de escrita. (SOARES 1998, p.39,40)

Nesta concepcao, letramento significaria, em termos gerais, 0S usos sociais que
0 sujeito, ja dominante da leitura e da escrita, desempenha nos contextos e nas
demandas textuais dentro da sociedade. Ainda, segundo a pesquisadora, letramento
corresponde ao “[...] exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita, que
implica habilidades varias como: capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes



objetivos|...]” (SOARES, 2003, p. 92). Ou seja, letramento também corresponde as
habilidades do sujeito em usar de forma eficaz e intencional o codigo linguistico.

No entanto, muitos sao os debates sobre as concepc¢des de letrado/letramentos
qgue vao além do dominio do cédigo. Refletir sobre elas implica, sobretudo, investigar
0S contextos interacionais nos quais 0s sujeitos desempenham e consideram
significativos os usos da escrita e da leitura, como bem elucida Terra (2013):

Reconhecer a diversidade de praticas de letramento que fazem parte da
sociedade envolve, outrossim, nao impingir rétulos sobre o que é ser ou ndo
ser letrado. Uma classificacdo dessa natureza estd, inexoravelmente,
relacionada as necessidades e ao conceito de letramento que vigora em
contextos e em situagdes especificas. Para algumas pessoas, ser letrado
pode significar, por exemplo, ter a capacidade de trabalhar em um escritério;
para outros, no entanto, significa ser capaz de escrever uma carta para
amigos e/ou familiares; ja para outros, ser letrado é ser capaz de assinar o
seu préprio nome, e assim por diante. (TERRA, 2013, p. 32).

Compreender as atividades de letramento, ndo apenas as escolares, mas também
as dos contextos socioculturais diversos, que influenciam de forma significativa as
nossas praticas e a maneira como 0s sujeitos atuam em sociedade é compreender
também, de acordo com Kleiman (1995, p.20), que “o fendbmeno do letramento, entao,
extrapola o mundo da escrita tal qual ele é concebido pelas instituicbes que se
encarregam de introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita”. Diante disso,
destacamos o que dizem Tfouni; Monte-Serrat; Bueno (2013),

Dentro dessa concepgdo, o foco de interesse da um giro: a questdo nao se
resume mais ao dominio de técnicas, habilidades, nem capacidades de uso
da leitura e escrita; ela € muito mais ampla, pois nos lanca o desafio de termos
de descrever em que consiste o letramento dentro de uma concepg¢do de
praticas sociais que se interpenetram e se influenciam, sejam essas praticas
orais ou escritas, circulem elas dentro ou fora da escola. (TFOUNI,

MONTE-SERRAT; BUENO MARTHA, 2013, p. 27).

Ou seja, agora os esforcos giram em torno de compreender as multiplas facetas
que o letramento pode apresentar dentro da esfera social, que também compreende
o ambiente escolar, percebido como espaco de interacdo. Logo, ndo podemos mais
trabalhar com apenas um tipo de letramento, e sim, pensar em praticas letradas
diversificadas. Com base no que afirmam Rojo (2009) e Mortatti (2004),

O “significado do letramento” varia através dos tempos e das culturas e dentro
de uma mesma cultura. Por isso, praticas tao diferentes, em contextos téo
diferenciados, s&o vistas como letramento, embora diferentemente
valorizadas e designando a seus participantes poderes também diversos.
(ROJO, 2009, p.99).

Nao existe, assim, um Unico tipo de Letramento. Além de ser um continuum,
em sua dimensdo social, letramento é, sobretudo, um conjunto de préticas
sociais em que os individuos se envolvem de diferentes formas, de acordo
com as demandas do contexto social e das habilidades e conhecimentos de
gue dispbem. (MORTATTI, 2004, p. 105).

As praticas de leitura e escrita, por meio dos variados géneros textuais ou
discursivos, estdo intimamente relacionadas aos objetivos e necessidades dos
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sujeitos nas atividades sociais, tais como a escrita de uma carta, a leitura do jornal,
envio de emails e postagens em redes sociais. Neste sentido, cabe também
observarmos que a escola ndo exerce sozinha o papel de agéncia de letramento,
mesmo sendo considerada a principal agente, pois, 0S sujeitos ocupam outros
espacos, como a familia, a rua, os centros religiosos, as redes sociais e afins,
proporcionando letramentos multiplos que influenciam diretamente no processo de
formacéo de cidadania dos sujeitos (KLEIMAN, 1995: TERRA, 2013: MARCUSCHI,
2007).

Entre as vérias concepc¢des sobre letramentos multiplos, nossa pesquisa adota
como perspectiva principal, as no¢des sobre letramentos criticos e protagonistas
propostas por Rojo (2009), e posteriormente discutidas por Janks (2010; 2018). De
maneira geral, os letramentos criticos e protagonistas estimulam a formacdo de
leitores mais experientes e atuantes na sociedade. O que nos leva inexoravelmente a
compreensao freireana de leitura de mundo (FREIRE, 1989) no processo de
construcéo — desconstrugdo — reconstrugao dos textos.

2.2 Algumas consideracfes sobre o Teatro

Comecemos nossas consideracfes com que diz Santiago (2004), sobre o

teatro:
O teatro constitui uma poética/linguagem estética que evolui ha milhares de
anos. No compasso das transformacdes sociais, ele vai se transformando e
recriando-se a medida que o homem e a sociedade também entram nessa
“‘roda viva”. Escrever sobre teatro € também escrever sobre o homem e sua
trajetoria em busca de si e do mundo. (SANTIAGO, 2004, P.102).

Desde suas origens até a contemporaneidade o teatro recebe uma variedade de
olhares, perspectivas e formatos, mas é concernente a linguagem teatral seu carater
intimamente humano. O homem entende e concebe o teatro como forma, instrumento
e caminho para alcancar o0 amago dos seres: ser ele e mesmo assim ser muitos. O
teatro, também segundo a l6gica humana, é o espaco vazio (AUGE, 1994) onde nada
existe. Sendo assim, o lugar das infinitas possibilidades, das infinitudes em que o
sujeito se (re)faz.

Retomemos brevemente para o surgimento do teatro, que tem sua origem ainda
como forma de adoracéo e aproximag¢do do homem com os deuses na Grécia Antiga,
nas cerimoénias e rituais de celebracéo a Dionisio, deus do vinho e da fertilidade. De
acordo com Berthold (2004), o homem buscava se aproximar das divindades gregas,
gue embora sejam muito semelhantes aos tracos e humores humanos, carregavam a
imortalidade, que as distancia dos humanos.

Ainda na Grécia Antiga, a dramaturgia se estabelece em forma de textos para
serem essencialmente encenados. Segundo as concepc¢des da Poética aristotélica,
0S textos teatrais e, por conseguinte, as pecas teatrais devem apresentar em sua
totalidade uma estrutura de comeco, meio e fim, e como elementos fundamentais: as
personagens, 0 espago, o tempo, o enredo e o climax, que ainda precisam apresentar
verossimilhangca com os objetos da realidade, pois, segundo o filésofo grego, a peca
teatral € como imitagédo do real, das acdes reais dos homens, e sua funcao principal é
provocar a purificacdo e o encontro dos sentimentos entre a plateia e a peca, o que
ele configurou como catarse.



Aristoteles, ainda na Poética (1987), sistematiza como géneros principais para o
texto teatral, a tragédia e a comédia. A comédia, com funcéo de critica social, satiriza
a politica. J& a tragédia, apresentava um carater educativo e moralista. Os textos e
pecas tragicas tinham como temética majoritéria as relagcbes dos homens com a
prépria existéncia humana, sempre carregados de heroismo e complexidades. As
personagens das tragédias serviam de exemplo tanto por suas a¢des nobres, quanto
por seus desfechos tragicos.

Segundo Magaldi (1986), o teatro acontece fundamentalmente na triade — ator,
texto e publico. Essa linguagem teatral atravessa os espacos e alcanca dimensdes
para muito além dos moldes tradicionais do fazer artistico, pois esta diretamente
ligada as percep¢cbes dos sujeitos e suas constru¢des de sentido, advindas dos
contextos de interacdo e dos jogos teatrais (SOARES, 2008). Essa compreensao &
possivel porque o teatro estimula a criatividade e a expressividade, estreitando as
linhas entre a ilusdo e a realidade e promovendo o pleno sentir dos contextos. Neste
sentido, cabe salientar a natureza educativa da linguagem teatral, visto que o “teatro
é rito. E sendo rito € cultural. E sendo cultural € humano. Sendo cultura, rito e humano,
sua proximidade com a educacdo é necessaria”, (SANTIAGO, 2004, p. 102).
Retomando seus principios, ainda nos textos tragicos, o teatro traca relacdes claras
com a educacdo. Pensar o teatro-educacdo € conceber a linguagem teatral, como
espaco sociocultural, discursivo e artistico de construcdo de sentidos, por meio do
qual os sujeitos se inscrevem fisica, mental e emocionalmente, o que possibilita aos
individuos agir em sua totalidade, pela experiéncia artistica.

Neste sentido, nos cabe também, explorar a linguagem teatral como espaco
politico, pois, conforme afirma Boal (1991, p.13), “[...]todo teatro é necessariamente
politico, porgue politicas sdo todas as atividades do homem, e o teatro é uma
delas|...]”. Para pensar o teatro como expressdo de arte politico-educativa, temos
como maiores expoentes as propostas realizadas por Brecht (2005) e Boal (1991).
Ambos os estudiosos compreendem o teatro ndo apenas como expressao artistica,
mas também como instrumento para reflexdo e acdo dos sujeitos em sociedade.

Na concepc¢éo de Teatro Didatico de Bertold Brecht, a linguagem teatral deve
acontecer segundo uma légica dialética, repensando a posi¢cdo passiva dos
espectadores e a sua influéncia dentro da organicidade da peca teatral. Apoiamo-
nos, neste estudo, nas perspectivas do Teatro do Oprimido de Augusto Boal (1975;
1991), que surge como necessidade de reacao as relacdes ditatoriais acontecidas na
Ameérica Latina nas décadas de 60, e encontram no teatro uma ferramenta para agir
criticamente sobre 0s contextos de opresséo vivenciados pelo povo.

Diretamente relacionadas com as concepc¢des educativas de Paulo Freire (1983),
o Teatro do Oprimido entende o espectador como agente principal da agdo cénica. A

s

propria posicdo de espectador é desativada, 0 que proporciona aos sujeitos
espectadores a libertacdo do corpo e da mente da posicdo de passividade e
impoténcia diante do fendmeno teatral. Sobre esta relacéo, Boal nos explica que:

O espectador nao delega poderes ao personagem para que atue nem para
gue pense em seu lugar: ao contrario, ele mesmo assume um papel
protagbnico, transforma a agdo dramatica inicialmente proposta, ensaia
solugbes possiveis, debate projetos modificadores: em resumo, o
espectador ensaia, preparando-se para a acao real. (...) O espectador
liberado, um homem integro, se lanca a uma acao! N&o importa que seja
ficticia: importa que é uma agéo. (BOAL, 1991, p. 139. Grifos do autor)
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Desta forma o teatro acontece como organismo Vivo e presente, pois €
essencialmente linguagem.

3. Discussao e comentario

Neste momento, teceremos efetivamente os didlogos e discussbes entre 0s
letramentos e o teatro a partir das consideragdes realizadas anteriormente, nas quais
tivemos como percurso investigativo explorar a multiplicidade das praticas de
letramento para além dos usos da escrita, e perceber dentro da linguagem teatral um
espaco possivel para um trabalho interdisciplinar e para a construcao de sujeitos mais
sensiveis culturalmente.

3.1 A linguagem teatral como agéncia de letramentos: entre o texto e o corpo

Como proposto por Street (1984), no seu Modelo Ideolégico, consideramos as
atividades de letramento como uma pratica situada social e culturalmente que esta
imbricada aos sentidos produzidos pelos sujeitos em contextos diversos. Nessa
mesma perspectiva, Santiago (2013) assinala que o teatro € lugar no qual os sujeitos
sdo convidados a construir multiplos sentidos para os contextos em virtude de sua
natureza sociocultural, analoga as praticas de letramento.

Desse modo, os letramentos alcangcam mdultiplas dimensdes e, como aponta Rojo
(2009, p. 109) “circulam em diferentes esferas da sociedade”, extrapolando a forma
tradicional de conceber a lingua, questdo também presente nos estudos de Tfouni;
Monte-Serrat; Bueno (2013), e Kleiman (1995). Partindo deste local, o teatro se
apresenta como agéncia de letramento, multifacetado, pois possibilita o exercicio de
variadas atividades de linguagem.

Cabe-nos salientar que o teatro acontece também como processo didatico e
politico, como se pode ver nas concepc¢des do Teatro do Oprimido (Boal, 1991), que
possibilitam, através dos exercicios e jogos para atores e ndo atores (Boal, 1982), o
repensar e desfazer das situacdes de opressao presentes nos contextos reais. Nessa
mesma direcdo, a perspectiva dos letramentos pode proporcionar aos sujeitos um
olhar mais critico no processo de leitura, escrita e compreensdo, em contextos
escolares e ndo escolares, preconizando, conforme pontua Janks (2018), a
desconstrucao das relacdes de poder estabelecidas nos discursos.

Neste sentido, pensar nessas abordagens implica discutir sobre os desdobramentos
politicos inerentes as praticas de letramento. Isto porque nos € caro endossar o debate
sobre sua natureza critica, bem como analisar a linguagem teatral como agéncia
dessas praticas. Como exemplo, consideramos significativas as articulagdes entre as
concepgoes criticas dos letramentos e os mecanismos que dinamizam o Teatro do
Oprimido, ja que, uma vez deslocado da posi¢cao de espectador passivo, 0 sujeito se
torna atuante nos contextos, podendo (re)construir 0s textos criticamente e
(re)desenhar as cenas de forma consciente e protagonista.

Logo, a partir das perspectivas que compreendem os letramentos como um
conjunto de praticas diversas, que intercambiadas pelos processos de leitura e escrita,
sdo constituidas e constituem o0s processos de interagdo entre 0s sujeitos,
destacamos duas caracteristicas essenciais para compreender a amplitude das

7



praticas letradas agenciadas pela linguagem teatral: (1) essas praticas sao
multifacetadas e (2) tém carater sociopolitico. A partir dessas caracteristicas,
encontramos 0s caminhos para estabelecer os didlogos entre o teatro e as praticas
de letramento.

4. Consideracdes finais

Em sintese, este estudo teve como tematica tecer consideracbes sobre os
letramentos multiplos em didlogo com o teatro. Elencamos como objetivos principais
investigar a diversidade das praticas de letramento para além das atividades de leitura
escrita e pensar a linguagem teatral como espagco de promoc¢édo de letramentos
diversos. Para tanto, realizamos um levantamento bibliografico das leituras
pertinentes sobre letramento e teatro, tais como Street (1984), Rojo (2009), Terra
(2013), Tfouni; Monte-Serrat; Bueno (2013), Santiago (2007), Boal (1991), entre
outros, para propor um caminho possivel com préticas interdisciplinares envolvendo
teatro, leitura e escrita na sala de aula.

Nessa investida, concebemos a linguagem teatral como espaco sécio-discursivo
de interacdo, no qual é possivel a promocdo de letramentos mdultiplos, pois,
proporciona o pleno sentir dos sujeitos, fomentando a construcdo de identidade e
cidadania. Desta maneira, podemos considerar o trabalho com a linguagem teatral,
em dialogo com as perspectivas dos letramentos criticos nos contextos educacionais,
como um importante caminho para a construgdo de sujeitos mais conscientes e
protagonistas. Ressaltamos, por fim, que os escassos trabalhos sobre a linguagem
teatral como agéncia de letramentos diversos nos fez persistir nesse caminho,
acreditando poder contribuir para trabalhos interdisciplinares no campo dos estudos
da lingua e do teatro.
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