A IMPORTANCIA DO TEXTO LITERARIO NO ENSINO DA GRAMATICA LATINA.

Geovane Barbosa Alves

Introducéo

A gramatica latina enfrenta, diante do contexto de ensino de outras linguas,
cada vez mais obstaculos. Seguir justificando o ensinamento de uma lingua que a
priori parece tdo estatica, frente a um mundo dominado por imagens, redes sociais e
internet ndo parece uma tarefa das mais faceis. Moura e Borges ja apontavam em
1996 para o “acumulo de altos indices de reprovacao, desisténcia e fendbmenos afins”
no ensino da lingua latina nas universidades. Consequéncias essas, também,
oriundas de mudancas trazidas desde a década de 60 com a elaboragao e aprovacéo
da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 4.024/61) que
contribuiram diretamente para o esquecimento das linguas classicas nas escolas.

Apesar disso, o latim ainda conseguiu sobreviver no Brasil dentro do mundo
juridico, nas universidades, nas rodas de uma elite mais intelectualizada ou em outras
raras excecdes. Todavia, nos cursos primarios e secundarios os textos literarios
latinos foram esquecidos e atropelados por uma literatura facil, descartavel e mais
enxuta. Por conseguinte, a gramatica latina, responsavel por preservar as raizes da
nossa historia linguistica, sofreu com o ostracismo e se viu cada vez mais longe da
realidade prética dos alunos.

Ao longo das ultimas décadas, a gramatica latina foi fragmentada por uma visao
analitica que privilegia frases soltas, descontextualizadas e que fomenta a légica de
uma separacao entre gramatica e texto literario. Além disso, o latim continua sendo
tido como uma lingua dificil e inacessivel pela maioria dos lus6fonos (PINTO, 2015,
p. 44). Por isso, sera discutido neste trabalho o livro Aprendendo Latim de Peter V.
Jones e Keith C. Sidwell que apresenta um método de ensino/aprendizagem de latim
gue parece mais se coadunar numa proposta que agrega o texto literario latino com o
ensino da gramatica latina. O ensino de linguas ndo deve acontecer em um mundo
abstrato, puramente tedérico ou construido por autoridades, mas sim, estar situado em
um determinado contexto, com base na realidade, acautelando ao professor a opgao

de atuar dentro daquilo que é verossimil em seu contexto (PRABHU, 1990)



Com isso, busca-se discutir neste estudo a importancia da insercao do texto
literario no ensino da gramatica latina e como essa integracao € fundamental para

potencializar o aprendizado dos alunos.

Metodologia

Esta é uma pesquisa de cunho qualitativo e utilizou o método dedutivo que vém
de conclus@es verdadeiras e respeitam uma forma légica valida. Para este estudo foi
empregado basicamente o procedimento metodoldgico da pesquisa bibliografica e
foram utilizados diversos materiais ja publicados, como livros, artigos, periodicos e
Internet, para apresentar de forma breve, em um primeiro momento, um balanco dos
principais acontecimentos dos estudos latinos no Brasil nas ultimas décadas.

Em um segundo momento, e a fim de explicar a importancia do texto literario
no ensino da gramatica latina, utilizou-se a bibliografia disponivel sobre o tema “texto
literario e gramatica” com a expectativa de que essa investigacdo ofereca
compreensdes seguras sobre a questdo: como o texto literario pode de fato contribuir
para a aprendizagem da lingua latina?

Em um terceiro momento final, utilizou-se, de forma destacada, o livro
Aprendendo Latim de Peter V. Jones e Keith C. Sidwell, que fundamentou a discusséo
deste estudo. Para tanto, as tentativas metodologicas utilizadas aqui ndo se exaurem
e € apenas o comeco de uma aprendizagem que requer tempo e quebras de

paradigmas.

Discussao e comentarios

Se o latim € uma lingua morta, quando ela morreu? Para a linguistica, uma
lingua é considerada morta quando ndo ha mais falantes utilizando-a como
comunicacédo no cotidiano. Almeida (2005, p. 18) diz que uma lingua é considerada
morta quando "ndo € usada por nenhum povo ou tribo mas sobrevive em
documentos"”. Ou, como observa muito bem Lima sobre o rétulo de lingua morta (1995,
p. 25): “Morta, sinbnimo de matada, ndo de falecida”.

O escritor romano Petrénio, em sua obra intitulada Satiricon, escrita
provavelmente proximo do ano 60 d.C., reflete muito bem sobre essa

descontextualizagdo que prejudica o ensino da lingua latina: “E por esta razdo



considero que os adolescentes se tornam inteiramente estlpidos nas escolas: porque
ai eles ndo ouvem ou véem nada daquilo que temos necessidade (...) mas, sim, acerca
do acucarado rodeio de palavras e de tudo que se diz e que se faz como que salpicado
com papoula e sésamo.” Ou seja, Petronio aqui ja reflete sobre a necessidade de
contextualizar o ensino de linguas com objetivos claros e que toquem os estudantes
frente as suas reais necessidades.

As novas geracdes nao aceitam de forma passiva a imposicao de ter que
memorizar, sem um objetivo claro, um determinado assunto. N6brega afirma em seu
livro Metodologia do Latim (1962, p.102): “Transformar o ensino da lingua latina num
amontoado de desinéncias impostas a decoragdo do aluno e a certo numero de textos,
gue o discipulo também decora [...] € a negacdo dos ensinamentos classicos”. Os
alunos contemporaneos, que ja nascem dentro de uma sociedade tecnolOgica
transfigurada, dependem cada vez mais de estratégias dinamicas e de conteudos que
despertem o seu interesse. Ausubel, (1976) psiquiatra norte-americano, que dedicou
vinte e cinco anos a psicologia educacional, afirma que se o conteudo nao for
significativo para o aluno, terminara sendo armazenado de maneira isolada, facilitando
0 esquecimento e transformando todo o processo em uma aprendizagem mecanica.

E dos varios interesses possiveis de se estudar o latim, 0 mais precipuo advém
do portugués ser uma lingua romanica. Afinal, esse € um dos motivos principais de o
latim ainda ocupar lugar cativo nos cursos de Letras. E se por um lado o latim das
origens do portugués provém de uma modalidade que os eruditos chamam de latim
vulgar, por outro lado, segundo Erich Auerbach, no seu livro Introducdo aos Estudos
Literarios, “o latim que os alunos do curso secundario estudam hoje € o latim literario
da época aurea da literatura romana.” (AUERBACH, 1972, p. 49). E é sobre a
problematica desse espaco que se constrdi este trabalho: procurar apresentar um
método capaz de dinamizar melhor o ensino de uma lingua tdo antiga.

Dentre os métodos que mais chamaram a atencao para este trabalho, destaca-
se aquele contido no livro Aprendendo Latim (da editora de Cambridge), de Peter V.
Jones e Keith C. Sidwell, hoje j& adotado por varias universidades brasileiras. Esse
tipo de abordagem metodolégica vem para tentar sanar uma lacuna que o0s
professores Alessandro Rolim de Moura e José Borges Neto (UFPR), em
comunicacéo apresentada no Il Encontro de Linguistica e Letras Classicas, realizado

em Curitiba Moura & Borges Neto (1996, p.1) resumiram tdo bem:



Sem ddvida, uma das areas que mais carecem de pesquisas e
publicacbes especializadas (pelo menos no Brasil) é a do ensino de lingua
latina. Nao por mera coincidéncia, as disciplinas de latim nas nossas
universidades acumulam altos indices de reprovacdo, desisténcia e
fendbmenos afins. Mais grave do que isso é o fato de que os poucos alunos
gue conseguem chegar ao fim da graduacéo em Letras Classicas dificilmente
saem das instituicdes de ensino superior com o dominio da leitura dos textos
antigos. Esses problemas ocorrem, de um lado, por causa de um equivoco
na definicdo dos objetivos do ensino de latim, e, de outro, devido a
metodologia que se origina de tal concepcéo.

Como pode-se observar, Moura e Borges denunciam a crise que atravessa 0
ensino da lingua latina no Brasil. Muitos fatores podem ter levado a essa instabilidade,
dentre eles, destaco a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1961 (Lei 4.024/61), através da qual o latim deixou de ser obrigatorio nas
escolas. Essa decisédo do governo foi provavelmente um dos gatilhos que levaram os
estudos classicos a perderem a sua supremacia no ensino secundario. “O latim € visto
com deslumbramento por se tratar de um saber especializado e raro no pais e, ao
mesmo tempo, com resisténcia pelo fato de os alunos crerem se tratar de uma
disciplina dificil e, principalmente, sem utilidade.” Acrescenta (FORTES & PRATA,
2015, p. 24.) Além disso, os professores tém em suas salas de aula alunos cada vez
mais inquietos, conectados e menos propensos a processos repetitivos e
mnemonicos. Sobre esses processos metodoldgicos, muito dessa critica perpassa

sobre um dos fatores primordiais no processo de ensino da lingua latina

: 0 livro didatico. Sobre esse assunto, Neves (2002, p. 233) € bastante clara e

oportuna quando introduz:

O livro didatico tem sido, desde muito tempo, o vildo da histéria. Muito
professor acreditou que nada dava certo no ensino da gramatica porque nao
havia bons livros didaticos. (...) Esse € um caso extremo, mas, na verdade,
ndo foram infreqlientes problemas como confuséo de critérios, inadequacéo
de nivel, “invencdo de regras”, sobrecarga de teorizacdo, preocupacao
excessiva com definicbes (além da impropriedade das definicdes),
artificialidade de exemplos, falsidade de no¢8es, gratuidade ou obviedade de
informacdes, gratuidade de ilustragdes, mau aproveitamento do texto, sé para
citar parte deles.

E claro que Neves traz uma critica genérica aos livros didaticos de gramatica
de lingua portuguesa, todavia, percebe-se que essa critica pode ser facilmente
aplicada ao processo de ensino da lingua latina. Afinal, ao utilizar-se gramaticas
descontextualizadas dos textos latinos, inevitavelmente contribui-se para a formacao

de alunos com uma viséo artificial e sem uma aquisi¢cao pratica do sistema para fins

4



de compreensdo e escrita. E é de encontro a essas deficiéncias metodologicas
apontadas por Neves e outros ja citados que o livro Aprendendo Latim se destaca,
pois ele consegue mesclar o ensino de gramética de forma objetiva, a0 mesmo tempo
gue desenvolve a habilidade de leitura. E para Pinto (2015, p. 44), retomar esse texto
literario € reconhecer que o latim ndo estd morto “nem enquanto sistema nem
enquanto discurso”. Essa relagéo entre gramatica e o texto literario serd apronfundada
no decorrer dos préximos paragrafos.

Na introducdo do livro Aprendendo Latim, mesmo antes de qualquer
explanacdo gramatical ou literaria, é apresentado um pequeno texto para
contextualizar o mundo antigo romano. A incorporacdo desse contexto € muito
importante, pois o ensino de linguas ndo deve acontecer em um mundo abstrato, mas
sim dentro de um determinado ambiente com apoio na realidade

ApoOs a introducdo sobre o mundo romano, o livro introduz a primeira segéo
intitulada A Aulularia de Plauto. Essa historia serviu como eixo principal para as
primeiras analises. Esse texto, assim como outros textos utilizados no decorrer do
livro, sdo constituidos de frases curtas e simples, que, segundo Piqué, no Encontros
de Linglistica e Linguas Classicas em 1994, “dao maior vivacidade ao trabalho dos
autores pois coloca o aluno em contato com obras literarias desde os estudos mais
primarios.” Importante reafirmar aqui a preocupacao dos autores quanto ao contexto,
visto que ainda na primeira secéo o livro insere figuras de mascaras que simbolizam

0S personagens que serdo apresentados como Euclio, Phaedra e Staphyla (Figura 1):

2 Introduc3do 1 —

Introducao
familia Euclionis
= . "' -‘ = =

uis es ta? 2 ego su Zuclio. senex sum.

q ta? T o >go sum Eucl 8! sum
L7 \)

quis es ta? @ZF ego sum Phaedra. filia Euclionis sum.

¥ == &

quis es ta? Staphyla sum, serua Euclionis.

qui estis? familia Euclionis sumus.

figura 1. JONES, P. V; SIDWELL, K. C. Aprendendo latim. Tradugéo Isabella Tardin Cardoso e Paulo Sergio de
Vasconcellos. S&o Paulo: Odysseus, 2014. Pag.2.



A Aulularia de Plauto entdo tem inicio com a entrada do deus protetor Lar que,
em algumas linhas de prologo, resume a historia da familia e alerta para a avareza de
Euclido, o mais velho da familia. Apds a apresentacdo da familia e encenado o teatro,
o aluno é apresentado ao Vocabulario da Introducdo (Figura 2), parte da secao
responséavel por apresentar o significado de cada palavra. Nesse sentido, o método
facilita bastante a leitura inicial pois o aluno ndo precisa, até agora, de nenhum

conhecimento gramatical. Observando-se a figura:

dramatis personae

Euclio: Euclio senex est, pater™ Phaedrae.
Phaedra: Phaedra filia~ Euclionis est.
Staphyla: serua™ Euclionis est.

Euclio senex est. Euclio senex auarus est. Euclid in~aedibus habitat
cum” filia. filia~ Euclionis Phaedra est. est et serua in~ aedibus.
seruae” nomen est Staphyla.

Euclionis™ familia in"aedibus habitat. sunt in~ familia~ Euclionis
paterfamilias, et Phaedra filia~ Euclionis, et Staphyla serua.
omnés in~ aedibus habitant.

Vocabuldrio da Introdugdo

aedes casa

auarus avarento, mesquinho

cum filia com (a, sua) filha

ego eu

es tu és, estas, existes/vocé é,
esta, existe

est (ele/ela) é, esta, existe; ha

estis vOS Sois, estais, existis/
vocés sdo, estdo, existem

et e, também

Euclio Euclido

Euclionis de Euclido

Euclionis familia familia de
Euclido

familia familia

filia filha
filia Euclionis filha de Euclido

habitant (eles/elas) moram

habitat (ele/ela) mora

in aedibus na casa, dentro da
casa

in familia Euclionis na familia
de Euclido

omnés todos(as)

paterfamilias chefe da familia,
pai de familia

pater Phaedrae pai de Fedra

Phaedra Fedra

Phaedrae de Fedra

qui quem? (pl.)

quis quem? (s.)

scaena palco, cena

senex velho

serua escrava

serua Euclionis escrava de
Euclido

seruae nomen nome da escrava

Staphyla Estafila

sum eu sou, estou, existo

sumus oS SOmos, estamos,
existimos

sunt (eles/elas) sdo, estdo,
existem; ha

tu tu/vocé

figura 2. JONES, P. V; SIDWELL, K. C. Aprendendo latim. Tradu¢éo Isabella Tardin Cardoso e Paulo Sergio de

Vasconcellos. S&o Paulo: Odysseus, 2014. Pag.2.

Ao final do Vocabulario de Introducéo, h4 ainda uma selecéo de certas palavras
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basicas que devem ser memorizadas. Esse vocabulario a memorizar (Figura 3) € parte



significante do método, pois faz parte da sugestdo metodoldgica de todo o processo.
Ou seja, 0 aluno é levado a construir uma base de palavras que serdo mais utilizadas

no decorrer de outras atividades:

VOCABULARIO DA INTRODUCAO A MEMORIZAR

Substantivos

Euclio Euclido fili-a filia seru-a escrava
famili-a familia Phaedr-a Fedra Staphyl-a Estifila
Verbos

habit-6 eu moro

Outros

el e, também, ainda, além disso

figura 3. JONES, P. V; SIDWELL, K. C. Aprendendo latim. Tradug&o Isabella Tardin Cardoso e Paulo Sergio de
Vasconcellos. Sdo Paulo: Odysseus, 2014. Pag.2.

O aprendiz ainda é apresentado, antes da introducdo da parte de gramatica, a
secado das Observacoes Gerais. Nessa parte, 0s autores esclarecem como as vogais
devem ser pronunciadas e tiram algumas duavidas quanto aos sinais de tonicidade.
ApoOs essa introducéo historica e vocabular, o aluno € de fato colocado frente aos
conhecimentos da gramatica latina. Nessa primeira secdo, o verbo sum/ser é
destrinchado, utilizando, como base, as frases da Aulularia de Plauto e o vocabulario
ja apresentado. Por fim, sdo oferecidos os exercicios de traducdo de frases latinas

para o portugués e do portugués para o latim, conforme a figura 4.

Gramatica da Introducéao

um ‘sou’; ‘estou’; ‘ha’; ‘existe/existem’

12 pessoa singular (1°s.)  su-m ‘eu sou, estou, existo’

2% pessoa singular (2°s.) es’ ‘tu és, estas, existes’/ ‘vocé é, esta, existe’

3% pessoa singular (3°s.)  es-t ‘ele/ela é, esta’; ‘ha, existe’

12pessoaplural (12pl) su-mus ‘nds somos, estamos, existimos’

2?pessoa plural (22pl) és-tis  ‘vOs sois, estais, existis’/ ‘vocés sdo, estdo, existem’
32 pessoa plural (3%pl) su-nt ‘eles/elas sdo, estdo”; ‘ha, existem’

* A composicao original desta forma é es-s.



LEITURA

3. Usando a Nota 5 da gramatica da seg¢do, dé a correta tradugdo destas frases:

(a) familia est.

(b) serua Staphyla est.

(c) estenim aula auri pléna (aula, panela; auri pléna, cheia de ouro).

(d) coquus est seruus (coquus, cozinheiro; seruus, escravo).

() Phaedra filia est.

(f) in aedibus sunt Euclio, Phaedra et serua (in aedibus, na casa).

(g) auarus est senex (auarus, avarento, senex, o (homem) velho)

(h) est prope flimen paruus ager (prope flimen, perto do rio; paruus, pequeno;,
ager, campo).

figura 4 JONES, P. V; SIDWELL, K. C. Aprendendo latim. Tradugdo Isabella Tardin Cardoso e Paulo Sergio de
Vasconcellos. Sdo Paulo: Odysseus, 2014. Pag.4.

E por esse caminho que se estrutura as seis se¢bes, com suas trinta e quatro
subsecdes que compdem o método. No decorrer das sec¢des, também € observada
uma curva crescente e consciente de dificuldade das estruturas estudadas. E
importante salientar que a analise desses trechos ndo tem intencéo de ser exaustivo
e nem definitivo, uma vez que a analise do conjunto da obra costuma dizer mais que
a de suas partes isoladas.

O método contido em Aprendendo Latim preza por ndo menosprezar o
estudante e o seu encontro com o texto literario. Ao contrério, incentiva o aluno a
crescer junto dos textos e, comisso, criar uma estrutura mental I6gica mais solidificada
e racional. E como diz Lajolo (2004, p.45) “para que ocorra a interacdo entre o leitor e
0 texto, e para que essa interacdo constitua o que se costuma considerar uma
experiéncia poética, € preciso que o leitor tenha a possibilidade de percepcédo e de
reconhecimento dos elementos de linguagem que o texto manipula”.

Este trabalho demonstra e enfatiza a importancia da relacdo entre os alunos, a
lingua latina e os textos literarios latinos. E como essa relacdo pode ser
potencializada, utilizando-se o método apresentado pelo livro Aprendendo Latim. O
objetivo € muito claro: elucidar e aproximar o aprendiz desde o inicio do que de melhor
a literatura latina possui, com o melhor método de ensinar apresentado nos ultimos
anos. Afinal, essa aproximacao, além de estreitar os lacos e trazer o aprendizado para
mais préximo da realidade, leva o aluno a viajar, entender e contextualizar muito além

dos casos e declinagdes. E muito importante compreender o poder metodoldgico que



essas relacdes sao capazes de fazer e como o texto literario é significativo para tornar

as aulas mais coerentes e estimulante possivel.

Concluséo:

Este trabalho discutiu e esbogou uma proposta sobre a importancia da
integracdo entre os textos e a gramatica latina. E com isso, apontou a possibilidade
de um ensino de conceitos gramaticais sem abrir mdo dos proprios textos para se
pensar a lingua. Ou seja, as declinacdes, 0s casos e as nuances do latim precisam e
podem partir de grandes obras literarias latinas.

Percebe-se com isso que o0s escritos consagrados da literatura latina néao
podem ficar de fora do ensino da gramatica latina, pois séo eles com a sua funcao
estética e plurissignificativa a ponte indispensavel entre o enriquecimento vocabular e
o amadurecimento da escrita e do conhecimento gramatical. O método apresentado
pelo livro Aprendendo Latim onde texto e gramatica se complementam parece cada
vez mais um projeto metodologico inadiavel.

Todavia, o tempo mostra que nao existe método de aplicacdo universal, nem
este trabalho tem a presuncéo de apresentar um. Afinal, ndo basta ter apenas um
método, precisa-se fazer o bom uso dele e aprimora-lo para em fim alcancar os
objetivos. Ainda assim, apresenta-se aqui uma ferramenta que parece conversar
melhor com uma geragcao que ndo aceita apenas uma teoria autoritaria, mas sim, um
conhecimento que tenha identidade e significado. Nesse sentido, o livro Aprendendo
Latim parece capaz de fazer uma combinacdo mais atraente e atual entre alunos e

professores do século XXI.
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