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RESUMO: As tecnologias digitais emergentes na contemporaneidade suscitam estudos sobre a
necessidade de reconfiguracdes no processo de ensino e aprendizagem para que os estudantes possam
realizar a leitura dos novos textos que, conforme Marcuschi e Xavier (2005), ndo séo totalmente novos,
mas trazem os desafios dos ambientes digitais. Além desses, o presente artigo baseia-se nos estudos de
Soares (2002), Xavier (2005), Street (2014), Ribeiro (2009) e Rojo (2012). Considerando que a escola
possui a responsabilidade de oferecer aos discentes condi¢des de exercerem seus papéis na sociedade,
realizou-se este estudo com o objetivo de reconhecer se as atividades de leitura propostas em livros
didaticos de Lingua Portuguesa aprovados no PNLD 2020 favorecem as préticas sociais de leitura em
ambientes virtuais. Para tanto, foi analisada a BNCC e dois exemplares de livros didaticos aprovados
pelo PNLD 2020 no intuito de constatar se 0s novos fendmenos de leitura e os espacos virtuais de
circulacdo dos textos multissemidticos estdo sendo contemplados. Ao final das andlises, foi possivel
constatar que as obras apresentam aos estudantes diversas leituras que trabalham com o contexto
digital, como orienta a BNCC. Contudo, foi possivel perceber também que o trabalho com as imagens e
outros recursos multissemiodticos ndo foi feito de forma satisfatéria, com poucas leituras que
contemplavam esse recurso. Esta pesquisa visa contribuir para os estudos desenvolvidos nos campos do
letramento digital, a fim de ampliar os conhecimentos a respeito das novas necessidades de ensino para
uma formacao mais completa dos estudantes, possibilitando o desenvolvimento eficaz de sua cidadania.
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RESUMEN: Las tecnologias digitales emergentes en la contemporaneidad plantean estudios sobre la
necesidad de reconfiguraciones en el proceso de ensefianza y aprendizaje para que los estudiantes
puedan leer nuevos textos que, segin Marcuschi y Xavier (2005), no son del todo nuevos, pero traen los
desafios de los entornos digitales. Ademés de estos, este articulo se basa en estudios de Soares (2002),
Xavier (2005), Street (2014), Ribeiro (2009) y Rojo (2012). Considerando que la escuela tiene la
responsabilidad de ofrecer a los estudiantes condiciones para el ejercicio de sus roles en la sociedad,
este estudio se realiz6 con el objetivo de reconocer si las actividades de lectura propuestas en los libros
de texto de lengua portuguesa aprobados en el PNLD 2020 favorecen las practicas sociales de lectura en
entornos virtuales. Para ello se analizaron el BNCC y dos ejemplares de libros de texto aprobados por el
PNLD 2020 con el fin de verificar si se estdn contemplando los nuevos fenémenos de lectura y los
espacios virtuales para la circulacién de textos multisemiéticos. Al final de las observaciones, se pudo
constatar que los trabajos presentan a los estudiantes varias lecturas que trabajan con el contexto digital,
guiados por el BNCC. Sin embargo, también se pudo notar que el trabajo con imagenes y otros recursos
multisemidticos no se realizd de manera satisfactoria, con pocas lecturas que contemplaron este recurso.
Esta investigacion tiene como objetivo contribuir a los estudios desarrollados en los campos de la
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alfabetizacioén digital, con el fin de ampliar el conocimiento sobre las nuevas necesidades docentes para
una formaciéon méas completa de los estudiantes, posibilitando el desarrollo efectivo de su ciudadania.

PALABRAS CLAVE: leyendo; tecnologias digitales; multialfabetizaciones; BNCC; libro de texto

1. Introducéao

A sociedade vem passando por constantes mudancas e, muitas delas, gracas a
tecnologia. A partir da década de 1980, os computadores passaram a ocupar um
espaco cada vez maior no cotidiano das pessoas. A chegada dos anos 2000 corroborou
para este novo cenario com a ampliacdo do acesso a internet e a velocidade que Ihe foi
conferida. Com o tempo, a transformagé&o foi consolidando-se, com 0 uso crescente de
equipamentos como tablets, TVs digitais e smartphones. Automacédo e conectividade
foram incorporadas as atividades humanas e consolidaram a Revolucao Digital, uma
nova era marcada pelo desenvolvimento de novas midias, pela rapidez na troca de
dados, pela velocidade na circulacdo de informacdes e pela eficiéncia das maquinas,
possivel através da utilizacao da inteligéncia artificial e da robotizacéo.

Em meio a um cenario de transforma¢des, um acontecimento mexeu ainda mais
com as capacidades de interacdo social: a pandemia do novo coronavirus. A Covid-19,
doencga causada pelo virus SARS-CoV-2, identificado em humanos pela primeira vez
em dezembro de 2019, a partir de um surto de pneumonia na cidade de Wuhan, na
China, criou uma situagdo jamais vista no Brasil, modificando ndo s6 a vida social das
pessoas, mas trazendo novos desafios, sobretudo na educacéo, fechando escolas por
todo o pais a partir de medidas de isolamento social que tinham a finalidade de conter a
contaminac¢do em massa de individuos. Em marco de 2020, escolas de ensino publico e
privado suspenderam temporariamente as aulas presenciais e migraram para uma
metodologia remota. O ensino a distancia ja existia como um modelo alternativo e em
situacbes especificas, mas, com a pandemia, as atividades educacionais foram
readaptadas para 0 ensino remoto em carater emergencial, sem um planejamento
previamente definido. Com o avanco da pandemia, foi necessario adaptar as atividades
de ensino utilizadas pelas escolas para que os aprendizes pudessem continuar
estudando.

Dessa forma, a tecnologia digital tornou-se um dos principais meios para
realizacdo das atividades por parte de docentes e estudantes. O uso de aplicativos de
videochamadas e salas virtuais passou a fazer parte do cotidiano escolar, as redes
sociais passaram a funcionar também como espacos de ensino-aprendizagem e o trato
com textos que unem diversas semioses passou a ser cada vez mais constante.
Juntamente com este novo cenario, surgiu a preocupacdo de educadores com o
desempenho dos alunos. Apesar de conviverem com a tecnologia em seu dia a dia, a
migracdo do ambiente educacional para o espaco digital exigia desses aprendizes
novas habilidades para que pudessem desenvolver a aprendizagem, sobretudo em
relacéo a leitura.

Nesse contexto, o presente trabalho surge da inquietude frente ao ensino remoto
emergencial, o qual exige dos alunos diferentes habilidades de interacdo e leitura nos



ambientes virtuais. Nosso intuito, entdo, € reconhecer se as atividades de leitura
propostas nos livros didaticos de Lingua Portuguesa aprovados no Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD) 2020 favorecem e ampliam as praticas sociais
de leitura nesses ambientes. Uma vez que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
preconiza o trabalho com textos multissemioticos e multimodais, espera-se que os livros
didaticos aprovados no PNLD 2020 oferecam atividades de leitura que atendam ao que
€ estabelecido nesse documento, visando a uma formacdo mais ampla de sujeitos
capazes de desempenhar suas func¢des sociais referentes a leitura dentro e fora da
escola, nas diversas situacfes comunicativas.

Diante do exposto, este artigo pretende, em outras palavras, refletir sobre o
trabalho com a leitura de textos que circulam nos ambientes virtuais nos livros didaticos
de Portugués aprovados no PNLD 2020, observando se contribuem para a ampliacado
dos multiletramentos dos alunos. Com base na lista de livros aprovados pelo PNLD
2020 e tendo em vista 0 espaco de discussao limitado do artigo, foram selecionadas
duas obras para a observagdao. Os dois titulos escolhidos foram “Singular & Plural:
Leitura, Produgdo e Estudos de Linguagem”, da Editora Moderna, e “Portugués:
Conexao e uso”, da Saraiva Educacao. Ambas as obras analisadas sao direcionadas ao
9° ano do Ensino Fundamental. A escolha por este ano justifica-se por consistir em
materiais voltados para estudantes cuja faixa etaria, no Ensino Fundamental,
caracteriza-se como de usuarios mais frequentes das novas redes de comunicacao.

A pesquisa pretende ainda, de modo mais especifico, reconhecer na BNCC
habilidades necessérias a leitura de textos multissemiéticos e multimodais que circulam
em ambientes digitais para o ano indicado e identificar e analisar, nos livros didaticos
selecionados, o trabalho com as atividades de leitura desses textos, considerando as
habilidades preconizadas pela BNCC. Para atender ao fim estabelecido, adotaremos,
como metodologia, a pesquisa qualitativa de carater documental, a partir da analise
interpretativa dos dados coletados na BNCC e nos livros didaticos.

Desse modo, este artigo parte de uma discussao sobre as novas necessidades de
aprendizagem que surgiram com a presenca constante da tecnologia digital no meio
social. Na sequéncia, apresentam-se 0s conceitos de letramento e multiletramentos, os
documentos oficiais que normatizam a constituicdo dos curriculos de ensino e as
diretrizes para os livros didaticos de Lingua Portuguesa, sobretudo no que concerne ao
trabalho com a leitura. Em seguida, € descrita a metodologia da pesquisa e, depois, sao
feitas as analises dos livros didaticos selecionados. O estudo encerra-se com as
conclusdes obtidas e com as indicagbes de leitura realizadas. Todo o trabalho realizado
tem como finalidade contribuir para a ampliacdo das discussfes sobre o trabalho com
os multiletramentos na escola.

2. Fundamentacéao tedrica

2.1 Letramentos e multiletramentos: construindo conceitos

As concepcbes de lingua variaram em conformidade com as mudancas nas
teorias linguisticas que ocorreram atraveés do tempo. Tais mudancas ndo ocorreram de



maneira linear, mas coexistiram e influenciaram as novas teorias, conforme surgiam.
Saussure e o0s linguistas estruturalistas concentraram sua preocupagao no sistema da
lingua, elencando as suas regularidades e pontos invariaveis. Chomsky, por sua vez,
compreendia a lingua como inata, parte do patrimdnio genético, a partir da perspectiva
de um falante ideal. Labov fez estudos a respeito da variabilidade e diversidade
linguisticas e, na década de 60, surgiram os movimentos de estudo na perspectiva
sociolinguistica. Em 1994, Halliday lanca seus estudos na perspectiva sistémico-
funcional, que trouxeram relevantes contribuicdes para a atual compreensao da lingua.
A proposta de Halliday leva em consideracdo questfes referentes ao significado e ao
uso da lingua. Além de levar em conta seus aspectos funcionais, considera a interagao,
possui uma base semidtica e interpreta a linguagem como uma rede de sistemas.

Atualmente, entende-se a lingua como um fenbmeno integrado ao universo
cultural e histérico-social. Nessa perspectiva, a lingua representa muito mais que um
sistema regido por regras gramaticais, como afirmou Marcuschi:

[...] ndo se deixa de admitir que a lingua seja um sistema simbdlico (ela é
sistematica e constitui-se de um conjunto de simbolos ordenados), contudo ela
€ tomada como uma atividade sociointerativa, desenvolvida em contextos
comunicativos historicamente situados. Assim, a lingua é vista como uma
atividade, isto é, uma pratica sociointerativa de base cognitiva e histérica.
Podemos dizer, resumidamente, que a lingua é um conjunto de praticas sociais
e cognitivas historicamente situadas. [...] (MARCUSCHI, 2008, p. 61)

Ainda segundo Marcuschi (2005, p.11), “a linguagem é uma das faculdades
cognitivas mais flexiveis e plasticas adaptaveis as mudancas comportamentais”. Assim,
em um mundo globalizado, é fundamental que a escola proporcione aos estudantes o
dominio das diferentes linguagens e a compreensao do contexto em que ocorrem as
praticas sociais que permeiam a realidade em que vivem, necessarias no dia a dia, na
interacdo social e no futuro profissional. Sob essa o6tica, as praticas pedagodgicas do
componente curricular Lingua Portuguesa devem ampliar as possibilidades dos
aprendizes com base nos principios do letramento. Segundo Magda Soares:

[...] letramento € [...] o estado ou condicao de individuos ou de grupos sociais
de sociedades letradas que exercem efetivamente as praticas de leitura e de
escrita, participam competentemente de eventos de letramento. O que esta
concepgao acrescenta [...] € o pressuposto de que individuos ou grupos sociais
gue dominam o uso da leitura e da escrita e, portanto, ttm as habilidades e
atitudes necessérias para uma participacdo ativa e competente em situagcdes
em que praticas de leitura e/ou de escrita ttm uma funcdo essencial, mantém
com os outros e com o mundo que os cerca formas de interacdo, atitudes,
competéncias discursivas e cognitivas que Ihes conferem um determinado e
diferenciado estado ou condicdo de insercdo em uma sociedade letrada
(SOARES, 2002, p.148).

O letramento consiste em um estado no qual vive o individuo capaz de participar
competentemente de eventos em que praticas de oralidade, leitura e escrita, que
permeiam as atividades sociais, ocupam funcao essencial. O individuo letrado sabe ler
0s mais diversos géneros textuais, consegue expor suas opinides de maneira critica, &



e interpreta textos impressos ou digitais, ou seja, é plenamente capaz de utilizar a
lingua frente as demandas de seu contexto social. Contudo, considerando-se o
contexto atual, em que as diversas tecnologias digitais estdo permitindo novas formas
de producao e de circulacado de textos, o termo “letramento”, cunhado na década de 80,
comeca a ndo abarcar todas as possibilidades.

As necessidades que surgiram nos ultimos anos suscitaram uma nova concepgao
acerca das praticas de leitura. Diante desse novo panorama, 0 entendimento de
letramento como habilidade de ler e escrever em praticas sociais predominantemente
escritas tornou-se insuficiente. A nova realidade linguistico-textual ampliou as
possibilidades de praticas discursivas e apontou para o surgimento do letramento
digital, um conceito que diz respeito as praticas sociais de leitura e producéo de textos
nos ambientes digitais, ou seja, a compreensao textual realizada através de dispositivos
tecnoldgicos, em plataformas, como, por exemplo, e-mails e redes sociais. Dessa
forma, ser letrado digitalmente implica saber comunicar-se nas diversas situacdes
contemporaneas.

Conforme Xavier (2005), o letramento digital pressupde mudancas nos modos de
ler e escrever os cddigos e sinais verbais e ndo verbais que estdo dispostos nas telas.
Além disso, essa nova perspectiva de letramento requer o dominio das competéncias
para usar os equipamentos digitais com proficiéncia. E nesse sentido que Street (2014),
Soares (2002) e outros abordam o letramento como um termo no plural, falando em
novos letramentos, um conjunto maior do qual faz parte o letramento digital, essa
capacidade requerida dos aprendizes diante da necessidade de ler e escrever nas
novas midias. De acordo com Ribeiro (2009), ser letrado digitalmente implica
comunicar-se eficientemente em diferentes situacées no ambiente digital, utilizando o
computador ou dispositivos moveis, tais como celulares e tablets, em plataformas como
e-mails e em redes sociais ha web.

Diante da perspectiva de letramentos amplificada pelos ambientes digitais, €
possivel falar também em multiletramentos. O acesso ampliado as informacdes exige
dos individuos mais atencéo aos elementos que as constituem, bem como senso critico
para avalia-las. Com a multimodalidade, os textos apresentam néo apenas elementos
linguisticos, como palavras e frases, mas também mutissemioses, como videos, sons e
cores. Ler, nesse novo contexto, explorando essas linguagens faz parte das
competéncias dos digitalmente letrados. Em meio a esse cenario de mudancgas, diante
da necessidade de conciliar modos de ler tradicionais e outros mais inovadores, que
consideram as transformacgdes vividas nos ultimos anos, o termo “multiletramentos” foi
cunhado, mais especificamente em 1996, pelo New London Group (NLG). Com base
nos pressupostos deste grupo de estudiosos, Rojo (2012) defende que ha uma nova
proposta de ensino, a qual ndo representa apenas uma soma de linguagens, mas uma
interacédo de variados modos e diversas possibilidades, capaz de permitir ao aluno uma
experiéncia de leitura que leva a reflexdo sobre a linguagem no momento de exercicio
de sua cidadania, nos diversos contextos sociais pelos quais transite.

O olhar voltado para os multiletramentos na presente pesquisa busca reconhecer
a necessidade de adequar o ensino em sala de aula as novas necessidades de
letramento da contemporaneidade. Urge que a instituicdo escolar ofereca uma
preparacdo para o desempenho das praticas comunicativas que 0s estudantes



encontrardo dentro e fora da escola, em uma sociedade cada vez mais digital, e que
possam desempenhar seu papel cidaddo de maneira critica. Para isto, a analise visa
focar sua atencdo nos documentos oficiais norteadores da pratica educativa no Brasil e
nos livros didaticos, uma vez que a escolha de um material didatico em consonéncia
com as diretrizes estabelecidas nesses documentos e contextualizados com a realidade
dos alunos € de grande valia para o trabalho com multiletramentos nas aulas de Lingua
Portuguesa, sobretudo no tocante a leitura, como é enfatizado neste artigo.

2.2 Documentos oficiais: algumas reflexdes

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996)
estabeleceu as diretrizes para a educagdo em todas as unidades federativas do pais. O
documento visa direcionar a educacao brasileira para uma formacdo humana integral,
contemplando todos os niveis: da educacdo basica ao ensino superior. A partir do que
determina a LDB, surgem outros documentos basilares e norteadores da educacédo
brasileira, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), organizados pelo
Ministério da Educacdo e publicados em 1998, que se caracterizam como diretrizes
elaboradas pelo Governo Federal com a finalidade de orientar as praticas docentes
através da normatizacdo de fatores fundamentais de cada disciplina, abarcando as
redes publica e privada. Os PCN estabelecem os objetivos de aprendizagem esperados
para os discentes em todas as disciplinas, abordando ainda as areas transversais de
Etica, Saude, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural e Trabalho e
Consumo.

Entre os documentos oficiais que regulamentam a educacdo no Brasil, 0 mais
recente € a Base Nacional Comum Curricular, a BNCC, que, publicada em 2018, propde
os conhecimentos que todos os estudantes da Educacéo Béasica no territorio brasileiro
devem construir em cada ano letivo. Em sua estrutura, o documento apresenta alguns
textos introdutdrios, as competéncias gerais a respeito do que os estudantes devem
desenvolver ao longo dos anos letivos, as competéncias especificas de cada area do
conhecimento e de cada componente curricular e as habilidades relativas aos objetos
de conhecimento. A BNCC traz os direcionamentos para a organizacao dos curriculos
da Educacéo Infantil ao Ensino Médio.

Na BNCC (BRASIL, 2018), a competéncia é definida como a “mobilizacédo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemaocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”. O documento
estabelece as competéncias especificas de Lingua Portuguesa e da area de
Linguagens, além de elencar dez competéncias gerais que devem nortear o trabalho
com a formacdo dos aprendizes por meio de propostas didaticas que visem a
construgdo de conhecimentos, ao desenvolvimento de habilidades e a formacdo de
atitudes e valores que contribuam para sua atuacdo na sociedade, com um carater
democratico e igualitario.

Em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa, a BNCC visa contribuir para a
ampliagdo dos letramentos dos estudantes, permitindo-lhes uma formacdao que os
conduza a participar efetivamente em todas as praticas sociais. O documento



reconhece que, na contemporaneidade, 0s textos que os estudantes encontrardo dentro
e fora da escola sdo multissemibticos e multimididticos, ou seja, envolvem sons,
imagens e cores, além de serem veiculados nas diversas midias disponiveis, em
conformidade com suas especificidades:

As novas ferramentas de edigdo de textos, audios, fotos, videos tornam
acessiveis a qualqguer um a producdo e disponibilizacdo de textos
multissemidticos nas redes sociais e outros ambientes da Web. N&o s6 é
possivel acessar conteldos variados em diferentes midias, como também
produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts, infograficos, enciclopédias
colaborativas, revistas e livros digitais etc. Depois de ler um livro de literatura ou
assistir a um filme, pode-se postar comentarios em redes sociais especificas,
seguir diretores, autores, escritores, acompanhar de perto seu trabalho;
podemos produzir playlists, vlogs, videos-minuto, escrever fanfics, produzir e-
zines, nos tornar um booktuber, dentre outras muitas possibilidades. Em tese, a
Web é democratica: todos podem acessa-la e alimenta-la continuamente.
(BRASIL, 2018, p.66)

A respeito da leitura, ela estabelece:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos, orais e
multissemiéticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para:
fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizagdo de procedimentos; conhecimento,
discussédo e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a reivindicacdo de
algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais conhecimento que
permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades.
Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo
respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto,
pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos
etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros
digitais. (BRASIL, 2018, p.69)

Dessa forma, depreende-se que as praticas leitoras, na BNCC, sdo compostas por
dimensbes que se relacionam com as praticas de uso e reflexdo acerca da lingua,
conduzindo os estudantes a apropriarem-se das condicfes de producdo dos textos
pertencentes a variados géneros e que circulam nas diversas midias disponiveis.

De modo mais especifico, nas nossas andlises, trataremos das habilidades
relacionadas as tecnologias e aos multiletramentos na BNCC. Antes disso, porém, é
importante refletirmos sobre o livro didatico de Portugués e sobre a leitura e os
multiletramentos nesse recurso didatico tdo fortemente utilizado nas nossas salas de
aula e gque precisa atender as orientacdes desses documentos, de modo a colaborar
para a ampliacdo dos multiletramentos dos alunos.

2.3 Livro didatico de Portugués: questdes pontuais

O livro didatico foi, durante muitos anos, praticamente o Unico instrumento adotado
pelos professores para elaborarem suas aulas. Atualmente, ele pode ser visto como um



facilitador no processo de ensino-aprendizagem, quando observado com todas as
complexidades que o envolvem, dentro do contexto escolar e social.

E possivel definir os livros didaticos, segundo Oliveira (1986, apud LIMA, 2009, p.
66) como “os compéndios escolares e livros de leitura em classe”, e, para Soares
(1996, apud LIMA, 2009, p. 66), o material trata-se do “livro escolar, utilizado para
ensinar e aprender”. Compreende-se, a partir das definicbes, que o livro didatico é o
material norteador adotado pela escola para o planejamento curricular do professor,
oferecendo materiais de leitura e conteudos pedagdgicos para o trabalho durante o ano
letivo.

Até chegar as salas de aula, o livro didatico passa por um intenso processo de
elaboracdo e avaliagdo. O Decreto n® 9.099, de 18/07/2017, unificou o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE),
instituindo o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD, responsavel
por avaliar e disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias para as escolas
publicas de todo o pais participantes do Programa. Periodicamente, os materiais
didaticos sdo avaliados para constatar se contribuem para o desenvolvimento das
competéncias e habilidades envolvidas no processo de aprendizagem, conforme
definidas na BNCC.

Em 2020, o PNLD - Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental Anos Finais
contou com a inscricdo de 17 obras, das quais, uma foi invalidada, pelo FNDE, por
descumprimento de critérios, na fase de validacdo. Das 16 obras restantes, foram
aprovadas apenas 6 — o que corresponde a 37,5%, conforme dados extraidos da
pagina do PNLD 2020 na internet. Essas seis obras foram aprovadas por encaixarem-
se nos critérios previamente estabelecidos no edital. Um dos critérios classificatérios
relaciona-se ao eixo da leitura e se caracteriza pela necessidade de o livro didatico de
Lingua Portuguesa ter como objetivo a proficiéncia da leitura, interpretando-a como
uma situacao efetiva de interlocucdo, a fim de formar leitores criticos e literarios.

Conforme mencionado anteriormente, o contetddo dos livros didaticos é
previamente estabelecido por documentos que regem a pratica educacional no Brasil.
Além disso, o material acompanha o contexto contemporaneo, a fim de apresentar-se
atualizado com as discussdes da modernidade e, assim, contribuir para a formacéo dos
estudantes que o utilizam.

Para Bittencourt (1997), atualmente, o livro didatico oferece muitas possibilidades
para a formacdo do leitor, sendo composto por textos, ilustracfes e atividades que,
além de estarem em conformidade com os regulamentos, sao, muitas vezes, a porta de
entrada dos alunos no universo da leitura. Por esse motivo, é importante nos voltarmos
para o trabalho com a leitura proposto nesses materiais, especialmente no que se
refere a leitura de textos multissemioticos, como veremos a seguir.

2.3.1 Leitura e multiletramentos nos livros didaticos de Portugués

Até o século XX, o dominio das praticas de leitura e de escrita de textos orais e
escritos era 0 requisito basico para que os estudantes pudessem desempenhar suas
funcBes sociais. Atualmente, para exercer este mesmo papel na sociedade, hd a
necessidade de agregar as referidas competéncias as habilidades que envolvem os



multiletramentos. E importante compreender que a relacdo que se estabeleceu ndo é
de contraposicdo, mas de hibridismo: as novas habilidades consistem em um
prolongamento dos dominios anteriormente adquiridos e se sobrepdem a eles. Um
exemplo disso € a escrita de um e-mail, atividade muito comum hodiernamente, para a
gual sdo necesséarias as habilidades de leitura e escrita dentro do espaco digital.

O novo cenério, j& descrito neste estudo, demanda dos aprendizes novas
habilidades e competéncias. Pessoas letradas segundo a perspectiva anterior,
frequentemente, sentem a necessidade de aprender a viver no contexto atual, no qual
as plataformas digitais sdo centrais as manifestagcdes comunicativas. Unir-se-a a esta
constatacdo o reconhecimento de que a escola precisa estabelecer como um de seus
objetivos basilares a formacdo de individuos capazes de participar de varias praticas
sociais que se utilizam da leitura, fazendo-o, conforme estabelece Rojo (2010), de
maneira ética, critica e democratica. Para que isso seja possivel, é imprescindivel que o
material didatico selecionado contemple, no tocante a leitura, 0s seguintes
pressupostos, como ja comentara Roxane Rojo:

. os multiletramentos ou letramentos multiplos, também de maneira
ética e democratica, deixando de ignorar ou apagar os letramentos das culturas
locais de seus agentes (professores, alunos, comunidade escolar) e colocando-
0s em contato com os letramentos valorizados, universais e institucionais (...);

. 0s letramentos multissemidticos exigidos pelos textos
contemporaneos, ampliando a nog¢éo de letramento para o campo da imagem,
da musica, das outras semioses que ndo somente a escrita, (...); 0s
conhecimentos de outros meios semiéticos estdo ficando cada vez mais
necesséarios no uso da linguagem, tendo em vista os avancos tecnolégicos: as
cores, as imagens, 0s sons, o design etc., que estdo disponiveis na tela do
computador e em muitos materiais impressos, 0s quais tém transformado o
letramento tradicional (da letra/livro) em um tipo de letramento insuficiente para
dar conta dos letramentos necessérios para agir na vida contemporanea
(MOITA-LOPES; ROJO, 2004, apud ROJO, 2010, p.437)

Neste trabalho, buscaremos justamente isto: analisar, em livros didaticos, como
as atividades de leitura contribuem para a ampliagdo dos multiletramentos a partir do
trabalho com textos multissemidticos e multimodais. Para tanto, percorremos o caminho
descrito a seguir.

3. Metodologia: os caminhos da pesquisa

Devido a natureza qualitativa do nosso estudo, foi escolhida a pesquisa
documental de caréter interpretativo como metodologia. Em consonancia com Denzin e
Lincoln (2006, p.17), a pesquisa qualitativa permite “o uso e a coleta de uma variedade
de materiais” para posterior pratica interpretativa dos dados obtidos, a fim de alcancar a
mais ampla compreensao do objeto estudado. A técnica da pesquisa documental, por
sua vez, consiste em selecionar informacdes atraves da leitura de documentos,
partindo-se da compreensao interpretativa do texto que possibilita realizar as
inferéncias adequadas a teméatica em estudo.



O corpus selecionado para este trabalho é composto por trechos da BNCC
relacionados as habilidades de leitura, tecnologias e multiletramentos e pelas atividades
de leitura, voltadas a essas questdes, de dois livros didaticos. Sao eles:

e Singular e Plural — Leitura, producéo e estudos de linguagem — 9° ano.
Autoras: Marisa Balthasar e Shirley Goulart. Editora Moderna.

e Portugués — Conexao e uso — 9° ano.
Autoras: Dileta Delmanto e Laiz Barbosa de Carvalho. Editora Saraiva.

A escolha desses livros para analise neste trabalho foi motivada pelas informacgdes
dispostas na apresentacdo das obras disponiveis no Guia do PNLD 2020, as quais
ressaltavam o trabalho com o ambiente digital. Além disso, outro motivo foi a
disponibilidade dos materiais para consulta na internet, uma vez que, diante do atual
cenario de pandemia, 0 acesso a livros fisicos e bibliotecas dentro das escolas estava
impossibilitado.

O 9° ano, por sua vez, foi escolhido por tratar-se da fase final do Ensino
Fundamental. Segundo informac¢des do documento que estabeleceu a implantacdo do
Ensino Fundamental de nove anos (MEC, 2009), os estudantes do 9° ano possuem, em
média, 14 anos de idade e, de acordo com dados recentes do site “IBGE Educa”, 95,7%
das pessoas acima dos 10 anos de idade utilizam a internet para recebimento de
mensagens de texto, voz ou imagens por aplicativos. Ou seja, o perfil dos alunos do 9°
ano, em fase final de formacao fundamental e preparagcdo para o Ensino Médio, é de
usuarios das redes que estdo constantemente se comunicando nesses espagcos.

Nas nossas analises, apresentadas a seguir, trataremos inicialmente das
habilidades da BNCC; na sequéncia, voltaremo-nos para as atividades dos livros
didaticos. Devido ao limitado espaco de discussdo neste artigo, foram selecionadas
apenas duas atividades de cada livro para discussao.

4. Resultados

4.1 Habilidades da BNCC relacionadas ao dominio das tecnologias e aos
multiletramentos

Nos anos finais do Ensino Fundamental, o estudante participa de um nimero mais
diversificado de situagbes comunicativas em relacdo aos anos iniciais. Observa-se que
as praticas sociais sdo ampliadas nessa fase e, para atender as novas necessidades, a
BNCC contempla o contexto contemporaneo, com habilidades que abarcam as
ferramentas digitais.

As habilidades relacionadas ao dominio de ferramentas digitais na BNCC sé&o
organizadas de acordo com os campos de atuacdo definidos no documento. Tais
campos referem-se a atividades humanas que fazem surgir géneros textuais
especificos. Nos anos finais do Ensino Fundamental, esses campos sdo: artistico-
literario, praticas de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico e atuacéo na vida publica.
Podemos observar essas habilidades no quadro abaixo:



Quadro 1: Habilidades estabelecidas na BNCC relacionadas a leitura considerando as praticas sociais no
ambiente tecnoldgico direcionadas aos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental.

(EF89LP01) Analisar os interesses que movem o campo jornalistico, os efeitos das novas tecnologias no campo e
as condigdes que fazem da informacao uma mercadoria, de forma a poder desenvolver uma atitude critica frente
aos textos jornalisticos.

(EFOS9S L PO1) Analisar © fenmndrmeno da disseminacao ds
Noticias falsas mas redes socialis € desenvolver estratesias
Para recomnhece-las. a partir da verificacaorsravaliacao do
wveiculo., fomte., data = local da publicacado. autoria. URL. da
amnalise da formatacaSo. da comiparacao de diferentes Tontes.,
da consulta a sfftes de curadoria quses atestarn a2
fidedisnidade do relato dos fatos e denunciamnm boatos =toc.

(EF89LP02) Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar, comentar, curar etc.) e textos pertencentes a
diferentes géneros da cultura digital (meme, gif, comentario, charge digital etc.) envolvidos no trato com a
informacao e opinido, de forma a possibilitar uma presenca mais critica e ética nas redes.

(EF89LP03) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores, comentarios, posts de blog
e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa
frente a fatos e opinides relacionados a esses textos.

(EF89LP07) Analisar, em noticias, reportagens e pecas publicitarias em varias midias, os efeitos de sentido devidos
ao tratamento e a composicao dos elementos nas imagens em movimento, a performance, 8 montagem feita
(ritmo, duracdo e sincronizacdo entre as linguagens - complementaridades, interferéncias etc.) e ao ritmo,
melodia, instrumentos e sampleamentos das musicas e efeitos sonoros.

(EF89LP18) Explorar e analisar instancias e canais de participacao disponiveis na escola (conselho de escola,
outros colegiados, grémio livre), na comunidade (associacdes, coletivos, movimentos, etc.), no municipio ou no
pais, incluindo formas de participacdo digital, como canais e plataformas de participacdo (como portal e-
cidadania), servicos, portais e ferramentas de acompanhamentos do trabalho de politicos e de tramitacao de leis,
canais de educacao politica, bem como de propostas e proposi¢cdes que circulam nesses canais, de forma a
participar do debate de ideias e propostas na esfera social e a engajar-se com a busca de solucdes para
problemas ou questdes que envolvam a vida da escola e da comunidade.

(EF89LP19) Analisar, a partir do contexto de producdo, a forma de organizacdo das cartas abertas, abaixo-
assinados e peticoes on-fine (identificacdo dos signatarios, explicitacdo da reivindicacdo feita, acompanhada ou
ndo de uma breve apresentacdo da problematica e/ou de justificativas que visam sustentar a reivindicacdo) e a
proposicao, discussao e aprovacdo de propostas politicas ou de solucdes para problemas de interesse publico,
apresentadas ou lidas nos canais digitais de participacao, identificando suas marcas linguisticas, como forma de
possibilitar a escrita ou subscricdo consciente de abaixo-assinados e textos dessa natureza e poder se posicionar
de forma critica e fundamentada frente as propostas.

(EF89LP24) Realizar pesquisa, estabelecendo o recorte das questdes, usando fontes abertas e confiaveis.



(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de intertextualidade (referéncias,
alusdes, retomadas) entre os textos literarios, entre esses textos literarios e outras manifestacoes artisticas
(cinema, teatro, artes visuais e midiaticas, musica), quanto aos temas, personagens, estilos, autores etc., e entre o
texto original e parodias, parafrases, pastiches, trailer honesto, videos-minuto, vidding dentre outros.

(EF89LP33) Ler, de forma autdnoma, e compreender - selecionando procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes - romances, contos
contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis, biografias romanceadas, novelas,
cronicas visuais, narrativas de ficcdo cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai),
poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliacdo sobre o texto lido e estabelecendo
preferéncias por géneros, temas, autores.

No quadro, vé-se que as tecnologias da informacdo e comunicacdo, TDIC, sdo
contempladas na BNCC, com o intuito de promover uma aprendizagem mais
significativa frente aos novos desafios de compreenséo das leituras no ambiente digital.
Para além da decodificacdo de sinais graficos, atualmente, a atividade de leitura implica
na interacdo com géneros compostos por varias linguagens (semioses). verbal, néao-
verbal, oral, escrita, digital etc. E neste sentido que a BNCC orienta o trabalho com as
novas tecnologias no campo jornalistico (EF89LP01) e com os textos pertencentes a
cultura digital (EF89LP02), por exemplo, uma vez que esses possuem caracteristicas
particulares. De acordo com Marcuschi:

Pode-se dizer que parte do sucesso da nova tecnologia deve-se ao fato de
reunir em s6 meio varias formas de expressao, tais como texto, som e imagem,
o que lhe da maleabilidade para a incorporagdo simultdnea de miltiplas
semioses, interferindo na natureza dos recursos linguisticos utilizados. A par
disso, a rapidez da veiculacdo e sua flexibillidade linguistica aceleram a
penetracdo entre as demais praticas sociais. (MARCUSCHI & XAVIER, 2005, p.
16)

Com base nisso, visando a adequada formacéo dos aprendizes para que possam
comunicar-se socialmente, as habilidades planejadas para o 9° ano do Ensino
Fundamental orientam que os aprendizes tenham contato com os textos nativos das
redes, como os posts de blogs (EF89LP03), além de preocupar-se com a devida
compreensao dos recursos de imagens que sao comuns neste espaco (EF89LPO7).
Cientes disso, partimos para a observacdo dos livros didaticos selecionados para
analise.

4.2 Atividades de leitura nos livros didaticos e suas contribuicdes as préticas
sociais de leitura nos ambientes virtuais

4.2.1 Analise do livro “Singular e Plural — Leitura, Produgcdo e estudos de
linguagem”, de Marisa Balthasar e Shirley Goulart, da Editora Moderna.



O livro “Singular e Plural — Leitura, Producao e estudos de linguagem”, dirigido
para o 9° ano do Ensino Fundamental, de autoria de Marisa Balthasar e Shirley Goulart,
da Editora Moderna, afirma, no Manual do Professor, que existe por parte das autoras a
preocupacdo com o exercicio pleno da cidadania e a construgcédo de identidades livres.
O livro é organizado em quatro unidades, com trés capitulos em cada uma. Cada um
desses capitulos aborda, dentro de cada unidade, um eixo do ensino de Lingua
Portuguesa: Leitura e producao; praticas de literatura e estudos de lingua e linguagem.

No total, 0 material possui quatro capitulos destinados a leitura, que trabalham
com os campos de atuacdo na vida publica, praticas de estudo e pesquisa e
jornalistico/midiético, com vistas a variedade de géneros, escolhidos de acordo com o
recorte tematico da unidade, observando a adequacéao a faixa etaria dos estudantes e a
necessidade de formac&o. Na sec¢éo de leitura, sédo propostas de uma a trés atividades
em diferentes modalidades, de acordo com a natureza do texto e o0s objetivos de
aprendizagem. Algumas dessas modalidades séo a leitura em voz alta pelo professor, a
leitura compartilhada, a roda de leitura e a leitura para estudo do texto. E possivel
perceber que o trabalho com a leitura proposto pelo livro tem como objetivo, dentre
outros, alimentar a discussao sobre o tema da unidade e colaborar para a producéo do
género proposto, uma vez que a producao esta atrelada a pratica de leitura no material.

Na obra destinada ao 9° ano, foi possivel identificar oito atividades relativas a
praticas de leitura no ambiente digital. A fim de conferir um panorama, uma tabela foi
elaborada para apresenta-las:

Tabela 1: Atividades relativas ao exercicio da leitura que contemplam as redes digitais identificadas no
livro “Singular e Plural — Leitura, produgéo e estudos de linguagem”, Editora Moderna

_ Pagina 15 Leitura sobre a origem das fake news.
Unidade 1 _— ) : ) EE—
Pagina 55 Leitura do texto “Auto da feira”, no site Dominio Publico.
Pagina 70 Leitura de cartaz que explica termos de e-jogos.
Unidade 2 3 i i i 8
4 Pagina 96 Sugestédo (_Jle sites para pesquisa e instru¢des para fazer
buscas na internet.
Pagina 188 Instrucdes para leitura de reportagem multimidiatica.
Pagina 193 Leitura da transcricdo de um podcast.
7. Unidade 4 Pagina 198  Leitura da transcricdo de um podcast.
8. Pagina 213 Indlcggao ,de_ leitura de textos de Gil Vicente no site
Dominio Publico.

Fonte: Tabela produzida pela autora.

Ao analisar as atividades de leitura disponiveis no material, foi possivel observar
que a concepcao de linguagem adotada nelas € a de enunciagcdo, segundo a qual a
linguagem € uma forma de interacéo e, por meio dela, o sujeito age sobre o interlocutor.
Essa concepcgao implica em uma abordagem que situa a linguagem como o lugar de
constituicdo de relagdes sociais, no qual os falantes tornam-se sujeitos.

Analisando-as de modo mais detalhado, foi possivel identificar também propostas
de leitura que efetivamente contemplam o contexto digital emergente e visam preparar



0s estudantes para as praticas sociais que envolvem as novas tecnologias e/ou termos
ligados a ela, como podemos observar nas Figuras 1 e 2:

Figura 1: Atividade de leitura sobre a origem das fake news — Livro “Singular e Plural — Leitura,
producéo e estudos de linguagem”, Editora Moderna.
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O que vocé podera aprender? um:"‘;i_::’:"m
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Neste capitulo, vocé vai ler artigos e reportagens de divulgacio centifica e
discutir sobre fake news (noticias falsas). Vai também saber mais sobre como
fazer reportagem e produzir uma para divulgar um fato cientifico.
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Professor(a), este momento tem como objetivo antecipar aspectos do texto fornecido para leitura e

possibilitar uma reflex3o: seja da perspectiva dos géneros priorizados para a leitura e producdo, seja

da perspectiva da tematica abordada. Sugerimos que, mesmo que a leitura seja proposta de for
ma individual e silen

", A " ciosa, o conteudo do

Atividade 1 - Fake news e a “pos-verdade N Vo &
leitura com a turma”
seja sempre tratado
coletivamente visan
do a promogao de
uma discussdo oral
= i = A prévia que promova
1. Vocé vai ler um texto produzido para um curso on-line sobre tanto a ativacao e o
fake news, retirado do site Vaza, Falsiane!. Dé uma olhada compartilhamento de

. . . conhecimentos rele
geral, observando o titulo e os subtitulos, as imagens e suas viiias Su 8 Nl

legendas e os boxes. Em seguida, compartilhe com os(as) quanto a antecipagao
colegas: do que serda objeto
gas: de discussdo no e do

a) Pelo titulo, o que vocé acredita que o jornalista vai abordar e
no texto?

b) Vocé ja ouviu falar em pés-verdade, ou leu algo so-
bre o assunto?

<€) Vocé acredita que o texto podera ajudar a responder a
alguma das questoes que abrem o capitulo? Por qué?

2. Faca a leitura do texto e anote em seu caderno o
que achar importante compartilhar com o restante
da classe, seja porque € uma informacao nova, seja
porque vocé tem uma opinidao sobre o assunto ou
fato abordado.
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Genealogia da desinformacao

A histeria com as fake news parece recente, mas
¢ bem antiga a histéria de mentiras publicadas como
se fossem verdade. Dos imperadores romanos ao
bebé diabo brasileiro, passando pelos jornais que
noticiaram a existéncia de vida na Lua ou pelo pro-
grama de radio que contava a invasdo marciana da
Terra, a desinformagdo ndo pode ser vista como uma
novidade. A criatividade e a falta de compromisso
com a informagdo do publico parecem ndo ter mudado
tanto com o tempo. O que muda é a velocidade de
propagacdo e o tamanho do publico que tem acesso
a esses boatos - além dos danos que eles causam. A
seguir, dez momentos que ajudam a perceber o quanto
¢ antiga a preocupacdo com informagodes questiondveis

em meios de comunicagao.

1. A roupa nova da imperatriz

Depois de publicar uma his-
toria oficial enaltecendo o impe-
rador romano Justiniano, no sé-
culo VI, o historiador bizantino
Procdpio deixou um manuscri-
to de sua Historia secreta, ou
Anecdota, para ser publicado
somente apos sua morte, Nessa
nova versao, que o historiador
Robert Darnton considera uma
das mais antigas fake news,
Procopio espalhou informagdes
bastante questiondveis para
acabar com a reputacdo dos
governantes que havia elogia-
do antes [...].

Capa da edigdo espanhola de
Histdria secreta, do historiador
Procopio,

=

Vaza, Falsiane! é um
projeto que oferece gra-
tuitamente um curso on-
-line sobre como se prote-
ger de fake news.

O projeto é uma
inidativa dos jornalistas e
lvan Paganotti, Leonardo
Sakamoto e Rodrigo Ratier.
Vocé podera assistir ao
video de apresentacao do
curso na pagina: <htups//
vazafalsiane.com/> (acesso
em: 10 nov. 2018).

Histeria: comportamento
excessivamente emotivo.

Bizantino: relativo ao Impé-
rio Bizantino (330-1453 d.C).
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3. Noticias da taverna

FRIDINCA BURR OPSER - BALOTICA
wm.w

Quadrinho de Frederick Burr Opper (1894).

Quando os jornais comegaram a se organizar como
forcas politicas, no século XVIII, muitos escritores cor-
riam pelos bares e cafeterias para compilar fofocas, es-
crevendo relatos curtos para difamar os poderosos e ci-
daddos comuns. Depois, esses textos eram editados em
jornais e anunciados pelas ruas, sem a preocupacao de
checar se eram verdade ou ndo. Na Inglaterra, esses au-
tores eram conhecidos como “homens paragrafo”, porque
produziam histdrias curtas, as vezes em uma sé frase
- eram os avos do Twitter. O historiador Robert Darnton
lembra que alguns desses autores eram pagos, mas ou-
tros se contentavam em manipular a opinido publica para
promover ou destruir carreiras. [...]

5. O preco do sensacionalismo

Quando os jornais ganham grandes tiragens, viram
empresas lucrativas e suas noticias deixam de ser desti-
nadas somente a uma minoria na elite, seus donos perce-
bem que os relatos mais amalucados podem trazer uma
boa grana. Surge a chamada “imprensa marrom”, jornais
populares, muito baratos e com uma linguagem e tema-
tica mais simples, proxima do interesse da maioria da
populagao, que comega a se alfabetizar. Nos Estados Uni-
dos, esses jornais custavam sé um centavo, e com isso
conseguiam vender centenas de milhares de exemplares.

Em 1898, jornais americanos retrataram a explosdo do
navio Maine, que estava em Cuba, como um ataque espa-
nhol, e fizeram uma campanha aberta que levou a guer-
ra entre Estados Unidos e Espanha. Segundo o historiador
Edwin Emery, a causa da explosdo ndo estava muito da-
ra, e dificilmente envolveria um ataque direto da Espanha:
provavelmente foi alvo de sabotagem interna ou por parte
dos cubanos, que queriam forgar a intervengdo dos Estados
Unidos na ilha.

Mas os editores dos jornais estavam interessados mais
na guerra e na venda dos jornais do que nas provas, e
essa campanha sensacionalista conseguiu seu objetivo: os
dois paises entraram em conflito no mesmo ano, com uma

Taverna: bar, botequim.

Gdo de noticias exageradas
com a finalidade de chocar
a opinido publica, sem preo-
cupagdo com a verdade dos

PUBUCA DE NOVA YOIK, NOVA YORK
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cobertura aprofundada dos periddicos. [...]. Capa do jornal The World (1898).



7. A vida dos mortos, uma “reportagem ficcionista™

OrepértsDavﬂhhsereo 'Y Jean form uma
das duplas mais do } ileiro. Quando a revista O
&lmumxeamaﬁmdenmmnwésunm
em 6 de maio de 1944, a comogao foi g : diversos jor re-

mrumnauag&ta aredagaodarevstarecebeumdeﬂ:ﬂseae
a assessoria do presidente Getlio Vargas ligou para lamentar a perda.

A edic3o trazia, entr o fotd fo vivinho, no bar, cer-
cado das flores que foram iad a sua “morte™.
A legenda da foto avisava que tudo se tratava de uma “reportagem
i togr e escrita colega. Luis Makiouf

de seus jomalistas, adorou a iniciativa.
Arnuﬂ_em:ubern Com mais espago e prestigio na revista, Manzon e
air ea suas histdrias. [...].
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Revista O Cruzewo (1944).

10. 2016: votando com fé

0 ano de 2016 marcou a ascensdo das chamadas fake news,
como a historia falsa de que o papa Francisco apoiaria a candidatu-
ra de Donald Trump para a presidéncia dos Estados Unidos - mais
de 900 mil pessoas interagiram com essa histdria pelo Facebook.

Uma série de reportagens comegou a desmascarar sites que es-
9, Injustica com as proprias méos tavam inventando essas mentiras para ganhar dinheiro enganando

Um retrato falado circula entre os membros da pagina "Guarujd letores e eleitores, Com
A : 1550, 0 diciondrio Oxford
Alerta’, no Facebook. Junto com ele, surge o boato de que a suspeita PRI,
era acusada de sequestrar criangas para rituais de magia negra, No g P
; : ano de 2016 o termo
dia 3 de maio de 2014, dezenas de pessoas cercam a dona de casa
: : T pos-verdade, que trata
Fabiane Maria de Jesus, porque acham que ela ¢ parecida com a mu- das “drcunstincias ‘nas
[her retratada. Enfurecidos, lincham Fabiane, que morre dias depois. quais fatos objetivos sio
0s agressores ignoravam que, na verdade, essa imagem havia menos influentes na for-
sido feita pela policia do Rio de Janeiro em um caso ndo relacionado magdo da opinio piblica
detentativa de roubo de bebé, dois anos antes ¢ a quase 500 km de do que apelos eMOCIONaIS  Cyicatura de Donald Trump, presidnte dos Estados
distancia, Fabiane era inocente ¢ foi executada sem chance de se 0U Crengas pessoais”, Unidos, informando se por meio de ake news,
defender. Como o linchamento foi filmado por um celular, muitos

agressores f9mm identificados ¢ acabaram condenados a at¢ 40 Vs, D i A st el e
anos de prisdo por matar - seguindo um boato sem fundamento. verdadels 5. Acesso e 17ago. 018
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Fonte: BALTHASAR, Marisa; GOULART, Shirley. Singular & plural: leitura, producdo e estudos de
linguagem: manual do professor. 3. ed. S&o Paulo: Moderna, 2018.



Figura 2: Atividade de leitura com orientacdo sobre podcast e transcricdo de uma entrevista — Livro
Leitura, producgéo e estudos de linguagem”, Editora Moderna.

“Singular e Plural —
:  Conhecendo o género: podcast

Nopeocugh pecbsica

« Atividade 1: Comparando dois formatos de podcasts

Podcasts sao arquivos em audios disponibilizados na internet
para ouvirmos quando desejarmos. Nesta atividade vocé vai obser-
var o que pode ser contetido de um podcast e como esse contetido

pode ser organizado.

Podcast

da (on d

jar. Ou seja, os podcasts sao progr

A palavra podcast vem da jungio de iPod (dispositivo de dudio
da Apple) + Broadcast (que significa a transmissao de informagao
por radio ou TV). Um podcast nada mais é do que um programa de
radio, com a diferenca de que vocé pode acessi-lo sempre que dese-
sob d
vocé dlica no episddio ou programa que deseja assistir e pronto!
Vocé pode acessi-los pelo celular ou tablet ou pelos computadores
e notebooks. Atualmente ha sites dedicados a armazenar podcasts.

Mas o que pode ser contetido de um podcast? Como esse con-
teddo pode ser organizado para compor o episodio ou programa?

d):

Textol

1. Na pégina inicial do canal de noticias e podcasts Braincast
(<https://www.b9.combr/podcasts/>) hd um acesso &
lista de podcasts recentemente publicados pelos(as) res-
ponséveis. Ao clicar no podcast escolhido, é possivel aces-
sar a pagina do episddio selecionado, onde ha uma sinop-
se com indicacio dos participantes do episédio. A sequir,
ook vai ler a sinopse e o trecho transcrito do podcast: Tec-
nologia e o Futuro da Educagio.

Importante: como se trata de uma transcricdo, foram
mantidas as marcas da fala.

2. Durante a leitura, observe:

a) Como 0 grupo parece organizar o programa e a partio-
pagao das pessoas.

b) Qual o registro adotado na linguagem ulilizada pelos{as)
partiopantes.

) As caracteristicas propnas da linguagem, considerando
que se trata de um texto oral.

Sinopse
000 |

PODCASTS 30.a90.2018

Braincast 284 - Tecnologia e
o Futuro da Educagao

Como as novas tecnologias podem auxiliar no proces-
s0 educacional, seja qual frente for?
poc B9

No Braincast 284, Ju Wallaver, Luiz Yassuda e Ale-
xandre Maron conversam com Gustavo Reis, espedalista
em eficica e gestdo de dados educacionals, sobre as
aplicagbes e beneticios de tecnologias e andlises de da-
dos no processo educacional.

TG . P

Dispanived e <hitpswww bi.com be5991 brammcast 284 teenclogla ¢ o hatury
da-educacaohighbight ~educa¥(S%A7>. Acesso em: B nov. 2014

Transcrigdo do dudio
Entra vinheta do programa: fundo musical e texto - Este
podeast é apresentado por BY.com.br

Juliana: OL3, aqui é Juliana Wallaer. |...| E junto cmigo,
Alexandre Maron.

Maron: Ol3, braincasters.

A Pearson é uma das
maiones empresas de odu-
o do munda. Com
dantes em todos o5 paises
e apdidos cdda vez mais
2 transformar s vidas ¢
comuridades por meio de
um proceso de aprendi
zagen aancado e dicaz.
Fonte de inspiracio ¢ ino-
vagio pana educadores ¢
entusiastas, a Pearson quer

tante debate sobee o futy-
o da educagia

B A e T ot A e e 56 8 € S e R

? Vale a pena ver!

Neste curto video de
pouco mais de dois minu-
tos, vocé pode conhecer
um pouco mais sobre essa
forma de divulgar conted-
dos na internet.
Acesse o link: <https://
www.youtube.com/
watchv=tfTBLZZXOM>.

Juliana: E Luiz Yassuda.

Luiz: Opa, e ai? Tudo certo?

Juliana: E Gustavo Reis.

Gustavo: Boa noite, bom dia, bua tarde!

Juliana: Gustavo, se apresente. Quem é voed "na fila do
pao"? Por que os braincasters ainda ndo te conhecem?

Gustavo: Muito bem, eu trabalho na Pesrson. Eu sou lider de
eficiciada Pearson || A Pearson, ela é uma empress de educagio,
uma das maiores do mundo. Ela veio pro Brasil na década de 70.
I

Juliana: Entio, vamos, ki, pente. Vamos pra pauta porque
a pauta rende, né? Essa conversa rende bastante.

Vinheta reduzida para marcar o inicio da pauta.

Juliana: Vamos falar um pouco sobre tecnologia e educagio.
Porgue, sabe... eu vou comegar com meus ceticismos agul. Quan-
doa gente falou de educaio no Mamilos, tem um videozinho que
ésuperfamoso na internet. Vock i deve ter visto virkas vezes, vi-
mspmnsp&evunwt:mmmdmh.qmﬁamﬁnuum
i lucado. Entdo, por exemplo, quan-
dummurm 0 r.’du todo mundo pensou: “Bom, :ym, Vamos
revolucionas! Porque imagina as melbores mentes... a gente con-
segue replicar elas pro mundo inteiro. Entio, um professor incri-
vel, eu consigo levar ele pra todas as salas de aula.” Nio aconteceu.

Maron: E... todas as evolugdes tecnolipicas, essencialmen-
te, a pente falou assim: “Nossa, apora val...”

Juliana: “Agora vai mudar..”

Maron: “Vamos espalbar o conbecimento..”

I-]

Juliana: A mesma coisa o dnema e tal... Eagora a gente
tem intelipéncia artifidal. “Ai, agora sim, agora vai essa pran-
de disrupcio.” E de fato, sem o glamour, |...| 0 que é quea inte-
ligéncla artifical tem de potencial de impactar na educagio?

Gustave: Primeiro a gente tem que entender... assim...
0 que & que essa intelipéncia artifical que a gente i que-
rendo... ou que a gente L falando aqui em educagio, né? Se
a gente tratar que inteligéncia artificial € 6 uma maquina,
que L aprendendo atraves de inputs que a gente L dando
pra ela, 0 que é que no setor de educacio a pente pode ter?
Pensa nas suas avaliagdes. Pensa no trabalho de um profes-
sor, que tem 40 alunos numa classe e ele tem que fazer a
corregio dessa prova. Ele pode fazer isso de um jeito muito
simples que & simplesmente colocando A, B, C, D ou E pra
cada uma das provas e acabou. Ou ele pode tentar chepar
a isso num nivel um pouco mais granular. Eu posso dizer,

Lam

A vinheta ¢ 3 misica
que abre ¢ fecha os progra-
mas de radio e de TV. B
abertura musical - pode
% composta  também
de uma frase que nomea
o programa. A vinheta,
o podcat, tem 3 mesma

funcdo.
[h também pode apa-
recer i meio do episodia,

do programa, como =
fosser seciies. Por exem-
plo, pode aparecer entre
aintrodugio do programa
© 0 momento dedicado a
comentarios dos(as) ou-



entio, que a Juliana errou o exerdicio 2, o Alexandre errou o exercicio
2 e, cara, o Luiz também errou o exerdicio 2. Conclusio que eu posso
tirar dai: que a dlasse pred...

Maron: Condusio: é que a gente G colando.... (risos)

Gustavo: E (risos)... ou que a minha classe precisa de mais conted-
dos relacionados aquele exercicio 2.

Juliana: Sim...

Gustave: lsso é. F um nivel muito simples de como isso pode ser Gtil
pra todo mundo. Pro professor, ele vai conseguir focar, pedagogicumente
falando, na necessidade que o aluno vai ter. Eu estou dando aqui um exem-
plo em que voa's trés aqui.. ou nds quatro, tivemos o mesmo problena.

[

Maron: Legal. O ponto agui €, eu tenbo que discutis toda uma aborda-
pem gue vern antes da avaliagio que & o que € que eu vou falar antes? E_.
eu vou fazer ensino focado em projeto? Eu vou desmontar aquelas trilhas
em gue vocd aprendia matematica, biologia, tarari... tudo separadinho e
vou comegar a misturar isso? Nao, nio vou... nido sei que... Quer dizer, qual
éa metodologia... quer dizer... tem uma discussio metodologica supercom-
plexa e que a escola ndo decide sozinha . quer dizer.. & uma discussio que
vai num nivel, em peral, vai no nivel do poverno federal, ministério, e tal_.
que precisa ser feita, que & supercomplexa, que é superdificl. E ai, eu acho
que & legal a gente Lentar ver o que vooss estio cozinhando K. Euacho que
€ legal a gente entender. Nesse sentido, né? Nesse sentido de pré-avaliagio.
Vanos deixar a avaliagio para um segundo momento e vamos falar: "t e
ai? O que é que vocis estio fazendo antes que seja revoledonino?” né_
Talvez seja isso...

Juliana: £ porque eu tava falando assim_.. de entender que teano-
logias fazem disrupedes.... do jeito que a pente vive... E tudo do jeito que
a gente vive foi mudando ao longo do tempo. Mas a escola é wma das...
dos lugares ; permesiveds 3 mud

¢, certo?

Gustavo: Certo! Eu vou devolver a pergunta pra vocé. Vocé pautou
alguns players ai agora bi pouco, mas voeé ndo citou pais. Grande parte
da resisténcia que a gente tem é dos pais. Muitos pais... eles nio apren-
deram a aprender desse jeito que a gente Li se acostumando agora.... [sso
& muito estranho pra eles. Que voce possa trilhar o seu proprio caminho
de aprendizagem. Ta, a gente tem um objetivo, mas, dependendo das
suas dificuldades, das suas forgas, essas trilhas vio ser diferentes. E vao
ser muito mais individuais. E isso € o que muita pente ainda ndo enten-
de ou ndo quer fazer parte disso. Eu tenbo duas visdes a respeito disso.
A parte dos pais eu ji expliquel. A parte dos professores, também. Eum
outro jeito de ensinar.

[-]

Juliana: ... Cada dia t3 mudando alguma coisa. Entio eu acho que
50 & uma adaptagio de... se o cendrio todo mudou, vocé ndo pode Ler o
mesmo compor Lamento que funcionava até ontem, entendeu? Eo pro-

Fonte: BALTHASAR, Marisa; GOULART, Shirley. Singular & plural: leitura, producdo e estudos de

fessor chega pra sa... "Gente, a gente val trocar, Tem umas colsas que
eu sel, tem algumas colsas que vocds sabem. A gente val juntar tudo o
que todo mundo sabe aqul oum "bolo” no melo da mesa e val sale todo
mundo mais rico. Belexa?". Bua ¢ a proposta de valor que um professor
traz hoje. |...)

l..]

Juliana: Nas conversas que a gente tem feito sobre educagio, eu vejo
win futuro bem lnsplrador, assim... sabe? [...) E e vejo, por toda exsa ou
tra abordagem, esse oulro jeito... como a gente extava conversando aqui
antes: gue s pente val ter que estar sempre aprendendo, que ndo t restrl
1o a uma fase da vida, que vood passa por esse sacrificio ¢ depois dhga...
Ui possibilidade de... de ter muito maly esse senso de encantamento,
de descobrir cobsas novas... De ter o educagio, mesmo a formal, esse
explodir de cabega, ense destravar conhecmentos, que nem o A tavas fa
lando, de ir pra novos nivels, mas... Poxa, acho dtimo o exemplo gue vood
dl“‘ (h' '.'“"IP‘ l)l" lll“' T ess Colna l"' l‘ul' v s qul" ey “‘Ill')'l' ‘lll'"ll"
B ¢ mexmo a motivagho do conbedimento, De ser sempre melhor. Melho
pelo qua? Nio ¢ pelo diploma, ndo. Bu quero ser sempre melhor! Iso ¢
Inerente ao ser bumano, 8?7 O conhecer mais, 0 descobirie mals e tal,.,
[...] Bu vejo mals lsso, assim, pro nosso futuro, pro futuro, das crlangas,
né... O que vood tava falando de trillas de conheclmento, de enxergar a
educagio menos como um “pedigio” que a pente deve aos meus velhos,
né? Assbim. “ad, se eu ndo fizer lawo, eu 10 fermdo pro meu future®, né? B
mals como ali & um lugar onde eu descubro colnas novas, né?

l..]

E {0 pesnoal, ALé a semana que vem!

Vinhetu de encerramento

Disponivel een hpa//'www b)) com be P | heaincat 208 tecnclogia ¢ o hutnro da nducae
ao/Mmighlight seducaS VA Y Acesso om. 1S cut. 01K

linguagem: manual do professor. 3. ed. S&o Paulo: Moderna, 2018.

Na atividade mostrada na Figura 1, é apresentado o termo “fake news”, noticias
falsas. Este tem se tornado cada vez mais popular devido ao uso recorrente, sobretudo
nas redes digitais. Além disso, o texto proposto para leitura traz seis momentos

histéricos que revelam o quanto a veiculacao de noticias falsas é uma pratica antiga.

Outro conceito trabalhado no livro é o de podcast, como se pode ver na atividade
apresentada na Figura 2. Apresenta-se ao estudante a ferramenta, bem como suas
principais caracteristicas. Em seguida, é sugerida a leitura da transcricdo de uma
entrevista realizada por meio de um podcast.

Em ambos os exemplos, observam-se habilidades previstas pela BNCC em

relacao a leitura:



e na Figura 1. EFO9LPO1: Analisar o fenbmeno da disseminacdo de noticias falsas
nas redes sociais e desenvolver estratégias para reconhecé-las, a partir da
verificacdo/avaliacdo do veiculo, fonte, data e local da publicacdo, autoria, URL, da
andlise da formatacdo, da comparacdo de diferentes fontes, da consulta a sites de
curadoria que atestam a fidedignidade do relato dos fatos e denunciam boatos etc.

eNa Figura 2: EF89LPO02: Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar,
comentar, curar etc.) e textos pertencentes a diferentes géneros da cultura digital
(meme, gif, comentéario, charge digital etc.) envolvidos no trato com a informacéo e
opinido, de forma a possibilitar uma presencga mais critica e ética nas redes.

Sente-se falta de uma oferta de textos que sejam compostos por elementos
visuais. De acordo com Dionisio (2006, p. 160), a sociedade atual torna-se cada vez
“mais visual”’ e esse fato ressalta a importancia do trabalho com os textos multimodais,
uma vez que eles relacionam a modalidade escrita da lingua com imagens e outros
elementos graficos. A imagem ocupa um espaco cada vez maior nas praticas de
letramento, logo é necessario expandir o trabalho com a leitura para além do texto
verbal, abarcando elementos visuais.

4.2.2 Anélise da obra “Portugués — Conexao e uso”, das autoras Dileta Delmanto
e Laiz de Carvalho, da Editora Saraiva.

A obra da Editora Saraiva, intitulada “Portugués — Conexao e uso”, das autoras
Dileta Delmanto e Laiz de Carvalho, direcionada para o 9° ano do Ensino Fundamental,
€ dividida em oito unidades. No Manual do Professor, Ié-se que as autoras se
preocuparam em produzir um material consoante aos desafios contemporaneos diante
de um cenario cada vez mais digital. Em todas as unidades, o trabalho com a leitura é
norteado pela perspectiva interativa de linguagem, colocando o aluno em contato com
textos verbais ou multissemioticos, organizados, de acordo com a BNCC, por meio dos
campos de atuacdo: praticas artistico-literarias, de estudo e pesquisa, jornalistico-
midiaticas e de atuacdo na vida publica. Segundo a apresentacdo da obra, as
atividades de leitura tém como objetivo principal ampliar o letramento dos alunos,
capacitando-os a ler em qualquer situagdo de comunica¢éo, com textos verbais, visuais
ou verbo-visuais dos mais variados géneros.

O contexto no qual os estudantes estédo inseridos exige um conhecimento e uma
compreensao cada vez mais amplos dos usos que se fazem das diferentes linguagens,
de seu funcionamento e de suas caracteristicas nas diversas praticas sociais, sobretudo
no ambiente digital. Para obter um desempenho exitoso, é necessario conhecer
praticas que permitam o0 acesso a novas informacdes e a cultura emergente diante de
novas necessidades comunicativas. O dominio da leitura de textos que circulam em
todos os campos da atuagdo humana, inclusive na web, amplia as possibilidades de
participacédo do individuo no mundo digitalmente letrado e favorece a sua inclusédo em
uma sociedade em que € preciso conhecer o0s objetos da cultura digital.

Com base nisso, foi possivel analisar as atividades sugeridas no material didatico
no tocante a leitura. Assim como a obra da Editora Moderna, aqui também predomina a



concepcao de linguagem a partir da interacdo. A obra tem como objetivo apresentar aos
alunos termos e préticas caracteristicos do espaco virtual.

No geral, foram observadas, na obra dirigida ao 9° ano, onze atividades de leitura
que trabalham conteudos referentes as tecnologias contemporaneas, que visam
solidificar habilidades especificas na utilizacdo das tecnologias de forma consistente e
significativa. Podemos observa-las na tabela abaixo:

Tabela 2: Atividades relativas ao exercicio da leitura que contemplam as redes digitais identificadas no
livro “Portugués — Conexao e uso”, Editora Saraiva

1 Unidade 1 Pagina 20 Irydmac;}ao_ de _Ie|tura de obras escritas por mulheres
disponiveis na internet.
2. Unidade 2 Pagina 64 Leitura de transcricdo de entrevista disponivel na internet.
3 P&gina 101 Indicacdo de consulta ao portal do Instituto Socioambiental
' Unidade 3 Wauja para leitura sobre os povos indigenas.
4. Pégina 102 Indicag&o de consulta a museus virtuais brasileiros.
Unidade 4 Pagina 166 Leitura sobre a expresséao de opinides nas redes.
Unidade 5 Pagina 183 Orientacdes para leitura de imagens.
7 Pé&gina 204 Leitura sobre “insert” e “close” — duas técnicas
' ) cinematogréficas.
Unidade 6 I . . S
8 Pagina 212 Leitura de um post do Ministério Publico Federal no
' Facebook.
9 Unidade 7 Pagina 252 Leitura de infografico sobre o0s perigos existentes nas
redes.
10. ] Pagina 274 Leitura de editorial disponivel na internet.
Unidade 8 - i ) - )
11. Pagina 293 Leitura de um infografico sobre a acdo das vacinas.

Fonte: Tabela produzida pela autora

Na atividade apresentada na Figura 3, é abordada a importancia de ter
responsabilidade ao emitir opinibes através das ferramentas digitais. Em outra,
apresentada na Figura 4, com a mesma linha de desenvolvimento, a leitura oferece
conhecimentos sobre a protecdo necessaria ao navegar na web.



Figura 3: Atividade de leitura a respeito da expressdo de opinies nas redes — Livro “Portugués —
Conexao e uso”, Editora Saraiva.

Cultura digital

Pense nessa pratica! ¥ Nso escreva no livro!

¢ Opiniao responsavel nas redes

Até agora, nesta Unidade, vocé leu artigos de opiniao que falavam sobre a presenca e a atuacao
das mulheres na sociedade brasileira e sobre a luta feminina pela igualdade de género, principalmente
no mercado de trabalho.

Atualmente, é comum ler e expressar opinides nao apenas por meio de artigos profissionais, pu-
blicados em jornais e revistas, mas por meio de postagens particulares, feitas em sites, aplicativos e
redes sociais. Esse aumento do acesso e producao da informacao, e respectiva ampliacdo da comu-
nicacao propiciada pelas tecnologias, tem possibilitado
maior reflexdo sobre questdes importantes, como as tra-
tadas nos textos lidos.

No entanto, para expressar um ponto de vista em qual-
quer meio, inclusive nos digitais, é preciso tomar alguns
cuidados e estar ciente de que somos responsaveis pelos
conteudos que tornamos publicos.

Leia as manchetes a seguir sobre postagens ofensivas
que acarretaram consequéncias para aqueles que as

DRIKMOT WSAUTION0N

publicaram. Jovem em frente ao computador.
25 e
Estagidrio faz posts machistas no 5t Ee
Facebook e é demitido %5 Executivo é demitido ap6s comentario machista %i
. - §. no Twitter 2§
o300 1548 fte -G um) g Saitia CArM0 AgH oM (In0 de ataques de b nd ariernes ©
Construtors ande ele tr blicou nota de T
¢ fol bastante elogiada nas redes
POLLO, Luiza. Estagiario faz posts machistas no Facebook e & EXECUTIVO é demitido apés comentario machista no Twitter.
demitido. O Estado de S. Paulo, 8 fev. 2017. Disponivel em: Catraca livre, 13 mar. 2018. Disponivel em: <https://
<https://emais.estadao.com.br/noticias/ catracalivre.com.br/cidadania/executivo-e-demitido-apos-
compr estagiario-faz-posts-machistas-no-facebook comentario-machista-no-twitter/>. Acesso em: 18 out. 2018.

e-e-demitido,70001658049>. Acesso em: 18 out. 2018. . ) B} . ) .
2. Resposta pessoal. Pela rapidez da interacao em aplicativos, paginas da internet e rede sociais, € muito comum que as
pessoas acabem se posicionando precipitadamente, sem o devido cuidado com o teor daquilo que tornam pElb'IOO.

COMA 0O MUNDO FIS51A 7038 1 ,é;,

£3
A ressaca de uma ofensa machista viral 3
Reagio b brincadeira de mau gosto de dores brasileiros ajudou s Identificar trés deles hi 3%
Legls cOABdc ¥ diam ato ¢ PM de Santa Catarina abre processo administrativo k3
sobre 0 caso

ROSSI, Marina. A ressaca de uma ofensa machista viral. El pais, 20 jun. 2018. Disponivel em: <https://
brasil elpais.com/brasil/2018/06/19/deportes/1529434971_097233. html>. Acesso em: 18 out. 2018.

As trés manchetes lidas indicam que as pessoas que fizeram postagens ofensivas a mulheres foram
punidas socialmente e até processadas. Converse com o professor e os colegas sobre a participacao
responsavel nas redes, respondendo as questoes a seguir.

1. Vocé acha gue os responsaveis por essas postagens tinham consciéncia de que sofreriam
consequéncias por terem assim se manifestado? Explique. Resposta pessoal.

2. Em sua opinido, os internautas costumam avaliar cuidadosamente os contetidos antes de
posta-los a fim de garantir que nao estejam compartilhando ideias que promovam discrimi-
nacao, hostilidade e violéncia? Comente.

3. Quando vocé tem acesso a algum contetdo improprio na internet, costuma denuncia-lo? Que
recursos vocé utiliza para isso? Resposta pessoal.

Fonte: DELMANTO, Dileta; CARVALHO, Laiz B de. Portugués: conexdo e uso, 9° ano: ensino
fundamental, anos finais. 1. ed. S8o Paulo: Saraiva, 2018.



Figura 4: Atividade de leitura que aborda os cuidados necessarios no ambiente digital — Livro “Portugués
— Conexéo e uso”, Editora Saraiva.
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Como voceé viu na secao anterior, os meios digitais trouxeram
muitos aspectos positivos para nossas vidas, mas também aca-
baram gerando problemas de inseguranca e desrespeito.

Ao usar a internet, por exemplo, estamos sujeitos a roubos de
dados, golpes bancarios, fake news, entre outros aspectos nega-
tivos e frequentes no ambiente virtual.

Veja, a seguir, algumas dicas que o ajudarao a navegar com
seguranca, respeito e ética nas redes. Leia todas as informacoes
com atencao e converse com o professor e os colegas sobre elas,
compartilhando, quando possivel, casos reais que possam ajudar
a discutir a importancia de cada item deste infografico.
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Fonte: DELMANTO, Dileta; CARVALHO, Laiz B de. Portugués: conexdo e uso, 9° ano: ensino
fundamental, anos finais. 1. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2018.

Ambas as atividades abordam contelidos pertencentes ao ambiente virtual. E
possivel identificar as habilidades estabelecidas pela BNCC em tela nas questdes:



e Figura 3: EF89LPO03: Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais,
cartas de leitores, comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs
etc.) e posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e
opinides relacionados a esses textos.

e Figura 4: EF89LP02: Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar, comentar,
curar etc.) e textos pertencentes a diferentes géneros da cultura digital (meme, gif,
comentario, charge digital etc.) envolvidos no trato com a informacédo e opinido, de
forma a possibilitar uma presenca mais critica e ética nas redes.

Na Figura 3, € abordado um assunto de extrema relevancia para os estudantes
que constantemente utilizam as ferramentas digitais, a expressdo de opinides. A
insercdo das TDIC no cotidiano dos discentes suscita a necessidade de abordar, na
escola, o posicionamento feito de maneira responsavel nas redes. Tal discusséo
contribui para a ampliacdo dos multiletramentos uma vez que as transformacfes
impostas pela tecnologia digital exigem novas formas de participacao e interacao social.
Na Figura 4, nota-se a presenca de um infografico, um género textual que mescla a
linguagem verbal e visual. O trabalho com infogréficos contribui para a formacdo dos
estudantes porque faz-se necessario que eles sejam capazes de interpretar as imagens
(linguagem visual), pois elas também estdo a servico da comunicagdo. No entanto,
observa-se ainda, nas atividades propostas, a necessidade de explorar mais as
multissemioses. No total, a obra traz para leitura apenas dois infogréficos. Diante de
uma realidade cada vez mais tecnoldgica, € importante aproximar os estudantes de
textos desse género, uma vez que ele oferece representacdes visuais acerca do tema e
estimulam a interpretacdo de dados através da leitura de imagens.

Como podemos constatar, as observacdes realizadas demonstram uma
preocupacdo por parte dos autores desses materiais didaticos em acompanhar as
mudancas ocorridas na sociedade, a fim de proporcionar aos estudantes oportunidades
sistematizadas para que eles possam desenvolver as competéncias necessarias a
compreensao, selecéao e organizacdo dessa complexidade de diferentes conhecimentos
que se entrecruzam.

5. Conclusdes

As mudancas trazidas pelas inovacdes tecnoldgicas impactaram todas as areas
da vida humana. Diante disso, tornou-se cada vez mais necessario ampliar a formacao
dos estudantes na Educacdo Basica com o objetivo de que pudessem enfrentar os
desafios impostos por esse contexto. Novos géneros textuais surgiram e/ou foram
adaptados de outros ja existentes. A forma de se comunicar também mudou e diversas
praticas sociais também foram afetadas. Por este motivo, € preciso que a escola inclua
em seu curriculo conteudos contextualizados a esta nova realidade.

Nesse sentido, observa-se que o0s documentos oficiais que regulamentam a
formacao dos curriculos no territorio brasileiro ja contemplam as novas necessidades, e
uma das principais ferramentas de auxilio a pratica docente — o livro didatico — também



segue essa tendéncia. A partir da observacéo deste cenario surgiu a presente pesquisa,
que buscou refletir sobre o trabalho com textos multissemidticos e multimodais nos
livros didaticos de Portugués aprovados no PNLD 2020, observando suas contribuicfes
para a ampliacdo dos multiletramentos dos alunos nos ambientes digitais. Com foco na
leitura e compreendendo-a como uma atividade de interacdo que necessita da devida
interpretacdo dos sentidos do texto, a analise buscou ainda voltar-se para as
habilidades estabelecidas na BNCC para o ensino da leitura e para o reconhecimento
delas nas duas obras selecionadas para o estudo aqui realizado.

Apds 0 momento de levantamento bibliografico, partiu-se para a analise das obras,
realizando uma pesquisa documental de carater interpretativo, procurando reconhecer
nesses livros as atividades que contribuiam para a ampliagcdo do letramento digital dos
alunos. Foi possivel encontrar nos materiais didaticos leituras que incluem em suas
tematicas termos relacionados ao ambiente digital. Além disso, os textos também
esclarecem as caracteristicas de géneros nativos das redes, como o0s podcasts. As
competéncias elencadas na BNCC sado identificadas em leituras sugeridas que
abordam a expressao de opinido, o comportamento adequado no espaco virtual e que
orientam para pesquisas e novas leituras na rede mundial. Contudo, percebe-se um
déficit em abordagens que auxiliem os estudantes no desenvolvimento da leitura de
imagens e outros recursos multissemiéticos. Sabe-se que a leitura, sobretudo nos dias
atuais, diante da presenga cada vez mais constantes das telas, vai além da linguagem
verbal e é cada vez mais recorrente encontrar textos multimodais, que utilizam as
imagens e outras semioses na construcdo de sentido. Tal constatacéo faz sobressair a
necessidade de ampliar a compreenséo leitora para além do letramento escrito e abrir-
se para as composi¢cdes multimodais, conforme preconiza também a BNCC.

Desde as discussdes iniciadas pelo NLG até os estudos desenvolvidos
atualmente, é de extrema relevancia o reconhecimento de que refletir sobre
multiletramentos €é necessario frente a diversidade de novos géneros na
contemporaneidade, fator que ressalta 0 quanto a escola precisa ampliar o letramento
ofertado aos estudantes, a fim de facilitar o acesso dos aprendizes as diversas
possibilidades de uso da lingua e, consequentemente, ao aumento de suas
capacidades de compreensédo do mundo onde vivem.
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