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QUAL E O LUGAR DA HISTORIA LOCAL NO ENSINO MEDIO? O caso da Escola

Francisco de Paula Corréa de Araujo — Camaragibe/PE

WHAT IS THE PLACE OF LOCAL HISTORY IN HIGH SCHOOL? The case of

Francisco de Paula Corréa de Araujo School — Camaragibe/PE
Kerolayne Gomes da Fonseca!, UFRPE
Resumo

A utilizagdo da Histéria local apresenta-se como uma ferramenta que promove o debate da
identidade historica, fornecendo aos estudantes a aproximacao das suas realidades com o debate
historiografico. Desta forma, o presente trabalho de cunho qualitativo tem por objetivo
investigar os conteudos sobre a Histéria de Camaragibe que sdo discutidos durante as aulas, e
as praticas pedagogicas dos professores de Historia que atuam no Ensino Médio na Escola
Francisco de Paula Corréa de Aratjo, estabelecimento pertencente a Rede Estadual de
Educagdo de Pernambuco, localizada no municipio de Camaragibe, Regido Metropolitana do
Recife. Buscamos entender como o ensino de Historia local no Ensino Médio oferece auxilio
no processo de reconhecimento desses individuos como sujeitos histdricos capazes de perceber
que a Historia ndo estd acabada, mas encontra-se em permanente construcao.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Historia local; Ensino Médio.

Abstract

The use of local history presents itself as a tool that promotes the debate of historical identity,
providing students with an approximation of their realities with the historiographical debate.
Thus, this qualitative work aims to investigate the contents of the History of Camaragibe that
are discussed during classes, and the pedagogical practices of History teachers who work in
High School at Francisco de Paula Corréa de Araujo School, establishment belonging to the
Pernambuco State Education Network, located in the municipality of Camaragibe, Metropolitan
Region of Recife. We seek to understand how the teaching of local history in High School offers
assistance in the process of recognizing these individuals as historical subjects capable of
realizing that history is not finished, but is in permanent construction.

Keywords: History Teaching; Local History; High School.

O ensino de Historia ocupa uma posicao de destaque na construgdo das identidades e
memorias dos sujeitos, além disto ¢ responsavel por auxiliar na formagao critica dos cidadaos,
que serdo capazes de se perceberem como sujeitos historicos e como agentes transformadores
da sociedade em que vivem. Para Carlos Henrique Farias de Barros “o ensino de Historia possui

objetivos especificos, sendo um dos mais relevantes, o que se relaciona a constitui¢ao da nogao

I Discente do Curso de Licenciatura Plena em Historia da Universidade Federal Rural de Pernambuco.



de identidade. Assim, ¢ primordial que o ensino de Histdria estabeleca relagdes entre as
identidades individuais, sociais e coletivas, [...].” (BARROS, 2013, p. 12).

Por sua vez, a utilizagdo da Histéria local apresenta-se como uma ferramenta que
promove o debate da identidade histdrica, fornecendo aos estudantes a aproximagao das suas
realidades com o debate historiografico. Para Tomé Soares da Costa Neto e Francisco de Assis
de Sousa Nascimento, “se o aluno ndo conhece a histéria de sua cidade ou de seu Estado, nao
terd condigdes de atuar plenamente como cidadao, atento as mudancas positivas e negativas de
sua comunidade” (NETO; NASCIMENTO, 2017, p. 100).

Dessa forma, o presente trabalho tem por objetivo investigar os contetidos sobre a
Histéria de Camaragibe que sdo discutidos e as praticas pedagogicas dos professores de Historia
que atuam no Ensino Médio na Escola Francisco de Paula Corréa de Araujo, estabelecimento
pertencente a Rede Estadual de Educacdo de Pernambuco, localizada no municipio de
Camaragibe, Regido Metropolitana do Recife. A proposta ¢ apresentar como a escola e os
docentes incluem no seu projeto pedagogico temas relacionados a Historia local: de que forma
e com quais materiais se ensina a Historia local nesta escola? Realiza-se entdo a investigacao
dos contetidos, das praticas e da bibliografia disponivel e utilizada para discussdao dessa
tematica, com o intuito de observar como a constru¢ao do conhecimento da Historia local ¢
realizada.

Para Erinaldo Cavalcanti “a Histéria local e a memoria se encontram interconectadas”
(CAVALCANTI, 2018, p. 279) e desse modo, segundo Roseli Terezinha Vendruscolo e Edgar
Avila Gandra, “a melhor forma de conservar a memoria é lembra-la, deve-se, entdo, atuar com
um ensino de Histéria que rompa obstaculos e faga da escola um espago de reagdo, de debate e
de criacdo, voltado para o desenvolvimento e valorizagdo do individuo como sujeito historico”
(VENDRUSCOLO; GANDRA, 2011, p. 12).

O ensino de Historia local e a escola, tida por Aécio Lessa Macedo, como “espaco
privilegiado na constru¢do da consciéncia critica” (LESSA MACEDO, 2017, p. 7) sdo
essenciais ndo apenas no fornecimento de materiais e informacdes para que os estudantes
possam compreender os eventos historicos, mas também como espaco formador de sujeitos
criticos, dotados de consciéncia histdrica e cientes de seu papel na conservacao da memoria.

Dessa forma, analisaremos o surgimento, as mudangas e permanéncias a respeito do
ensino da disciplina de Historia no Brasil, debatendo a legislagdo, os silenciamentos e a
necessidade de insercao da Historia local nos espagos de ensino-aprendizagem, bem como as

praticas pedagodgicas dos discentes e docentes que utilizam esta ferramenta nas turmas do



Ensino Médio da Escola Francisco de Paula Corréa de Aratjo, observando o ensino de Historia
local como estratégia utilizada com a finalidade de promover o desenvolvimento da criticidade

dos individuos aliado a valorizagdo historica e ao sentimento de pertencimento social.

Ensino de Historia entre o nacional e regional: um paradoxo permanente.

Manuais, livros e compéndios foram produzidos com o intuito de ensinar e difundir a
versao oficial da Historia do Brasil. Surgiram materiais e versdes imbuidas de contetidos que
destacavam os feitos dos portugueses colonizadores e a autoridade da Igreja Catolica. Nestes
materiais, segundo Antonia Terra de Calazans Fernandes, eram incluidos o “estudo da Historia
da Antiguidade, da Idade Média e da Idade Moderna e [...] apds décadas alguns desses manuais,
incluiam também a Historia do Brasil e da América [...]” (FERNANDES, 2018, p. 165). Ainda
segundo Antonia Terra de Calazans Fernandes, podemos inferir que o “tratamento dado a
historia ensinada como homogénea [...] e os enfoques histéricos disseminados pela
historiografia e no ensino de Historia” (FERNANDES, 2018, p. 165) acabaram por perpetuar e
até mesmo legitimar a permanéncia desta “forma” de ensinar Historia, na qual os debates
regionais e locais e/ou de populagdes minoritarias assumem um papel secundario em detrimento
de uma Historia tida e ensinada como “geral” e que ndo deixa espagos para interpretagdes e/ou
questionamentos.

Sendo assim, “a disciplina de Historia no Brasil teve inicio no regulamento do Colégio
D. Pedro Il em 1838 no Rio de Janeiro, capital do Império” (BIGOTO, 2017, p. 102). Adotando
o modelo de ensino europeu, desde entdo, a disciplina de Historia voltou-se para o ensino de
datas comemorativas, biografia de personagens ilustres e narrativas ligadas a Historia oficial
que as autoridades desejavam implantar na consciéncia e no imaginario da populagdo brasileira.
Sobre a implantagdo do ensino de Historia, Tomé Soares da Costa Neto e Francisco de Assis

de Sousa Nascimento dizem que:

o momento historico no Brasil ainda era de consolidagdo da monarquia, € o
sistema escravocrata ainda estava em pleno vigor. Seguindo a linha
metodologica francesa, o ensino de Histdria pautou-se em elencar datas, fatos
e personagens ligados as elites ¢ ao aparelho estatal, numa didatica que
atestava como melhores aqueles que mais conseguissem citar respostas em
consonancia ao que era produzido pela historiografia, principalmente a
europeia, a qual serviu de base para construgdo de todo o contetido a ser
ministrado nas aulas de Historia (NETO; NASCIMENTO, 2017, p. 102).

Esse modelo de ensino da Historia acaba por se perpetuar em alguns estabelecimentos

de ensino e na pratica de alguns profissionais até os dias de hoje, sendo oferecido aos estudantes
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um conteudo pautado na historia europeia e/ou voltado para as questdes politicas e econdmicas
do eixo sul-sudeste brasileiro. No geral, para Roseli Terezinha Vendruscolo e Edgar Avila
Gandra ““a tradicao historica sempre se preocupou com a histéria nacional ou internacional
dificilmente tratando, ou tornando significativa, a historia local/regional” (VENDRUSCOLO;
GANDRA, 2011, p. 5).

No Brasil, ha uma tendéncia em priorizar o ensino da Historia nacional em detrimento

da Historia regional e local. Benedito Marcos Bigoto explica que

apos a Independéncia, para preservar a Unidade Nacional, todas as
Constituigdes Nacionais ressaltaram que o pais era uma unido indissoluvel de
seus Estados-Membros, o que sufocou o conceito de regionalismo, isso
influenciou diretamente na Educagdo e no ensino de Historia no Brasil,
principalmente na época do Estado Novo de Getulio Vargas (1937-1945) e
dos governos militares pos Golpe Militar de 64 (1964-1985). Talvez os orgéos
federais tivessem receio, pois o aprofundamento da Historia Regional poderia
acordar antigos anseios libertarios ou separatistas do passado e ameacar a
unidade politica do pais (BIGOTO, 2017, p. 156).

E Roseli Terezinha Vendruscolo e Edgar Avila Gandra acrescentam que

o ensino de Historia, apesar de seguidamente rediscutido e ressignificado,
continua, no geral, com sua pratica centrada na historia tradicional, que
valoriza a historia politica ¢ econOmica, linear, factual, representada por
herdis, que exclui a participagdo de outros atores, sobretudo os individuos
vinculados aos setores subalternos da sociedade: silenciando-os. Tal siléncio
ndo contribui para o desenvolvimento de uma escola critica e cidada, pois, ndo
valoriza as acOes e os valores de atores comuns, de suas familias e
comunidades (VENDRUSCOLO; GANDRA, 2011, p. 2).

Selva Guimaraes Fonseca diz que “a historiografia nacional ressalta as semelhancas, o
regional lida com as diferencas [...]” (FONSECA, 2003, p. 22). Deste modo, o ensino de
Historia regional deve ser responsavel por fornecer experiéncias que permitam aos estudantes
refletirem de forma critica acerca da construgao das suas identidades e memdrias regionais, da
observacao das semelhancas, diferengas, silenciamentos e narrativas distintas que permeiam a
Historia propagada nas diversas regides do Brasil.

Essa estratégia de ensino além de auxiliar na formagdo das identidades regionais,
integrando o publico escolar com os movimentos historico-politico-sociais que ali ocorreram,
fomenta interpretagdes e descobertas, sendo de extrema importancia na conscientizagdo da
preservagdo do patrimonio cultural material e imaterial dessas regides. Durval Muniz de
Albuquerque Junior ressalta que “a identidade regional ndo ¢ dada pelo espacgo onde ela nasce,

ela emerge de um trabalho de subjetivacdo, ela ¢ a constituigdo de uma dada subjetividade
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através das relagdes sociais e da incorporagdo consciente ou nao das narrativas que definem

este ser regional” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2008, p. 8).

Roseli Terezinha Vendruscolo e Edgar Avila Gandra dizem que

¢ diante dessas reflexdes que se pode afirmar que a historia local/regional
apresenta-se para o processo de ensino-aprendizagem como instrumento
basico para motivar a investigacdo, despertar a curiosidade e para formar a
consciéncia de insercdo dos educandos na sociedade € no mundo
(VENDRUSCOLO; GANDRA, 2011, p. 9).

Dessa forma, o ensino de Historia regional deve ser visto de maneira complementar as
tematicas da Historia nacional ministradas/discutidas nas salas de aula. E importante destacar
também que se faz necessario que na formagao dos docentes sejam contempladas disciplinas
que oferecam o suporte pedagodgico necessario para que quando inseridos nesse processo
possam auxiliar de forma efetiva a construcao de didlogos promissores, sendo instrumentos de

divulgacdo, valorizagdo, prote¢do e perpetuagdo dessas histdrias e memorias.

Ensino de Historia local no curriculo prescrito brasileiro

Por revisitar os lugares de memoria, o ensino de Historia local deve ser uma estratégia
pedagogica que tem por objetivo articular os temas trabalhados em sala de aula com o cotidiano,
promovendo a constru¢ao de identidades e proporcionando aos individuos inseridos no
processo de ensino-aprendizagem a possibilidade de construir nogdes, observar mudancas,
entender as relagdes sociais e serem capazes de observar e tecer de forma critica reflexdes
acerca das agdes do passado e do presente, ndo apenas do lugar em que vivem, mas também de
outros espacos ¢ realidades. Carlos Henrique Farias de Barros ressalta que “a historia local
permite ao educando perceber-se como sendo parte integrante da historia, ndo simples
espectador do ensino desta, mas objeto e sujeito, construtor de fatos e acontecimentos que nao
lineares, mas permeados de descontinuidades proprias do processo histérico” (BARROS, 2013,
p- 17).

Desse modo, assim como a Histéria regional, a Historia local deve ser pensada como
uma ferramenta de aproximacao dos estudantes para com os eventos/acontecimentos historicos,
pois € um recurso pedagogico percebido como meio de desenvolver a nogdo de pertencimento
dos individuos. Selva Guimardes Fonseca diz que “optar por esta perspectiva didatica
proporcionaria uma reflexao dialética e critica da historia, respeitando as particularidades e

universalidades de cada sociedade” (FONSECA, 2006, p. 139).
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Os estudantes devem ser capazes de observar criticamente e compreender os eventos
historicos e as particularidades da Historia local e regional, bem como as formas de inser¢do de
diversas pautas no cenario local, regional, nacional e internacional. Pode-se perceber através da
bibliografia a respeito do tema e pesquisas elaboradas® que é possivel tecer um didlogo que
contemple o conhecimento historico e social ja amplamente divulgado e construido com outros
mecanismos/perspectivas/ferramentas que auxiliam e até mesmo fortalecem a questdo e a
relacdao do ensino de Historia local com a sociedade.

Segundo Benedito Marcos Bigoto, “nas escolas de Ensino Médio o ensino de Historia
regional se resume a pinceladas de algum fato historico e a Historia local € totalmente ignorada”
(BIGOTO, 2017, p. 159, 160), mostrando assim, a necessidade de construcao e implantagao de
matrizes curriculares tanto para o Ensino Fundamental quanto para o Ensino Médio que
contemplem este tipo de discussdo. Além disto, enfatiza a importancia de termos docentes que
durante a sua formagdo tiveram a oportunidade de se debrucarem sobre o ensino de Historia
regional e local. Natania Aparecida da Silva Nogueira diz que “a valoriza¢do da memoria do
municipio favorece o surgimento de um espirito critico e comprometido com o bem comum”
(NOGUEIRA, 2001, p. 2) e Vilma de Lurdes Barbosa ratifica este pensamento quando afirma

que:

o ensino de histéria local ganha significado [...], pela possibilidade de
introduzir e de prenunciar a formag¢do de um raciocinio histérico que
contemple ndo sé o individuo, mas a coletividade, aprendendo as relagdes
sociais que ali se estabelecem, na realidade mais proxima. (BARBOSA, 2006,
p. 66).

O ensino de Historia deve contemplar as realidades culturais, regionais e locais, fazendo
com que os envolvidos no processo desenvolvam sentimento de pertencimento e tornem-se
cidadaos criticos quanto aos acontecimentos do passado, do presente e do futuro. E dessa forma,
¢ importante salientar a necessidade da formacao adequada dos profissionais de educacao que
irdo ser intermediadores do conhecimento construido nas salas de aula e nos espacos de ensino-
aprendizagem.

Por sua vez, segundo Paulo Augusto Tamanini ¢ Vanusa Maria Gomes Noronha

(TAMANINI; NORONHA, 2019, p.115), o livro didatico “ainda persiste € ocupa um papel

2 Por exemplo, a pesquisa realizada por Geyso Dongley Germinari (2010) que tem como titulo “A histéria da
cidade, consciéncia histéorica e identidades de jovens escolarizados”. Disponivel em:
https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/24209/Texto1.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 16
de out. de 2021.
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central como artefato de facil manuseio e acessibilidade”, sendo o recurso pedagogico mais
utilizado nas salas de aula, ocupando este lugar de destaque em virtude do Plano Nacional do
Livro Didatico (PNLD), portanto, precisa acompanhar discussdes e oferecer contetidos que
abordem a diversidade regional e local, abrangendo debates que visem a ampliacdo do
repertdrio historico e cultural dos discentes, ofertando tematicas atualizadas e linguagem
acessivel.

No Brasil, teremos dois movimentos institucionais que nos permitem olhar para o lugar
da Historia local no curriculo brasileiro. O primeiro movimento foi nos Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs, no final da década de 1990 e o segundo movimento se materializa na
defini¢ao da Base Nacional Comum Curricular, em 2018. Nos PCNs, o ensino da Histoéria local
deveria estar presente de modo a atender “as caracteristicas regionais e locais [...], considerando
as demandas regionais do ponto de vista sociocultural, economico e politico” (BRASIL, 1990,
p. 22). Dessa forma, cabendo ao sistema de ensino “incorporar as necessidades locais e as
caracteristicas dos alunos e a participacdo dos professores e das familias no desenho
institucional considerado adequado para cada escola” (BRASIL, 1999, p. 68-69), visto que a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) recomendava em seu artigo 26 que “os
curriculos [...] devem ter uma base nacional comum a ser complementada, em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela” (BRASIL, 1996, p. 9);
sendo considerada a parte diversificada do curriculo o espago destinado para a contextualizagao
e debates dos conteudos regionais e locais.

Ja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ “um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica” (BRASIL, 2018,
p. 7) sendo desta forma o documento norteador da educagdo brasileira que apresenta
competéncias gerais que se referem aos aprendizados e ao desenvolvimento que os discentes
devem alcancar ao longo da educacdo basica.

A BNCC entende que no Ensino Médio o individuo precisa desenvolver os
conhecimentos que foram adquiridos ao longo do Ensino Fundamental e propde que os
estudantes construam o aprendizado utilizando diversos tipos de linguagens, considerando
também formas distintas para a realizacdo das atividades, inclusive apontando a necessidade de
valorizar os trabalhos de campo. Apesar disto, apenas aparece de forma clara no espago

reservado para a Area de Ciéncia Humanas e Sociais Aplicadas (Ensino Médio) a sinalizagao
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da necessidade de discutir temas nas escalas regional e local apenas duas vezes, nas
Competéncias 1 e 3 (BRASIL, 2018, p. 570-571 e 574), sendo solicitado que as habilidades a

serem alcangadas na Competéncia 1 sejam as de

analisar processos politicos, economicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemologicos, cientificos e tecnoldgicos, de
modo a compreender e posicionar-se criticamente em relagdo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes baseadas em
argumentos e fontes de natureza cientifica. (BRASIL, 2018, p. 571)

E na Competéncia 3,

analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos, povos e
sociedades com a natureza (produgdo, distribuicdo e consumo) e seus
impactos econ0micos ¢ socioambientais, com vistas a proposicdo de
alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética socioambiental
e o consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global.
(BRASIL, 2018, p. 574)

Por sua vez, essas competéncias buscam desenvolver no individuo a operacionalizagio
de conceitos, tais como: identidade, territorialidade e memoria. Ana Lara Casagrande, Katia
Morosov Alonso e Danilo Garcia da Silva tecem comentarios sobre “o impacto de uma base

comum em um pais de dimensdes continentais como o Brasil”, trazendo a reflexao que:

garantir contetidos minimos, a0 mesmo tempo em que traz uma nogao de
universalizacdo dos conhecimentos e aprendizagens iniciais a serem
adquiridas, pode gerar uma padronizacdo reducionista, isto €, o risco ¢ o de
desenhar-se um descompasso entre a formagdo integral para todos [...]
(CASAGRANDE et. al., 2019, p. 407)

Destacam ainda que “o estabelecimento da BNCC impacta na formagdo de professores a
medida que sintetiza os principios, inclusive pedagogicos e politicos, sob os quais a pratica em
sala de aula devera assentar-se” (CASAGRANDE et. al., 2019, p. 418).

Ocorre desse modo uma politizacao no campo do curriculo; Carmem Teresa Gabriel
(GABRIEL, 2019) discorre sobre o assunto quando aborda a substitui¢do do “local” e “geral”
pelo significante “comum”, que ¢ colocado em disputa porque existem alguns usos e
interpretagdes do que seria tido como “comum”, inferindo que “o ato de instituir o(s)
comum(ns) €, por sua vez, a possibilidade de refundar ou restituir, em permanéncia, o Social
de forma que o comum (como um principio) ndo seja confundido com aquilo que ¢ comum
(atributo ou caracteristica de certas coisas)” (GABRIEL, 2019, p. 1562). Podemos perceber que

ha a necessidade de pensar de forma critica alguns termos para que possamos distinguir, por
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exemplo, o que seria a ideia de um “comum” tido como principio/ponto de partida para a
constru¢do de outros conhecimentos ou um “comum” que hegemoniza esses saberes. Assim,
como podemos perceber, o curriculo ¢ um lugar disputado por determinadas epistemologias,
logo, o que vemos na area de Historia sdo articulagdes, politizacdes e processos de subjetivagao
que visam a disputa de discurso, e consequentemente, do poder.

O lugar da Histéria local no Ensino Médio: o caso da Escola Francisco de Paula Corréa
de Araujo.

Sobre a definicdo do que seria o “local” neste trabalho, adotaremos o exposto por
Erinaldo Cavalcanti que diz que [...] “os significados de ‘local’ estdo embrionariamente ligados
a uma concepcdo de lugar e, nessa relacdo, ‘lugar’ esta indissociavel de espago”
(CAVALCANTI, 2018, p. 275). Ou seja, ao falarmos de local, estamos concomitantemente
falando de espago”. Desta forma, o “local”, neste trabalho, ¢ o municipio de Camaragibe.

A Escola Francisco de Paula Corréa de Araujo atende ao publico escolar dos anos finais
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. O curriculo da escola ¢ prescrito pelo que a BNCC
e o Curriculo de Pernambuco estabelecem. Nesse sentido, a organizacao do tempo pedagdgico
esta dividida em grandes areas do conhecimento (Lingua Portuguesa, Educacao Fisica, Lingua
Inglesa, Arte, Matematica e suas Tecnologias, Biologia, Quimica, Fisica, Historia, Geografia,
Filosofia, Sociologia).

No primeiro momento, olhando para o Curriculo de Pernambuco, ndo encontramos
nenhum contetido que faga mengio de forma explicita ao ensino de Historia local®. Diante da
situagdo, investigamos como a escola implementa a parte diversificada no curriculo do Ensino
Meédio. Para tal, empreendemos uma pesquisa de cunho qualitativo e utilizamos da observagao
e da coleta de informagdes através de questionarios respondidos de forma anonima por docentes
e discentes da referida escola.

Sobre o ensino de Historia local na Escola Francisco de Paula Corréa de Araujo foram

inquiridos docentes e discentes a fim de chegarmos as constatacdes. Sobre os questionamentos

3 PERNAMBUCO. Curriculo de Pernambuco. Ensino Meédio. 2021. Disponivel em:
http://www.educacao.pe.gov.br/portal/upload/galeria/523/CURR%C3%8DCULO_DE PERNAMBUCO DO E
NSINO%20M%C3%89D10%202021_Final.pdf. Acesso em: 11 de nov. de 2021.

4 Haja vista que a pesquisa foi realizada de forma a nio serem identificados os participantes e com o intuito de
observar as praticas pedagogicas e a bibliografia disponivel, destacamos que este trabalho ndo se enquadra na
obrigatoriedade de submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa, visto que a Resolugdo n® 510, de 07 de abril de
2016 estabelece em seu paragrafo unico, inciso VII que “ndo serdo registradas e avaliadas pelo sistema
CEP/CONEP pesquisa que objetivam o aprofundamento tedrico de situagdes que emergem espontinea e
contingencialmente na pratica profissional, desde que nao revelem dados que possam identificar o sujeito”.
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levantados a respeito dos docentes buscamos compreender: 1) Em que periodo do ano letivo o
calendario escolar trabalha a Historia de Camaragibe? 2) Quais sdo os assuntos/temas/eventos
explorados nas aulas? 3) Quais materiais sao utilizados? 4) Os professores tiveram ao longo da
sua formacao alguma disciplina voltada para o Ensino de Historia local?

A partir dessas indagacdes, verificamos que a Historia de Camaragibe tem um lugar no
curriculo de Historia do Ensino Médio, embora ndo esteja descrito no curriculo prescrito. A
Historia de Camaragibe aparece conforme resposta de aproximadamente 65% dos professores
do Ensino Médio no 1° e 2° bimestres. A partir da observagao € possivel perceber que a Historia
de Camaragibe ndo ¢ tratada nos 3° e 4° bimestres, desde que nao haja entre os diversos eventos
que a escola organiza nenhum trabalho que se debruce sobre esta tematica.

Entre os assuntos mais explorados nas aulas que abordam as discussoes referentes ao
ensino de Historia local estdo os debates relacionados aos dois engenhos de agucar que
Camaragibe possuia - o Engenho Camaragibe e o Engenho Timbi, e a implantacdo da Féabrica
de Tecidos, mas também foram mencionados pelos professores “o judaismo em Camaragibe, a
fundacdo e a emancipagdo do municipio”. Para estruturar a narrativa sobre a Historia de
Camaragibe e organizar o momento pedagdgico os professores utilizam na maioria das vezes
material proprio. Os professores chamam de “material proprio”, aquele confeccionado a partir
de pesquisas realizadas em sites da internet, paginas de redes sociais, repositorios de
universidades e centros de pesquisa. O municipio possui um material denominado “Inventério
Participativo dos Bens Culturais de Camaragibe™ desde 2018, que é disponibilizado de forma
gratuita em seu site, porém nao foi citado, sendo assim, podemos inferir que ndo o utilizam no
espaco escolar.

Sobre a oportunidade de terem cursado ao longo da formagao alguma disciplina voltada
para o Ensino de Historia local, constatou-se que dos trés docentes responsaveis pelo ensino da
componente curricular de Historia nas turmas do Ensino Médio, apenas um respondeu que
cursou “na especializacdo (Ensino de Historia)”. Destarte, segundo Nikita Mary Sukow e Ana
Claudia Urban “[...] a quase auséncia total de estudos que dizem respeito ao ensino de Historia
local nos cursos de formagdo de professores [...] acarreta na falta de instrumentalizagdao dos
professores para abordar esse conteudo” (SUKOW; URBAN, 2017, p. 8). Ainda sobre isto,

Roseli Terezinha Vendruscolo e Edgar Avila Gandra dizem que:

> Ver: CAMARAGIBE. Inventario Participativo dos Bens Culturais de Camaragibe. 2018. Disponivel em:
https://www.camaragibe.pe.gov.br/wp-content/uploads/2020/0 1/INVENTARIO-CAMARAGIBE-fase-1.pdf.
Acesso em: 17 de outubro de 2021.
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o professor exerce um trabalho de fundamental importancia para a formagao
de cidaddos situados em seus espagos socialmente engajados e culturalmente
identificados, capazes de apreender a realidade local e relaciona-la com os
fendomenos globais [...] e de interagir na concretizagdo das mudangas
historicas (VENDRUSCOLO; GANDRA, 2011, p.19).

Uma vez que o professor ¢ o responsavel pela mediagao dessa troca de conhecimentos,
necessita-se de uma legislagdo educacional que contemple componentes curriculares que
oferecerdo um aporte pedagogico para que os docentes tenham contato com esta tematica ainda
durante a graduag¢do, uma vez que o estudo da Histéria local nas universidades também
apresenta lacunas.

No que diz respeito aos discentes, os questionamentos foram: 1) Quais os temas
relacionados a Historia de Camaragibe ja estudaram nas aulas? 2) Quais os locais mais
importantes para a Historia do municipio? 3) Houve a oportunidade de estudar sobre a Historia
do bairro? 4) A partir de quais fontes tém acesso a Historia de Camaragibe? 5) Como gostariam
de aprender esta tematica? Responderam a pesquisa 47 estudantes, e a partir das respostas,
chegamos as observagdes a seguir.

Corroborando o que os professores apontaram, € possivel observar que hd um interesse
maior, por parte dos estudantes, de discutirem sobre os temas relacionados aos Engenhos Timbi
e Camaragibe, e a Fabrica de Tecidos, visto que eles se fazem presentes no cotidiano do publico
escolar. O casarao do Engenho Camaragibe chama a aten¢do dos transeuntes devido a sua
localizagdo privilegiada: na entrada da cidade e ao lado da praga principal. Por sua vez, a escola
¢ localizada em terras que pertenceram ao Engenho Timbi®, que também d4 nome ao bairro
homoénimo no qual a escola estd localizada e onde a maior parte dos estudantes residem. No
que diz respeito a Fabrica de Tecidos, € possivel justificar o interesse devido a recente
implantacdo de um shopping center no espaco que antes abrigava um dos prédios da fabrica;
além disto, no bairro — Vila da Fabrica — no qual a fabrica era instalada, encontra-se a Praga de
Eventos do municipio, o que acaba por movimentar o entorno. E possivel inferir que a
constru¢do do shopping center contribuiu despertando para aquela localidade a atencao e até
mesmo a curiosidade dos moradores do municipio, e, consequentemente, dos estudantes, que

comecaram a frequentar aquele espago que ainda conserva a estrutura e alguns prédios que eram

¢ Destaca-se que a escola esta situada no bairro do Timbi € o terreno sobre o qual foi construida pertence as antigas
terras do Engenho Timbi, e recebe o nome de Escola Francisco de Paula Corréa de Aratjjo como forma de
homenagem ao antigo proprietario.
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utilizados décadas atrds quando a fébrica estava em funcionamento. Para os discentes, estes
locais mencionados acima configuram como os mais importantes para a Historia do municipio.

Identificamos, apods observagdo/levantamento, que a principal fonte utilizada para
obtengdo de informagdes sobre a Histéria de Camaragibe ¢ a internet, sendo apontada por
aproximadamente 90% do discentes. Ela ¢ utilizada como meio para pesquisa, para tirar davidas
e “sanar” curiosidades. O que nos leva a destacar a necessidade de além de aumentar a oferta
desses conteudos nas salas de aula, a importancia de trabalhar com os discentes os métodos de
pesquisa e a forma critica com a qual uma noticia e/ou informacao deve ser tratada, de modo a
ndo consumirem informagdes que ndo sdo verdadeiras e que por este motivo, ndo contribuem
com o aprendizado escolar e social desses individuos.

Sobre a oportunidade de estudar a Historia do bairro, aproximadamente 50% dos
discentes que responderam a pergunta dizem que ainda nao tiveram contato com estes
contetdos. Sendo assim, ¢ importante destacar que o ensino de Histéria local precisa
contemplar ndo apenas a Historia do municipio, mas também a histdria do bairro no qual a
escola se encontra e dos bairros onde estes estudantes vivem. Aécio Lessa Macedo diz que,
neste sentido, “a escola ¢ um espaco privilegiado na constru¢ao da consciéncia critica desses
tantos sujeitos que vivem o bairro além da sala de aula” (LESSA MACEDO, 2017, p. 7-8).

Sobre este aspecto do ensino de Historia local a professora Circe Bittencourt ressalta que:

a historia local tem sido indicada como necessaria para o ensino por
possibilitar a compreensdao do entorno do aluno, identificando o passado
sempre presente nos varios espagos de convivéncia — escola, casa,
comunidade, trabalho ¢ lazer — igualmente por situar os problemas
significativos da historia do presente (BITTENCOURT, 2009, p. 168 apud
CAVALCANTI, 2018, p. 277).

Ao longo da trajetoria escolar desses discentes, em especial nos anos do Ensino Médio,
os contetidos/temas que sao debatidos sobre a Historia local circundam os seguintes temas: o
universo dos engenhos, da fabrica, da emancipagao politica do municipio de Camaragibe e até
mesmo a criacdo da escola. E s3o os conhecimentos adquiridos sobre estes locais (engenhos,
fabrica e arredores) tidos pelo publico escolar como cenario importante para a Historia de
Camaragibe que revelam o alcance e a efetividade da histéria ensinada na Escola Francisco de
Paula Corréa de Aratgjo. Na pesquisa, ao serem perguntados “Como gostariam de aprender essa
tematica?”, quase 80% dos estudantes responderam que através de “visitas de campo”.

Tomé Soares da Costa Neto e Francisco de Assis de Sousa Nascimento dizem que “a
construg¢do de uma Historia local na sala de aula também guarda grande valor quando permite

ao aluno despertar um senso critico quanto a aspectos relevantes da vida na sua comunidade”
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(NETO; NASCIMENTO, 2017, p. 109). Deste modo, visitas de campo que tenham o intuito de
aproximar os estudantes dos locais de memoria e de Historia do municipio sdo bastante
produtivas, ja que o processo de aprendizagem ¢ mais efetivo quando ocorre interagdo entre

teoria e pratica.
Consideracoes Finais

O ensino de Historia local ¢ uma temadtica que apesar de bastante discutida teoricamente,
ainda apresenta lacunas a serem preenchidas de forma pratica. Materiais, métodos, formacao,
disponibilidade de informagdes, entre outros motivos, fazem com que esta ferramenta de ensino
ainda ndo esteja presente efetivamente nos espagos escolares. Para Tomé Soares da Costa Neto
e Francisco de Assis de Sousa Nascimento, este tipo de ensino se faz necessario porque “a
finalidade do ensino de Histéria na educacdo bésica é proporcionar ao aluno uma reflexao de
natureza historica, para que pratique um exercicio de reflexdo critica, [...] ndo s6 no ambiente
escolar, mas para sua vida em coletividade” (NETO; NASCIMENTO, 2017, p. 102).

E importante e essencial a discussdo sobre os métodos e dispositivos utilizados para
inserir as experiéncias individuais e coletivas dos discentes no processo de ensino-
aprendizagem, porque o conhecimento desenvolvido nos espagos escolares influencia na
formacao da identidade historica e na construgao da consciéncia critica e social dos individuos.
Conhecer a Historia local do seu municipio acaba por provocar nos discentes a percepcao de
que a histdria ¢ construida de forma paulatina com a contribuicdo dos sujeitos, despertando o
sentimento de pertencimento e estimulando a consciéncia historica. Deste modo, podemos
concluir que a escola ¢ um espago privilegiado e essencial na construcao destes tipos de
conhecimentos.

O ensino de Historia local ¢ uma ferramenta pedagogica que contribui para que os
sujeitos desenvolvam consciéncia historia, no¢des de entendimento e pertencimento historicos,
bem como a valorizagdo da memoria, sendo capazes de observar de forma critica os eventos
histéricos retratados no ambito local/regional/nacional e as relagdes existentes entre eles. Por
sua vez, o Estado precisa oferecer componentes curriculares que atendam aos individuos nas
suas diferencas e semelhancas, ja que segundo Benedito Marcos Bigoto, “o ensino brasileiro
sempre priorizou a Histdoria nacional e deixou de lado o que poderia ser a possibilidade de
conhecer as peculiaridades das suas particularidades que devem ser preservadas pela Historia
regional e ndo absorvidas pela Historia nacional” (BIGOTO, 2017, p. 161-162).

A auséncia de disciplinas durante a graduagao que fornegam experiéncias e ferramentas

para o ensino de Historia local acaba contribuindo para a prevaléncia do ensino da Histéria
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“tradicional” nacional nas escolas. E necessario também que sejam estimulados a utilizagéo e
o desenvolvimento de objetos educacionais como o apresentado por Sandra Razana Silva do
Monte (2020), que além de trabalhar questdes regionais e locais utiliza como metodologia de
aprendizagem a historia em quadrinhos, que facilita o didlogo dos conteudos que ¢ feito de
forma interdisciplinar.

No caso especifico da Escola Francisco de Paula Corréa de Araujo, no que se refere ao
ensino da Historia local, € preciso abrir a possibilidade de intensificar ou ampliar o debate que
esta circunscrito a fundacao da Fébrica de Tecidos e ao entorno da Vila Operaria, no curriculo
chamado de “curriculo em a¢@0” ou “curriculo oculto”. Trazer estas historias para o curriculo
prescrito ¢ um movimento de valorizag¢do da participagdo popular e cultural dos trabalhadores
da fabrica, sendo uma oportunidade para discutir, por exemplo, o cotidiano dessa vila de
pessoas que se encontravam nas classes mais pobres e as modificagdes que a Revolucao
Industrial trouxe no que diz respeito ao ordenamento social 7.

Pensar a Historia local no Ensino Médio ¢ oferecer aos discentes e docentes
oportunidade de desenvolverem discussdes, atividades e participarem de experiéncias que
auxiliem no processo de reconhecimento dos contextos histdricos e sociais nos quais o publico
escolar se insere; fazendo com que estes sujeitos se reconhecam enquanto individuos
participantes das historias do bairro, do municipio, do estado e do pais, € que essas historias
tenham significado para ele; que ndo sejam sujeitos passivos, € que percebam que a Historia

ndo estd acabada, mas encontra-se em permanente construcao.
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Apéndices

Apéndice A — Questionario - Docentes

1) Em que periodo do ano letivo o calendério escolar trabalha a Historia de Camaragibe?
() 1° bimestre
() 2° bimestre
() 3° bimestre
() 4° bimestre

2) Quais assuntos abaixo sdo explorados nas aulas?
() Fundacao do Engenho Camaragibe

() Fundagao do Engenho Timbi

( ) Instalacdo da Fabrica de Tecidos

() Emancipacao de Camaragibe

() Criagao da Escola Francisco de Paula Corréa de Aragjo

3) Quais desses materiais vocé utiliza em sala de aula?

() Livro: “Camaragibe: suas raizes e sua historia”, de Jodo R. Lemos
() Inventario Participativo dos Bens Culturais de Camaragibe

() Material proprio

() Outros

4) Quais os eventos da Histéria de Camaragibe podem ser trabalhados em sala de aula?

5) Na sua formagao, cursou alguma disciplina voltada para a Historia local?
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Apéndice B — Questionario — Discentes

1) Quais dos temas relacionados abaixo vocé ja estudou na escola sobre a Historia de
Camaragibe?

() Fundacao do Engenho Camaragibe

() Fundacao do Engenho Timbi

( ) Instalacdo da Fabrica de Tecidos

() Emancipacao de Camaragibe

() Criagao da Escola Francisco de Paula Corréa de Aragjo

2) Para vocé, quais os lugares mais importantes para a Historia de Camaragibe?
) Engenho Camaragibe

) Engenho Timbi

) Convento das Carmelitas

) Seminario Cristo Rei

) Republica dos Solteiros

) Vila da Fabrica

) Fabrica de Tecidos

e e e e e N e T

) Gruta Nossa Senhora de Lourdes

3) Vocé ja estudou sobre a Historia do seu bairro? O qué?

4) Quais fontes de informagao lhe permite ter acesso a Historia de Camaragibe?
( ) Livros

() Matérias de jornais

() Revistas

() Internet

() Outros

5) Como vocé gostaria de aprender sobre essa tematica?
() Textos (livros e material didatico)

() Material audiovisual

() Visitas de campo

() Outros
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