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RESUMO

O presente estudo buscou analisar a pratica pedagogica de professores de Educagao
Fisica (EF) durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE) na escola, identificando os
desafios provocados pelo ensino remoto para a escola publica e destacando as
possibilidades didatico-pedagdgicas encontradas para aulas de Educacdo Fisica. O
contexto pandémico e o isolamento social, no periodo mais critico da pandemia da
Covid-19 fizeram com que estudantes e professores fossem diretamente atravessados
pelo ERE e com ele, todas as suas particularidades, trazendo consigo para novas
experiéncias no chao virtual da escola com a EF e reflexdes acerca da pratica
pedagdgica dos professores nesse periodo, que evidenciou a precariedade da Educacao
Publica brasileira e as contradi¢cdes impostas pela sociedade capitalista. A pesquisa foi
construida tendo como referencial o aporte metodoldgico do materialismo historico-
dialético. O trabalho teve como instrumento de coleta de dados a entrevista semi-
estruturada, investigada a partir da analise de contetido do tipo categorial por tematica.
A entrevista foi realizada com uma professora de EF do Colégio de Aplicacio/UFPE
que esteve ministrando aulas no primeiro semestre do ano de 2021, durante o ERE. O
estudo destaca a condi¢cdo da EF como um componente curricular que dialoga de forma
indissociavel entre teoria e pratica, que encontra no ERE um grande desafio com sua
responsabilidade no processo de apropriagao do conhecimento cientifico estruturado na
cultura corporal, refletindo de forma significativa na socializagdo e humanizacao da sala
de aula e na formacao critica de estudantes e professores nesse periodo.

Palavras-Chave: Educag¢ao Fisica Escolar, Ensino Remoto Emergencial, Escola Publica.



ABSTRACT

The present sought the pedagogical school of Physics teachers during the Emergency
Remote Teaching (ERE) identifying the challenges caused by remote teaching for the
public school and being studied as pedagogical-didactic-pedagogical possibilities for
classes Physical Education practices. Pandemic Experiences and Social Isolation, in the
most critical period of life-19, made that students and teachers were directly crossed by
the ERE and, with all its particular pandemics, the context of the school with EF and
about the pedagogical practice of the students. Teachers in this period, which
highlighted the precariousness of Brazilian Public Education and the contradictions
imposed by capitalist society. The research built was based on the methodological
contribution of historical-dialectical materialism. The work had as a data collection
instrument the semi-structured interview, investigated from the categorical content
analysis by theme. The interview was conducted with an EF teacher from Colégio de
Aplicagao/UFPE who was teaching classes in the first semester of 2021, during the
ERE. The study the condition of PE as a curricular component of a fundamentally
practical nature, which finds in the ERE a great challenge with its responsibility in the
process of scientific responsibility constitutive in the body culture, which directly
reflects on school life and on the critical formation of students and teachers.

Keywords: School Physical Education, Emergency Remote Teaching, Public School
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1. INTRODUCAO

O presente estudo tem como objetivo analisar a pratica pedagdgica de
professores de Educacdo Fisica (EF) durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE) na
escola. Para tanto, apresentamos como objetivos especificos, identificar os desafios
provocados pelo ensino remoto para a escola publica, bem como destacar as
possibilidades didatico-pedagogicas encontradas para aulas de Educag¢ao Fisica.

O interesse em pesquisar a EF Escolar no contexto pandémico, a partir do ERE,
surgiu através da experiéncia adquirida durante as disciplinas de Estagio
Supervisionado Obrigatério (ESO) III e IV, no Curso de Licenciatura em Educacgdo
Fisica da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE). A conjuntura atual das
escolas em meio as contradi¢des socioecondmicas do pais, e as alternativas encontradas
pelos docentes no exercicio da pratica pedagdgica nas aulas de Educagdo Fisica, foram
aspectos relevantes para fomentar o estudo.

Este trabalho teve o Colégio de Aplicacao da UFPE (CAp-UFPE) como campo
de pesquisa, por ter sido uma das instituigdes a ofertarem seu espaco para contribuir na
formagao docente dos estudantes do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da
UFRPE, bem como no primeiro semestre de 2021, ter oferecido o ensino remoto
emergencial no chdo virtual da escola de forma organizada e sistematicamente
planejada.

No entanto, essa realidade dialoga com as contradi¢des de uma sociedade que ¢
pautada na desigualdade da populacdo em relacdo ao acesso e permanéncia nas escolas,
fruto do sistema econdmico que se estabelece nessas diferengas e impdem privilégios as
pessoas que detém maiores condi¢des de acumular capital. Segundo Mileo et al. (2020,
p. 97), a discussdo vai muito além da distancia de professores e estudantes dos muros da

escola:

Percebemos que sdo muitos os desafios para a escola publica e os
profissionais da educagdo, que a cada dia se tornam mais invisiveis nas
decisdes que envolvem as politicas educacionais, vendo ser cerceada a
perspectiva de uma educacdo voltada para a democracia e o exercicio da
cidadania. Dito isso, precisamos indagar qual o papel da escola e dos
docentes diante da pandemia provocada pelo coronavirus que fez o mundo
parar e nos colocou em situagdo de isolamento social e de intensificacdo do
trabalho docente. E inegével, que esse contexto remete ao crescente debate
em relagdo a necessidade de incorporacdo de novas acdes nos sistemas
educacionais, tanto como forma de enfretamento imediato da pandemia da
Covid-19, fazendo que os olhos se voltem para a ampliagdo dos espacos
escolares para além dos muros da escola, mas também como enfrentamento
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de intimeras situagdes de inoperancia e desconexdo com a realidade de seus
sujeitos, demandando novas possibilidades de formag¢ao humana, ao mesmo
tempo em que se desenha uma jornada robusta no trabalho docente.

Essa desconexdo com a realidade de seus sujeitos remete tanto aos docentes que
enfrentam condigdes de trabalho ainda mais desgastantes, bem como na complexa
relagdo entre os estudantes, familias e comunidade escolar principalmente no ensino
publico.

Nessa conjuntura, quais sao as oportunidades educacionais reais que o ERE tem
para oferecer aos estudantes mais pobres? Até que ponto os professores estdo
capacitados para conduzir as atividades pedagogicas utilizando diferentes espagos,
midias e recursos digitais? Todo esse periodo de pandemia, que ja compreende cerca de
dois anos, deixara cicatrizes irreversiveis na Educacdo do pais? Algumas dessas
questdes levardo anos para serem respondidas, mas analisar os impactos mais recentes
se faz necessario para tentar supera-las.

Nesse contexto, quando os primeiros casos de Covid-19 (Corona Virus Disease
—2019) foram noticiados mundo a fora surgiram estudos para combater a disseminagao
da doenca, e meios individuais e coletivos para sobrevivéncia em meio & pandemia.
Alguns desses debates alcancaram o chdo da escola e a viabilidade do ensino escolar
presencial foi colocada em cheque, visto o alto grau de contaminag¢ao em lugares com a
reunido de muitas pessoas.

As atividades do dia a dia como, a ida ao trabalho, a escola, lugares que eram de
livre acesso, com as medidas de isolamento social passaram a ter sensiveis restrigdes.
Com isso, a Educagdo Basica, bem como a Educac¢do do Ensino Superior sofreram
alteragdes relevantes na sua estrutura, pois passaram a sair do modelo presencial para o
meio digital, com as Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicag¢do (TDIC) se
constituindo como ferramentas essenciais para a comunicagdo entre estudantes e
professores.

Sendo assim, em 17 de margo de 2020, a Portaria n° 343, feita pelo Ministério da
Educacdo (MEC), as institui¢des de ensino foram autorizadas a substituir as disciplinas
presenciais, em andamento, por aulas que utilizassem meios e tecnologias de
informagdo e comunicagdo (BRASIL, 2020, p.39). A partir daquele momento o ERE se
constituiu como realidade no pais.

Imersa nesse momento cadtico, a populagdo brasileira ainda vive numa linha

ténue entre as pessoas que alimentam o receio pelo avango do virus e trabalham na
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perspectiva de conté-lo, e outras que, capitaneadas por um governo que adotou medidas

negacionistas, discursos antivacinas e com forte incentivo a desinformagdo da

populagao.

Com o presidente da Republica agindo como aliado do virus, o Brasil ndo s
perdeu a oportunidade de ouro de confirmar sua competéncia reconhecida no
enfrentamento anterior de epidemias; acabou se transformando no pais que
disputa com os Estados Unidos a pior posi¢do no combate a pandemia
(SAVIANI, 2020, p. 9).

Diante do cenario, ainda com o avango da vacinacdo, o lastro deixado pela

negligéncia, junto a desigualdade social e o descaso com a pandemia, fez com que a

inseguranga sanitdria no pais encontrasse novas variantes do coronavirus, e o Brasil

acabara assumindo o posto de o segundo pais' que mais mortes acumulou durante a

pandemia.

A pandemia da Covid-19 trouxe iniimeras modificagdes em nosso cotidiano,
por conta das medidas sanitarias e de distanciamento social. Um dos setores
mais afetados foi o educacional, de modo que as atividades pedagogicas
presenciais foram suspensas e os o6rgdos reguladores nacionais indicaram a
continuidade do semestre letivo, por meio de atividades remotas (RONDINI
et al. 2020, p. 43)

Com a educacdo fortemente atingida, estudantes, principalmente, de escolas

publicas no pais, enfrentaram abismos ainda mais profundos com relagdo ao acesso ¢

permanéncia a um direito basico, que estd descrito na Constituicdo Federal (CF) de

1988, que diz:

[...] a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1998, Art.205).

Ainda que a educagdo seja um direito constitucional, as contradi¢des

estabelecidas pela sociedade capitalista permitem que alguns detenham recursos

materiais para adentrarem nos espacos virtuais das salas de aula, enquanto outras

pessoas ndo reunem condicdes de acessar a escola por ndo possuirem as ferramentas de

TDIC. Segundo Saviani (2020, p. 6), ¢ necessario atender condi¢cdes elementares para

que o ERE seja, ao menos, funcional:

[...] mesmo para funcionar como substituto do ensino presenciais certas
condigdes precisam ser preenchidas tais como: a) o acesso de todos os alunos
ao ambiente virtual propiciado pela aparelhagem representadas por
computadores, celulares e similares; b) considerando que alunos e
professores devam estar confinados nas suas residéncias, estas deverdo estar

1

O pais

apresenta 665 mil vitimas fatais da pandemia da Covid-19. Disponivel em:

<https://github.com/CSSEGISandData/COVID-19> Acessado em: 15 de maio de 2022.
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todas equipadas com acesso a internet; c) ¢ preciso que todos os estudantes
preencham os requisitos minimos para acompanharem, com proveito, o
ensino remoto. Ou seja, € preciso que todos estejam ndo apenas alfabetizados
em sentido estrito, mas também em sentido funcional e, mais do que isso, ndo
sejam analfabetos digitais.

Conforme o autor, a escola ¢ apenas uma das pontas de uma estrutura minima,
que busca oferecer o conhecimento o cientifico sistematizado nesse periodo de excegao,
as outras estdo ligadas a uma estrutura maior, resultado da sociedade capitalista, uma
vez que o termo por ele utilizado ‘“analfabetos digitais” pode ser empregado a
professores e aos estudantes que, por motivos diversos, ndo tiveram acesso as TDIC.

A utilizacdo desses recursos tecnologicos s6 faz sentido quando se parte para
uma transformacao social em todas as esferas na busca por caminhos alternativos de
renovagao educacional, pois o atual contexto sugere a continuidade da exclusdo social
no pais.

Ou seja, o isolamento social deve acentuar as desigualdades existentes no
Brasil, podendo, no caso da educagdo, impactar na amplia¢do das inquietudes
educacionais ja existentes no pais; no aumento dos problemas nutricionais
das populagdes mais pobres; e, na saude fisica e emocional dos jovens nesse
novo contexto. Medidas de suporte a populacdo informal (auxilio
emergencial) sdo importantes, mas outras esferas merecem atengdo, apesar de
que no curto prazo hd muito pouco a ser feito como na educagdo
(BARRETO; NATIVIDADE; GUIMARAES, 2020, p. 7).

Dessa forma, as barreiras situadas entre estudantes e o ERE sdo cada vez
maiores através da estrutura social que o capitalismo proporciona, uma vez que as
desigualdades residem nao apenas no acesso a recursos eletronicos, mas a condigdes de
sobrevivéncia, alimentacao, moradia, satide fisica e mental que estudantes e professores

acabam enfrentando.

No contexto da pandemia, observa-se mais do que uma crise sanitaria,
escancara-se os limites da ética, dos principios humanos e do respeito a
humanidade. Tornou explicitas as varias faces da opressdo social,
denunciando, inclusive, quem pode se distanciar socialmente e quem pode
usufruir dos espacos virtuais para montar novas formas de existir em relagdo
aos que nao podem (SANTOS et al. 2020, p. 143).

Essa opressdo social se evidencia, por exemplo, na discrepancia entre as
condigdes materiais das instituigdes publicas e privadas®, das condigdes nutricionais dos
estudantes, na precariza¢do do trabalho docente que ¢ fruto do aparelhamento social
sustentado pelo capitalismo e transforma a porta da sala de aula virtual em uma

passagem seleta, um espago de privilégio.

2 Em 2020, apenas 63,4% das escolas publicas brasileiras possuiam acesso & internet, enquanto
institui¢des de ensino privadas esse valor chegava a 96% (BARRETO et al. 2020, p.2).
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No entanto, antes mesmo da pandemia, ja existia na educagdo brasileira uma
modalidade que utilizava recursos das TDIC como ferramenta principal da sua dindmica
escolar, a Educagao a Distancia (EaD). Tal qual o ERE, a EaD carrega especificidades
que a0 mesmo tempo que os aproxima também apontam para diferengas significativas e
precisam ser pontuadas para ndo serem colocadas no mesmo lugar.

Atender, por meio de tecnologias digitais, alunos afetados pelo fechamento
das escolas, ndo ¢ a mesma coisa que implantar Educacdo a Distancia, ainda
que tecnicamente ¢ conceitualmente refira-se a mediagdo do ensino ¢ da
aprendizagem por meio de tecnologias. A EaD envolve planejamento
anterior, consideragdo sobre perfil de aluno e docente, desenvolvimento a
médio e longo prazo de estratégias de ensino e aprendizagem que levem em
consideracdo as dimensdes sincronas e assincronas da EaD, envolve a
participacdo de diferentes profissionais para o desenvolvimento de produtos
que tenham, além da qualidade pedagdgica, qualidade estética que ¢

elaborada por profissionais que apoiam o professor na edicdo de materiais
diversos [...] (ARRUDA, 2020, p. 254)

Sendo assim, essa comparagdo entre o sistema da EaD e o ERE perpassa por
pontos relevantes e indissociaveis que residem tanto na autonomia quanto na realidade
dos estudantes quanto na formacao e capacitagdo dos professores (BARRETO et al.
2020). Logo, esses pontos, ndo estiveram em consondncia com as necessidades
educacionais do periodo pandémico uma vez que o impacto trazido pela pandemia
chegou de forma abrupta e em uma estrutura ja fragmentada.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), no seu artigo de n° 32 § 4° “O
ensino fundamental sera presencial, sendo o ensino a distdncia utilizada como
complementacdo da aprendizagem ou em situagdes emergenciais” (BRASIL, 2018,
p.23). Desta forma, para muitos, a situacao de estar diante de um fato inédito também
trouxe inquietudes em relagdo a pratica pedagogica no chao da escola publica e como
iria se materializar no espaco virtual.

A pratica pedagdgica associada a aulas no contexto do ERE, até entdo pouco
explorado por professores e professoras, vai incidir tanto na selecao do contetido, como
na relacao dos estudantes com a EF escolar. Segundo o Coletivo de Autores (1992, p.
43):

A escola, na perspectiva de uma pedagogia critica superadora aqui defendida,
deve fazer uma sele¢do dos contetidos da Educacdo Fisica. Essa sele¢do e
organiza¢do de conteudos exige coeréncia com o objetivo de promover a
leitura da realidade. Para que isso ocorra, devemos analisar a origem do
contetdo e conhecer o que determinou a necessidade de seu ensino. Outro
aspecto a considerar na selecdo de conteudos ¢ a realidade material da escola,
uma vez que a apropriagdo do conhecimento da Educacdo Fisica supde a
adequacdo de instrumentos tedricos e praticos, sendo que algumas
habilidades corporais exigem, ainda, materiais especificos.
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Essa realidade material, apontada pelo Coletivo de Autores (1992), trazendo
para um recorte do periodo do ERE, se torna uma das maiores problematicas quando se
trata da EF escolar, pois a dinamica imposta pelas aulas envolvendo praticas corporais e
habilidades que exigem do professor (a) novas formas de organizar o seu trabalho
pedagogico diante da escassez de recursos, que na maioria das vezes ndo conta com
politicas publicas eficientes para preencherem essas lacunas.

Desta forma, olhar para novas possibilidades na EF Escolar se faz necessario ao
mesmo tempo em que criticar a estrutura que fomenta a desigualdade no acesso e
permanecia ao ensino publico, gratuito e de qualidade. A partir desses pontos, e da
experiéncia na disciplina de ESO, surge o seguinte problema: quais os desafios,
realidade e possibilidades encontradas pelos (as) professores (as) na pratica pedagogica
da EF durante o ERE?

A partir da problematica suscitada, a pesquisa sera desenvolvida com base no
materialismo histdrico dialético, realizada através de entrevista semiestruturada, que
segundo Liidke e André (1986), permite a captacdo imediata da informagdo desejada
com o informante sobre os mais variados topicos de forma flexivel. E ainda que
obedegam a um roteiro, podendo ocorrer adaptacdes no momento da sua realizagdo. O
estudo constrdi a partir dos relatos de uma professora/supervisora da disciplina de
Educacao Fisica do CAp. Neste sentido, o estudo estd organizado da seguinte forma:

No primeiro capitulo descrevemos os procedimentos metodoldgicos para o
desenvolvimento do estudo. O segundo -capitulo, intitulado “Ensino Remoto
Emergencial: a precarizacdo da escola publica e o trabalho docente” fizemos uma
analise conjuntural das nuances encontradas pela sociedade brasileira no contexto
pandémico, que remete a agdes politicas, sociais e econdmicas que recaem em pontos
sensiveis da educacdo brasileira. Ainda nesse capitulo, a discussdo também passa pela
imersdo da EF dentro do ERE, e aspectos da pratica pedagdgica docente no periodo.

Ja o terceiro capitulo, mostramos a andlise da pratica pedagoégica do (a)
professor (a) impressa na entrevista ¢ em documentos que foram utilizados durante o
ERE no CAp. Por fim, serdo apresentadas as consideracdes finais, destacando as
sinteses que resultaram no debate acerca da EF no ERE, apontando questdes centrais

que evidenciam os seus limites e possibilidades.
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2. METODOLOGIA DA PESQUISA

Este estudo toma como referencial a teoria marxista. Dessa forma, a elaboracao
do conhecimento importa apreender o fendmeno estudado, a partir das mediacdes
historicas concretas das contradi¢cdes estabelecidas pela sociedade capitalista, e as suas
conexdes com praticas educacionais, suas formas e complexidades junto a possibilidade
de enxergar na escola um instrumento importante para a transformagao social,

fundamentada na luta de classes.

O materialismo historico ¢ a ciéncia filosofica do marxismo que estuda as leis
sociologicas que caracterizam a vida da sociedade, de sua evolugdo histdrica
e da pratica social dos homens, no desenvolvimento da humanidade. O
materialismo histdrico significou uma mudanga fundamental na interpretagdo
dos fendmenos sociais que até o nascimento do marxismo, se apoiava em
concepgoes idealistas da sociedade humana. [...] O materialismo histdrico
ressalta a for¢a das ideias, capaz de introduzir mudangas nas bases
econdmicas que as originou (TRIVINOS, 1987, p. 51)

A pesquisa estd localizada a partir de uma exigéncia metodologica que almeja
entender a realidade como um todo estruturado, em que um conjunto de fatos podera ser
compreendido. Dessa forma, a assimilacdo da realidade pelo pensamento nio se da de
maneira imediata, mas causa a mediacdo da andlise e das abstragdes teoricas. Tratas-se,
portanto, do principio da apropriacdo do concreto pelo pensamento, pela mediagao do
abstrato (PAIVA, 2017).

Sendo assim, a explicitagdo do método desta pesquisa, aponta primeiramente as
aproximagdes com o referencial do materialismo histérico-dialético, no contexto dos
estudos da pratica pedagogica de professores (as) de EF durante o ERE, tendo sido
construida a partir de uma revisao de literatura que reine importantes perspectivas
acerca da educagao no periodo do ensino remoto e dos impactos que as contradi¢des do
capitalismo sobre ambito educacional.

Logo, a etapa bibliografica constitui uma acdo fundamental no desenvolvimento
da pesquisa e no auxilio da constituicdo do referencial tedrico.

A pesquisa bibliografica ¢ feita a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletronicos, como
livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico
inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador
conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas

cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, procurando
referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher informagdes ou
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conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

Esse momento precisa se adequar de forma inteligivel ao problema e objetivos
da pesquisa, pois ¢ a partir dos dados coletados que emergem as construgdes acerca do
objeto de estudo e a interacdo com o fendomeno pesquisado. Levando em consideragdo
esse aspecto, a definicdo de critérios sistematicos para a coleta de dados se torna um
confim para atender a essa etapa da pesquisa.

Nesse ponto, utilizamos como critério a sele¢do de artigos e livros que tivessem
em seu escopo a area educacional como foco e categorias que contemplassem
discussoes sobre a educagdo e o ERE. Essas publicagdes, por sua vez, podem ser vistas
no 3° volume do livro intitulado “Didlogos Criticos: EAD, Atividades remotas e o
ensino domeéstico: cadé a escola?”, organizado por Antonio Uchoa, Ivana Sena e Maria
Gongalves.

Outro artigo relevante na pesquisa foi a partir da perspectiva da “Crise
estrutural, conjuntura nacional, coronavirus e educag¢do — o desmonte da educa¢do
nacional” escrito por Dermeval Saviani.

Nesse sentido, utilizamos dos documentos suporte da escola para o
desenvolvimento do ERE, como a Nota do Conselho Nacional dos Dirigentes das
Escolas de Educagao Basica das Instituigdes Federais de Ensino Superior (CONDICAP)
sobre o Ensino Remoto Emergencial®, vinculada ainda em setembro de 2020. Outro
documento analisado foi a Cartilha CAp 2020: Orientacdes gerais para o estudo remoto
para estudantes e familia®. Essa cartilha apresenta informacdes sobre o processo
pedagdgico vivenciado no CAp durante o ERE na retomada das atividades, no contexto
da pandemia da Covid-19, depois do periodo de interrupgao das aulas.

A realizagdo da entrevista semi-estruturada com professores de Educacdo Fisica
do CAp trouxe para esta pesquisa uma importante contribui¢do no sentido de
desenvolver a coleta de dados da realidade sobre o que a pesquisa pretendeu analisar. A
entrevista permitiu fazer um mergulho profundo, coletando dados dos modos como a
professora compreende e explica a realidade vivida no periodo do ERE, trazendo

informagdes que descrevem e compreendem a logica que permeia as relagdes da pratica

3 Disponivel em: < https://www.ufpe.br/cap/noticias/-/asset_publisher/jrSLXgpb6GY C/content/nota-
condicap-sobre-o-ensino-remoto-emergencial/40663> Acessado em: 24 de abril de 2022.

4 Disponivel em: <https://www.ufpe.br/documents/39038/0/Cartilha+CAp/180cd713-454¢c-4626-821b-
0dfd9a170176> Acessado em: 24 de abril de 2022.


https://www.ufpe.br/cap/noticias/-/asset_publisher/jr5LXgpb6GYC/content/nota-condicap-sobre-o-ensino-remoto-emergencial/40663
https://www.ufpe.br/cap/noticias/-/asset_publisher/jr5LXgpb6GYC/content/nota-condicap-sobre-o-ensino-remoto-emergencial/40663
https://www.ufpe.br/documents/39038/0/Cartilha+CAp/180cd713-454c-4626-82fb-0dfd9a170176
https://www.ufpe.br/documents/39038/0/Cartilha+CAp/180cd713-454c-4626-82fb-0dfd9a170176
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pedagogica da Educacgdo Fisica em meio aos desafios projetados no chdo virtual da

escola dentro do que ela experimentou.

Podemos entender a entrevista semiestruturada, em geral, aquela que parte de
certos conhecimentos basicos, apoiados em teorias e hipdteses, que
interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipdteses que vao surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do
foco principal colocado pelo investigador, comega a participar na elaboracao
do contetido da pesquisa (TRIVINOS, 1987, p. 146).

Existiram cuidados com questdes ¢Eticas referentes ao consentimento da
entrevistada, visto na garantia que fossem preservados os seus direitos e privacidade, se
assim quisessem. Nesse sentido, a entrevista foi realizada por meio da gravacdo através
de tecnologias de informagdo e comunicagdo que permitiu, mesmo no contexto de
distanciamento social, acessar um material de qualidade para obtengdo das informagdes
relevantes para o processo da pesquisa.

Segundo Gil (2006, p. 119), “o modo mais confidvel de reproduzir com precisao
as respostas ¢ registra-las durante a entrevista, mediante o uso de gravador”, que ainda
complementa:

[...] A gravacdo permite contar com todo o material fornecido pelo
informante, o que ndo ocorre seguindo outro meio. Por outro lado, e isto tem
dado para nés muitos bons resultados, 0 mesmo informante pode ajudar a
completar, aperfeigoar ¢ destaca etc. as ideias por ele expostas, caso o
fizermos escutar suas proprias palavras gravadas. Suas observagdes ao

conteudo de sua entrevista e as ja feitas pelo pesquisador podem constituir o
material inicial para a segunda entrevista e assim sucessivamente |...]

Desse modo, no sentido de manter os cuidados em relacdo ao distanciamento
social, a entrevista foi realizada de maneira remota, com a utilizagdo de ferramentas de
conexao online como o Google Meet, sob a égide das Resolugdes n® 466/12, n° 510/16 e
do Oficio Circular n°® 02/2021 (BRASIL, 2012; BRASIL, 2016; BRASIL, 2021),
seguindo os protocolos tal como indicam as normativas, o que permitiu o registro das
respostas produzidas durante a fase de coleta dos dudios e imagens para pesquisa. De
acordo com Ludke e André (1986), essa forma de coleta de dados se aproxima com o
ambiente onde a pesquisa foi realizada, pois

Parece-nos claro que o tipo de entrevista mais adequado para o trabalho de
pesquisa que se faz atualmente em educag@o aproxima-se mais dos esquemas
livres, menos estruturados. As informagdes que se quer obter, ¢ 0s
informantes que se quer contatar, em geral professores, diretores,

orientadores, alunos e pais, sdo mais convenientemente abordaveis através de
um instrumento mais flexivel [...] (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34).
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Dessa forma, realizamos as entrevistas a partir de um roteiro semi-estruturado
(APENDICE C) no qual as questdes estardo voltadas ao ERE e os desafios na pratica
pedagogica dos (as) professores (as) de EF da instituigdo. Para fins de registro e
transcri¢ao dos dados, gravamos a entrevista com recurso proprio da plataforma e com a
anuéncia concedida pelos participantes da pesquisa (pesquisador e entrevistada) por
meio do termo de consentimento livre e esclarecido (APENDICE B). Em caso de
desisténcia, os dados gravados seriam desconsiderados e apagados.

Os participantes do estudo seriam os professores (as) do CAp UFPE, que
atendessem aos seguintes critérios de inclusdo: ser professor(a) de EF e ter ministrado
suas aulas no formato do ERE, no ano de 2021, quando entdo a UFRPE estabeleceu
parceria com a institui¢do através do Estagio Supervisionado. Outro critério importante
seria ter sido professor (a) nas turmas do 6° ano do ensino fundamental no periodo.

Isto porque o CAp/UFPE, no ano de 2021, por conta do cenario pandémico,
estabeleceu o critério de sorteio publico para o preenchimento de 56 vagas no 6° ano do
Ensino Fundamental. Essa ocasido, que se diferenciou da sele¢do de estudantes para a
institui¢dao, que ¢ feita historicamente por meio de provas presenciais, fez com que
3.272 inscrigdes fossem recebidas, sendo 2.942 para Livre Concorréncia e 330 para
Reserva de Vagas. No ano anterior a pandemia, a titulo de comparagdo, foram
realizadas 1.594 inscri¢des para Livre concorréncia e 61 para Reserva de Vagas.

O sorteio publico para selecdo dos novos estudantes no CAp ocorreu no dia
primeiro de dezembro de 2021°. Logo, ter ministrado aula nas turmas que chegaram por
intermédio do sorteio publico, consequéncia direta pandemia e que proporcionou um
recorte social diversificado dos estudantes, trouxe para a pesquisa a oportunidade de
estudar um cenario inédito dentro da realidade daquela instituicdo de ensino,
consequéncia direta do ERE e da pandemia da Covid-19.

A partir desses critérios, apenas uma professora da instituicdo atendeu a esses
requisitos, se tornando a fonte para realizagdo da entrevista. Desta forma, as perguntas
foram direcionadas para andlise da realidade vivenciada pela professora no periodo em

questao.

5> Informagdes obtidas no site do CAp/UFPE, acessado no dia 20 de margo de 2022, disponivel em: <
https://www.ufpe.br/agencia/noticias/-/asset_publisher/dlhi8nsrz4hK/content/sorteio-publico-para-
preenchimento-das-vagas-do-6-ano-do-colegio-de-aplicacao-da-ufpe-ocorrera-no-dia-1-de-dezembro/>
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2.2. ORGANIZACAO E TRATAMENTO DOS DADOS

Tratamos e interpretamos os dados coletados a partir da analise de contetdo do
tipo categorial por tematica proposta por Bardin (2011). A analise de conteudo se situa
como “um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais sutis em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a “discursos” (contetidos e continentes) extremamente
diversificados” (BARDIN, 2011, p. 15), a qual funciona por desmembramento do texto
em unidade e categorias para posteriores reagrupamentos analiticos.

A andlise de dados tem como pressuposto “compreender o que foi coletado,
confirmar ou ndo os pressupostos da pesquisa e ampliar a compreensdo de contextos
para além do que se pode verificar nas aparéncias do fenémeno” (SOUZA JUNIOR;
MELO; SANTIAGO, 2010, p. 4).

A andlise de contetido, portanto, consiste num recurso técnico para analise de
dados provenientes de mensagens escritas ou transcritas, considerando os indicadores

descritos no Quadro 1, logo abaixo:

Quadro 1 — Indicadores iniciais da analise de conteudo

Elemento Central Pratica pedagodgica da EF escolar no ensino remoto
emergencial
Operacionalizagao Possibilidades didatico-pedagdgicas construidas durante

0 ensino remoto emergencial

Pontos de orientacdo paraa Quais foram os desafios encontrados pelos (as)
investigagao professores (as) na pratica pedagogica da EF durante o
ensino remoto emergencial?

Fonte: Souza Junior; Melo; Santiago, 2010.

Conforme as referéncias apresentadas foi possivel situar os resultados e
discussdes referentes ao ERE e a EF escolar, sua realidade e possibilidades a partir da
analise proposta no Quadro 2 que esta relacionada com os relatos da professora do CAp
no momento da coleta de dados, que proporcionou uma aproximacao mais abrangente
ao tema estudado com a defini¢do das categorias analiticas e as categorias empiricas

para o tratamento dos dados advindos da entrevista.

Quadro 2 - Quadro de andlise de Contetido

Categorias Analiticas Categorias Empiricas Dados

Ensino Remoto Gestdo Escolar

Infraestrutura
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Formacao Digital

Educacao Fisica Escolar | Componente Curricular

Instrumentos Avaliativos

Estratégias Didaticas

A partir da realizagdo da entrevista com a professora do CAp foi necessario
retomar questdes que estavam presentes no problema de pesquisa, junto aos conceitos
trabalhados na interpretacdo da realidade observada, para mostrar as evidéncias e
consisténcias, resultados e discussdes acerca da pratica pedagogica docente nas aulas de

EF durante o ERE.

3. ENSINO REMOTO EMERGENCIAL: A PRECARIZACAO DA ESCOLA
PUBLICA E O TRABALHO DOCENTE

Por se tratar de um cenario que atravessa a sociedade de forma multifacetaria
englobando aspectos historicos, sociais, politicos e econdmicos, a tarefa de refletir sobre
a EF Escolar no lapso entre o caos gerado pela pandemia da Covid-19 no mundo e os
seus impactos na educacdo brasileira, requer um olhar mais cuidadoso sobre as nuances
das contradicdes estabelecidas pelo sistema que rege a sua dinamica social: o
capitalismo.

Como o enfrentamento da pandemia se da sob a otica do capital, alguns
setores tém se beneficiado da pandemia, como as grandes industrias
farmacéuticas e de biotecnologia. Desta forma, se colocam também as
grandes corporagdes do setor da educacao, aproveitando-se da pandemia para
lucrar com a venda de plataformas de ensino virtuais e trabalhando para
implementa¢do do ensino a distancia em todos os niveis da Educacdo, num
projeto que visa maximizagdo dos lucros em fungdo da precarizacao do
trabalho docente. Novamente, o recorte de classe fica claro e o abismo social

se aprofunda em plena crise humanitaria (PINTO; CERQUEIRA, 2020, p.
40).

Nessa perspectiva, o capital corrobora para a manutengdo das desigualdades e o
acirramento das for¢as produtivas em dissonancia aos direitos constitucionais da
populacdo, criando obstdculos para o acesso ao conhecimento sistematicamente
produzido e oferecido nas escolas. Pois, de um lado existe a precarizagdao do trabalho
docente, e do outro a falta de condi¢cdes materiais de estudantes, que agravadas com a
crise sanitaria, principalmente nas escolas publicas, ndo retinem condi¢gdes de continuar
frequentando as aulas, ainda que em ambientes virtuais. Esse panorama, segundo Sena

(2020, p. 213-214):




24

O cenario do isolamento social tende a intensificar o avango da privatizagao
da educagdo com a entrada mais forte dos conglomerados das plataformas de
reunides e aulas virtuais e dos pacotes de conteudo pedagdgico, destinados a
docentes e alunos, ofertados por empresas (revestidas de instituicdes da
sociedade civil) e adquiridos por secretarias de educag@o. Acrescentemos a
isso, a tendéncia a normalizagdo do ensino remoto (com ou sem mediagao
tecnoldgica) para dar continuidade ao ano letivo, mesmo depois do fim do
isolamento social. E importante destacar que essa pauta ja estava na agenda
dos grandes grupos da area de tecnologias digitais, dos grupos econdmicos e
governos que defendem a EaD como sendo uma forma de se reduzir os
gastos com a educacao.

Dessa forma, o cenario pandémico revelou o caos no acesso as TDIC nas escolas
publicas, que por se tratar de um direito constitucional da populagdo, escancarou a
ineficiéncia do Estado na garantia desse direito, uma vez que os filhos da classe
trabalhadora, na sua maioria, ndo puderam usufruir de condi¢cdes minimas para a
continuidade dos estudos no periodo.

Ao mesmo tempo as investidas das empresas, que trabalham no
desenvolvimento de ferramentas tecnologicas para o ERE estiveram ainda mais
fortalecidas na tentativa de empreendimentos que aproximam a institui¢do da Escola
Publica de um balcao de negdcios.

Nesse sentido, a educacdo a servigo do capital trabalha a servico do que Istvan
Meézaros (2008, p. 61) vai chamar de autoexpansdo do capital, segundo o autor:

O que estd em jogo aqui ndo ¢ simplesmente a deficiéncia contingente dos
recursos econdmicos disponiveis, a ser superada mais cedo ou mais tarde,
como ja foi desnecessariamente prometido, e sim a inevitavel deficiéncia
estrutural de um sistema que opera através dos seus circulos viciosos de
desperdicio e de escassez. E impossivel romper esse circulo vicioso sem uma
intervencdo efetiva na educacdo, capaz, simultancamente, de estabelecer
propriedades e de definir as reais necessidades, mediante plena e livre
deliberagdo dos individuos envolvidos. Sem que isso ocorra, a escassez pode
ser — e sera — reproduzida numa escala sempre crescente, em conjunto com
uma geragdo de necessidades artificiais absolutamente devastadora, como
tem ocorrido atualmente, a servigo da insanamente orientada autoexpansdo

do capital e de uma contraproducente acumulagio (MEZAROS, 2008, p. 61-
grifo do autor).

E nessa logica, citada por Mézaros (2002) em sua obra “A educagio para além
do capital”, que a devastadora realidade fruto das imposicdes trazidas com a pandemia
da Covid-19 em meio as desigualdades, pois enquanto algumas pessoas acumulam
servicos que sdao provenientes do circulo viciosos dos privilégios sociais presentes na
sociedade capitalista, outras que convivem com a escassez de recursos para

sobrevivéncia (resisténcia).
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Nao ¢ viavel pensar no chao da escola e ndo criticar as nuances historicas que
levam a classe trabalhadora para a estreita porta dos que ndo conseguem acessar direitos
basicos mediante o deficiéncia estrutural que o capital oferece.

Com o avango da privatizagdo, alertado por Sena (2020), surgem teorias que
apontam perspectivas de redugdo de gastos com a educagdo, o que coloca em xeque um

dos seus principais pilares que € a socializacdo entre os estudantes, professores e

o~

comunidade escolar. Saviani (2020, p. 6), alerta que existe uma “[...] tendéncia

conversao da educacdo em mercadoria na esteira da privatizacdo que implica, sempre,

o

busca da redu¢ao dos custos visando o aumento dos lucros”.

No cenario atual, entretanto, o conceito de crise muito atribuido aos
desdobramentos da pandemia, ¢ utilizado como pano de fundo para camuflar um
momento ainda mais sensivel que esta intimamente ligado ao capitalismo: a sua crise
estrutural.

Segundo Mészaros (2002, p. 797), uma crise ¢ estrutural quando “afeta a
totalidade de um complexo social em todas as relagoes com suas partes constituintes ou
subcomplexos, como também a outros complexos aos quais é articulada”. Logo, a
diferencia de uma crise ndo estrutural, pois essa ndo pode por em risco a sobrevivéncia
da estrutura global.

Para Saviani (2020), ndo hd mais espaco para a expansdo do capitalismo, logo
ele encontra na propriedade privada uma forma de manter a sua estrutura que esta
baseada no constante aumento de poder das for¢as dominantes e no aprofundamento das
contradi¢des que sdo, na verdade, a forca motriz do modelo capitalista de sociedade.

Com efeito, as crises s@o inerentes ao capitalismo. Mas as crises com as quais
o capitalismo convive sdo crises parciais, conjunturais, relativas a
determinados aspectos que podem ser controlados, sem chegar a colocar em
questdo a totalidade da forma social capitalista. Tais crises configuram
momentos de agug¢amento das contradigdes que movem o Pproprio
desenvolvimento capitalista e que, ao afetar, ainda que severamente, aspectos
determinados do conjunto, ndo chegam a ameacar sua sobrevivéncia, pois o

sistema dispde de mecanismos que lhe permitem deslocar as contradi¢des
contornando a crise e prosseguindo em sua marcha (SAVIANI, 2020, p. 2).

Dessa forma, as crises que estdo envoltas na sociedade capitalista ndo sdo apenas
pontuais, mas essenciais na dinamica desse sistema. Por entender que a desigualdade
gera conflitos internos na luta pela sobrevivéncia da classe trabalhadora, em contraponto
a acumulacdo de capital nas maos de poucas pessoas, as crises sdo, na verdade, o
ambiente onde o capitalismo encontra meios para se reinventar a cada momento de

turbuléncia.
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Hoje os sinais da crise estrutural estdo bem mais visiveis. Tendo se estendido
por toda a Terra o capitalismo ndo tem mais para onde se expandir e passa a
obter uma sobrevida por meio da "produgdo destrutiva". Isso porque aquilo
que ¢ destruido pode ser reconstruido a partir das relagdes sociais de
producdo dominantes, baseadas na propriedade privada (SAVIANI, 2020, p.
3).

Assim, o ERE acaba escancarando algumas realidades encontradas no sistema
educacional brasileiro, porque a cada estudante que ndo consegue acessar as atividades,
aulas online e até mesmo a alimentacdo que a merenda escolar oferece como fonte de
sobrevivéncia, as reflexdes sobre os impactos da pandemia, na educacdo, fincam raizes

ainda mais profundas na estrutura social que o capital impde a classe trabalhadora.

Cumpre observar que, no quadro da luta de classes, mesmo as crises
conjunturais sdo encaradas em perspectivas opostas pelas classes em
confronto. Enquanto a classe dominante tende a encarar as crises como
simples disfungdes que apenas exigem rearranjos (reformas), a classe
dominada tendera a encarar as crises conjunturais como expressdo das
contradi¢des de estrutura, buscando explorar a crise de conjuntura para
mudar a correlagao de forgas tendo em vista a transformagdo estrutural da
sociedade. E o que esta ocorrendo com a crise sanitaria que tende a ser
utilizada pelos setores dominantes da sociedade para aprofundar as formas de
dominagdo enquanto as classes dominadas constatam que se escancara a
incapacidade da (des)ordem social dominante de resolver os problemas
agravados pela pandemia impondo-se a necessidade de sua superagdo pela
constru¢do de uma nova sociedade em que a apropriacdo dos meios de
producao e dos produtos do trabalho seja socializada em consonancia com os
processos de producdo ja socializados pelo proprio capitalismo (SAVIANI,
2020, p. 5).

De fato, a crise sanitdria trouxe cendrios que evidenciam a sistematica capitalista
de mover-se através da exploracdo da classe trabalhadora a partir da inoperancia no
sentido de fomentar meios para a superagao do caos implantado pela pandemia. Como a
principal ferramenta para a funcionalidade da educag¢do no ERE, as TDIC se tornam
artigos mais supressores do que inclusivos no sentido de proporcionar condi¢des
materiais aos discentes da escola publica, como afirma Saviani (2020, p. 4):

Mas além desses eventos extrinsecos ao processo produtivo que alimentam a
reprodugdo capitalista, o proprio modo de produzir incorporou
intrinsecamente a forma destrutiva ao reger-se pela obsolescéncia
programada mediante a qual os bens sdo produzidos para durar pouco
exigindo em tempos cada vez mais curtos a necessidade de sua substituigdo.
Isso ocorre com todos os produtos sendo mais evidente nos equipamentos

eletronicos que utilizam como matéria prima o plastico cujos artefatos
obsoletos inundam o planeta danificando o meio ambiente.

Dessa forma, a internet e os aparelhos de comunicagdo como computadores e
celulares estdo cada vez mais distantes dos estudantes mais afetados com a desigualdade

social no pais. Usada como instrumento dentro da ldgica capitalista, a escola, por sua
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vez, pode assumir papel importante no sentido de identificar valores que possam

transformar essa realidade e buscar supera-la.
Como vivemos numa sociedade capitalista e o capitalismo tem caracteristicas
especificas para sua reproducdo/expansdo, a escola, decerto, ndo escapa
dessas caracteristicas. Nesse sentido, os valores como minimizac¢do de custo,
aceleragdo da aprendizagem, regulagdo da autonomia, produgdo com base em
metas, competitividade, entre outros, também estdo no interior das escolas, na
sua estrutura e organizagdo. Uma vez que passamos a identificar essas

caracteristicas, podemos construir outros valores para serem integrantes da
escola [...] (BELTRAO et al., 2020, p. 228).

Nesse contexto, levantado por Beltrao et al. (2020), considerar a escola e a
educacdo como partes da totalidade desse modelo de sociedade acaba expondo seus
limites, mas a0 mesmo tempo mostra possibilidades de atuagdo e maneiras para que ela
possa avancar, dentro das suas especificidades, na constru¢do de caminhos
colaborativos. Uma das vias para superagao desse modelo de sociedade esta na
formagdo de professores e a utilizacdo de teorias criticas no chdo da escola que possam
ir além da transferéncia de informagao, mas no didlogo entre os sujeitos, considerando a
realidade historica concreta e sempre com o olhar voltado para a transformagao social.

A auséncia das teorias critico-superadoras na formacdo decente, impede que
se compreenda, por exemplo, que as chamadas “demandas contemporaneas”
colocadas para a escola, estdo diretamente relacionadas a vinculagdo da
educagdo ao desenvolvimento econdmico, o qual é apresentado como
resposta para resolugdo das desigualdades. A escola (em todos os relatdrios
dos organismos econdémicos que definem as metas para a educagdo) aparece
como a solucdo dos problemas para o desenvolvimento econdmico, desde
que ecla dé conta de formar competentes ¢ habilidosos cidadaos
(trabalhadores), conforme requer o mercado. Ao formar este perfil de cidaddo
(trabalhador), a escola estaria colaborando para minimizar as desigualdades

sociais, que nessa logica, sdo produtos da desqualificacdo profissional
(BELTRAO et al., 2020, p. 222).

A auséncia dessas teorias, de acordo com Beltrdo et al. (2020), reduz o professor
a um papel voltado apenas para a transmissao do conteudo escolar, que ird tdo somente
limitar & formagdo dos estudantes. Seria, portanto, um executor de aulas. Assim, ao
minimizar as relagdes entre a escola, professores, estudantes e comunidade escolar, ndo
ird garantir a base necessaria para a principal fun¢ao social da escola que é: educar para
além das demandas do capital.

Sendo assim, resumir o professor (a) apenas a um transmissor de contetido
corrobora com a visdo mercadologia que defende a ampliagdo continua do ERE,

também por questdes politicas e econdomicas. O que reforca o processo de
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descaracterizacdo da docéncia como mediador da pratica pedagodgica da escola
(BELTRAO et al. 2020).

No entanto, ¢ muito sensivel reafirmar que na sala de aula, o chao da escola ¢
indispensavel, pois existe um movimento de redu¢do do papel da escola na formagdo

integral dos sujeitos:

Podemos dizer que ha um investimento discursivo na redugdo do papel da
escola como instituigdo responsavel pela socializagdo do conhecimento
histérico acumulado, que tem como finalidade maxima, a forma¢ao humana,
ou seja, a formacgdo integral dos sujeitos em todas as suas dimensdes. Essa
reducdo ocorre de muitas formas, inclusive, a partir da separagdo do
conhecimento cientifico do popular e dos discursos que isolam o individuo, a
identidade, a especificidade ¢ a diversidade, das determinagdes gerais da
sociedade nas quais se constituem. Desta forma, essas perspectivas acabam
criando no plano epistemologico uma realidade fragmentada, descontinua,
recortes de retalho da realidade e com viés pragmatico de resolucdo de
problemas. Mas no plano real, tudo esta articulado, desde a macroeconomia,
as reformas educacionais que vdo modificar curriculos e interferir no
cotidiano das aulas, por mais que se fale em curriculos ocultos (SENA, 2020,
p- 196-197).

De acordo com Sena (2020), a socializagdo ¢ indispensavel a formagao do ser
humano, carregando aspectos relevantes na ligagdo entre os individuos e a sociedade.
Essa ponte, por sua vez, s6 pode ser construida de maneira firme se todas as dimensdes
dos sujeitos forem contempladas, desde o respeito e estudo da diversidade, até as
determinagdes gerais do convivio social. No entanto, os caminhos recentes apontam
para a constru¢do de discursos reducionistas, apoiados em perspectivas educacionais
pos-modernas sobre o papel da escola.

Nessas teorias, tende-se a isolar a educagdo das demais praticas, deslocando o
ensino ¢ a aprendizagem do processo formativo que integra a escola a
dindmica das suas relagdes internas e externas. E uma espécie de formula
magica, uma abstragdo geral que tira a escola da realidade concreta e em suas
multiplas determinagdes, através da narrativa do ensino pelo ensino e de
metodologias por metodologias. Isso, na pratica, vem beneficiar o discurso
empresarial da educagdo e ironicamente mostra que as perspectivas pos-
modernas negam seus proprios discursos de alteridade e diversidade, visto

que o real concreto ¢ a unidade na diversidade, como jé assinalava Marx [...]
(SENA, 2020, p. 195).

Diante dessa dinamica, Sena (2020) aponta para trés eixos que evidenciam a
limitagdo do papel docente no chao de escola. O primeiro deles estd na neutralidade do
conteudo escolar que serd o “mesmo” para todos (as). Ja o segundo, o professor (a)
aparece como coordenador de percursos, um monitor, transmissor de conhecimento que
ird conduzir o processo de ensino independentemente da sua condi¢do intelectual,

cultural, social e posigdes politico-ideoldgicas.
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Diante disso, a base de formacdo docente dard mais atengdo para as técnicas e

estratégias metodologicas que contemplam a autoaprendizagem e o “aprender por

aprender”. Ja o terceiro eixo, segundo Sena (2020, p. 197-198) aparece da seguinte

forma:

[...] é o vinculo dessa suposta neutralidade com as propostas de projetos
como o Escola sem Partido que partem da premissa de que da educagdo ¢ de
responsabilidade da “familia e da Igreja, cabendo a escola apenas o ensino,
compreendido como conjunto de instru¢des e procedimentos que ndo
questionem valores e crengas dos estudantes e de suas respectivas familias”
(OLIVEIRA; MARIZ, 2019, p. 03). Nessa logica, os conhecimentos
socializados pelos processos escolares ndo sdo influenciados pelas
contradi¢des sociais, sendo isentos dos valores da propria sociedade que os
produzem e os legitimam como sendo relevantes. Compreendidos dessa
forma, cabe ao professor, apenas sua transmissdo ¢ ndo a sua critica, ndo a
sua analise, ndo a sua opinido, estando sob a responsabilidade do proprio
aluno, a tarefa de construir e elaborar sua propria compreensdo sobre o
conhecimento. Isso pressupde, que o conhecimento ¢ uma “aquisi¢do”
racional e metodica que envolve um bom transmissor (munido de boas
metodologias) que, certamente, produzirdo a sua assimilagdo, ja que o fim do
conhecimento ¢ ele mesmo e nada mais.

Esses trés pontos levantados, apesar de se constituirem caracteristicas singulares,

fazem parte da mesma estrutura que sustenta movimentos como o ‘Todos Pela

Educagdo’, o qual esta pautado no discurso de “valorizagdo da escola publica”, mas

trabalham no sentido de apropriagdo da infraestrutura construida pelo Estado,

construindo a organizacdo do curriculo escolar vinculado as habilidades e competéncias

que dialogam de maneira dependente com a formagao do capital, estabelecendo metas e

gestdes vinculadas a parcerias publico-privadas.®

Essas questdes nos fazem afirmar que perspectivas poés-modernas findam por
reforgar a condicdo de marginalizagdo da ciéncia e da historia como bases de
referéncia para interpretar e conduzir as ac¢des, as politicas, as dinamicas
sociais e isso tem significado no contexto da Educacfo, a auséncia do
questionamento e aceitacdo do discurso embutido pelas teorias da
relativizacdo de todas as coisas, sobretudo, no campo do curriculo e da
formacdo de professores. Elas acabam lastreando pautas trazidas para a cena
pelos extremistas, a exemplo do discurso da existéncia da “ideologia de
género”, “ideologia marxista” nos curriculos escolares, que se propagam sob
a defesa de uma determinada “neutralidade” da Educa¢do, fazendo dessa
“verdade”, a base para mudar o proprio curriculo na dire¢do de outra
ideologia, a do poder hegemdnico. Quando essa afirmativa se espalha como
verdade, ha um avango dos meios de controle, vigilancia e perseguicdo de
professores e instituigdes publicas, especialmente quando estes coletivos
colocam em xeque as contradigdes sociais e orientam suas praticas, a luz dos
preceitos constitucionais da autonomia intelectual, liberdade de catedra e
vivéncias democraticas (SENA, 2020, p. 205).

¢ RAMOS, Marise Nogueira. A Pedagogia das Competéncias: autonomia ou adaptac¢io? 3* edigio.

Sdo Paulo: Cortez. 2006.
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Essa condigdo atual de marginaliza¢do da ciéncia e da historia corrobora e ajuda
a entender a ascensdo de figuras politicas como o atual presidente do Brasil. Oriundo de
discursos baseados em praticas politicas da extrema direita conseguiu se eleger através
de falacias, campanhas de desinformacao, discursos de 6dio que ignoram a existéncia e

maculam a histdria da diversidade do povo brasileiro.

Infelizmente, as institui¢des proprias da democracia, desde 2013, estdo sendo
cumplices, por acdo ou omissdo, da erosdo do Estado de Direito. De fato, no
clima de 6dio contra o PT incentivado pela insisténcia da midia diariamente
esmiugando dentncias ndo comprovadas contra Dilma, Lula e o PT criou-se
uma situagdo muito grave porque todas as instituicdes da Republica
(Judiciario, Ministério Publico, a propria Ordem dos Advogados do Brasil, as
entidades empresariais a frente a FIESP com Paulo Skaf, Parlamento,
Partidos politicos, toda a grande midia televisiva, escrita e falada) foram
conspurcadas e obcecadas com o objetivo de destruir o PT e impedir Lula de
voltar a se candidatar. E, para isso, ndo tém tido pejo em violar os direitos
mais elementares, desembocando no golpe juridico-midiatico-parlamentar
desencadeado em 17 de abril na Camara dos Deputados e consumado no
Senado em 31 de agosto de 2016 que foi legitimado pela eleicdo de
Bolsonaro, em 2018, num verdadeiro suicidio da democracia brasileira
(SAVIANTI, 2020, p. 11).

Essa linha do tempo, a partir dos fatos narrados por Saviani (2020), mostra o
quao nociva pode ser o movimento pela “neutralidade da educacio”. Infelizmente, uma
das herancas deixadas pela elei¢do de Bolsonaro pode ser sentida e lamentada, nas mais
de 600 mil pessoas que morreram durante a pandemia. O caos promovido pela politica
do governo em ndo adotar a ciéncia como ponto central no combate ao coronavirus e
discursos que incentivam a populacdo a questionar os métodos cientificos na contengdo
do virus. A neutralidade custa muito caro.

Os extremistas em ascensdo no Brasil, tomados de tais influéncias e de outras
divagagdes fazem “bom uso” dessas teorias para avangarem contra a
democracia. Sem compromisso de sustentar suas alegagdes em termos
teoricos, em bases cientificas e histdricas objetivas, tais narrativas viram a
verdade em si e passam a orientar comportamentos, processos e politicas. Por
essa razao, afirmamos que, no geral, muito do que se vé nas perspectivas pos-

modernas, serve mais para legitimar a ordem dominante, do que para supera-
la, de fato (SENA, 2020, p. 207).

Sendo assim, a ignorancia e¢ o desapreco pela ciéncia estdo cada vez mais
presentes nos discursos e debates na sociedade brasileira. Os questionamentos acerca da
vacinagdo, a auséncia de medidas mais restritivas no isolamento social, o sucateamento
de postos de saude e hospitais foram algumas das problematicas enfrentadas na
pandemia que ainda assola a populagao.

A ma gestao da pandemia, dessa forma, foi construida paralelamente aos ataques

que ja vinham sendo proferidos pelo governo Bolsonaro a educagdo brasileira. Em
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movimentos como o corte de 30% do orcamento das universidades federais em meio a
frases de efeito e acusacdes de que essas institui¢des de ensino promoviam balburdia;
outro movimento a ser citado, o “Future-se”, que foi langado sustentado a partir da
prerrogativa de estabelecer mecanismos para privatizar, em larga escala, o
financiamento e gestdo das universidades e institutos federais.

Esses fatos, e outros que se seguiram ao longo dos tltimos anos no Ministério da
Educagao (MEC) s6 reforcam o projeto desse governo em destruir a educacao publica,

Saviani (2020, p. 14) diz ainda:

E nesse contexto que vem ocorrendo o desmonte da educagio nacional pelo
corte dos recursos destinados a educagdo, a ciéncia e a pesquisa cientifica,
pelo ataque a educagdo publica com ameagas e iniciativas efetivas de
privatizagdo e com a desqualificagdo e perseguicao aos professores. De fato,
como ele proprio afirmou, Bolsonaro veio ndo para construir, mas para
destruir o pais. No caso da educacdo, o projeto ¢ destruir a educacao publica
submetendo todos os niveis e modalidades de ensino aos interesses privados
convertendo a educa¢do em mercadoria. E para isso varios mecanismos sdo
aventados, além da privatizagdo direta: terceirizagdo, transferéncia da gestdo
para organizacdes sociais, Educacdo a Distancia, convénios com entidades
privadas, parcerias publico-privadas, compra de pacotes preparados por
entidades privadas, nomeagdo de representantes do ensino privado para
integrar os 6rgdos publicos de normatizagéo e avaliagdo da educagio [...].

Nesse sentido, a subordinagdo da educacdo aos conglomerados empresariais que

tém o objetivo de transformar a sala de aula em negécios milionarios, assim como a

capitalizacdo das ferramentas tecnoldgicas e a cooptacdo da sua infraestrutura, que

acabam revelando o grande abismo existente em teorias educacionais que evitam

reconhecer as especificidades da pratica pedagogica escolar e a sua responsabilidade na
resolugdo dos problemas sociais, vinculados as contradi¢des promovidas pelo capital.

Portanto, as teorias que proclamam o fim da escola, o fim da

profissionalizagdo do professor, o fim da teoria (para dar lugar a pratica) e

mesmo, o fim do ensino (para dar lugar a aprendizagem) sdo as mesmas

teorias que proclamam o fim da histéria (para nascimento “das histdrias” com

base nas percepgdes); o fim do sujeito histdrico (para o nascimento do sujeito

individual subjetivo) e o fim da verdade (para surgimento das verdades

particulares). Sdo elas, por fim, que vao embasar, por exemplo, a substitui¢do

dos conhecimentos histéricos no curriculo, por conhecimentos praticos,
exigidos pelo contexto imediato (SENA, 2020, p. 207).

As exigéncias no campo educacional, portanto, tendem a recair sobre os ombros
de professores e professoras, uma vez que a autonomia da pratica pedagogica esta
essencialmente ligada a qualidade da sua formagdo, dos seus recursos econdomicos, bem
como das condi¢des de trabalho que podem ter a sua disposicdo. Diante disso,

estabelecer teorias e reformas educacionais cada vez mais pautadas nas
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individualidades, como alerta Sena (2020), ignorando o sujeito histérico em detrimento
tdo somente a subjetividade dos individuos, ¢ uma das prerrogativas dos discursos da

“crise da educagao brasileira” apontada pelos detentores das forgas produtivas.

Um dos caminhos para os quais nos levam essas teorias ¢ o do trato da
educagdo escolar com base em perspectivas criticas que pouco expdem as
graves contradicdes que se implicam nessas relacdes ou, se colocam
descrentes da possibilidade de superago das estruturas sociais hegemonicas,
se embrenham na critica reprodutivista, aquela que aponta os problemas, faz
a critica, mas que, a0 mesmo tempo, limita as saidas dentro da mesma logica
que os produzem. Por essa razdo, afirmamos que tais abordagens acabam por
validar o discurso de que ¢ a consciéncia do individuo que determina a
realidade e nessa linha, “da negacdo do real como produc¢ao historica assume-
se o plano do individuo [...]” (SENA, 2020, p. 218).

Logo, essa abordagem reprodutivista passa a valorizar quase tudo que remete a
questao do esfor¢o pessoal, refor¢cando a ideia do mérito. Nesse sentido, a formagao de
professores acaba sendo penalizada enquanto a fragilidade dos fundamentos filosoficos
da educacdo e de métodos que a oriente de forma consistente, pois levard por um

sentido muito mais totalizante do que de totalidade historica.

As teorias que advogam a culpabilizacdo da docéncia pelos grandes
problemas da educagdo atuam fragilizando a autonomia dos professores e das
institui¢des de ensino, colocando em xeque a capacidade intelectual desses
profissionais. Isso se d4 por meio das politicas prescritivas, diretivas e
reguladoras que, no geral, sdo pensadas sem didlogo com os docentes e
discentes, principalmente, dos setores da Educacdo. Esse distanciamento se
faz evidente quando na grande midia ou nos referenciais que embasam
documentos que tratam das politicas de educagdo (inclusive governamentais)
e, principalmente, advindos de 6rgdos nacionais e internacionais, hd sempre
um economista ou alguém do setor empresarial (ou dos “movimentos”,
fundacgdes e institutos que os representam) fazendo analises e determinando
as prioridades dessas politicas (SENA, 2020, p. 210-211).

Assim, a voz dos professores e professoras que enfrentam a realidade do chao da

escola vai sendo abafada por anélises que influenciam cada vez mais a opinido publica a

descredibilizar o trabalho docente. Porém, a culpa pelos problemas da educacdo esta

muito além do debate acerca da capacidade intelectual das vozes que lecionam, mas na

estrutura que ¢ fornecida para que exer¢am as suas fungdes, bem como na qualificagdo e

intencionalidade da sua formagdo, muitas vezes pautadas em interesses que reduzem o
seu papel dentro do processo de ensino-aprendizagem.

Essa indiferenca crescente sobre as condigdes concretas vividas por

estudantes, professores ¢ familias ¢ uma das caracteristicas dos valores

capitalistas que alcangam os mais intimos espagos da vida social e também a

escola. Ainda que pais, estudantes e professores se empenhem

individualmente para achar saidas, seus esfor¢os sao invisiveis, como alids, ¢
grande parte do trabalho remoto que as escolas e professores t€ém buscado
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desenvolver na pandemia. Uma vez nao visto, esse trabalho tem cada dia
menos valor, sobretudo, porque ele acaba sendo reduzido aos aspectos
instrumentais (acessar portais, lidar com as tecnologias, produzir conteudo,
aula digital etc.), o que parece requerer apenas conhecimentos de como
manejar bem a técnica e, nesse sentido, nao € necessario ser professor (ou ser
bem remunerado) para dar conta (SENA, 2020, p. 215).

Nesse sentido, os percalgos reforcados pelo ERE (uma vez que esse processo de
desvaloriza¢ao do trabalho docente ja era uma realidade na educagdo brasileira antes
mesmo da pandemia do coronavirus) revelam o quiao degradante pode ser o ensino, a
pratica pedagodgica, no dia a dia do trabalho desses profissionais. Questdes acerca da
capacitagdo técnica para exercer o trabalho remoto com as TDIC, a invisibilidade ¢ a
subestimacdo da importancia do professor (a), acabam revelando problematicas que
incidem na busca por melhores perspectivas de atuagdo e que dialoguem entre a teoria e

a pratica docente.

[...] Com esse discurso, a formacdo de professores ¢ fragilizada,
especialmente, quanto a auséncia de clareza dos fundamentos filosoficos da
educagdo e de um método consistente que oriente a formagdo,
compreendendo-a assentada na totalidade historica, afastando a formagéo do
contexto das lutas de classes que determinam tanto a educag@o (e por isso ha
distintos projetos em disputa), como as politicas de formagdo de professores,
conforme estamos vendo ocorrer com as atuais reformas (SENA, 2020, p.
219).

Por essa razao, de acordo com Sena (2020), os esfor¢os para compreender as
caracteristicas da sociedade capitalista e de como os seus reflexos entram no chdo da
escola, sdo fundamentais para revelar os limites que as suas determinagdes impdem,
bem como nas possibilidades de atuagdo da escola de forma que possa avangar na
destituicdo dessas caracteristicas e trabalhar no fomento de caminhos colaborativos no

sentido de superar esse modelo de dindmica social.

[...] a necessaria intervengdo consciente no processo histdrico, orientada pela
adogdo da tarefa de superar a alienagdo por meio de um novo metabolismo
reprodutivo social dos “produtores livremente associados”, esse tipo de agdo
estrategicamente sustentada ndo pode ser apenas uma questdo de negagdo,
ndo importa qudo radical. Pois, na visdo de Marx, todas as formas de negacdo
permanecem condicionadas pelo objeto da sua negacdo. E, de fato, € pior do
que isso. Como a amarga experiéncia historica nos demonstrou amplamente
também no passado recente, a inércia condicionadora do objeto negado tende
a acrescer poder com o passar do tempo, impondo primeiro a busca de “uma
linha de menor resisténcia” e subsequentemente — com uma cadé vez maior
intensidade — a “racionalidade” de regressar as “praticas testadas” do status
quo ante, que certamente sobreviverdo nas dimensdes ndo reestruturadas da
ordem anterior (MEZAROS, 2002, p. 61- grifo do autor).



34

A adogdo de teorias que construam agdes no sentido de superar a alienagdo, que
vao além da nega¢do da realidade concreta imposta pelo sistema, mas que propiciem
mudangas importantes na forma de enxergar a sociedade capitalista, baseadas na
criticidade, pode subverter da estrutura criada em torno do capital se estiverem
presentes no chao da escola. Logo, Meszaros (2002) aguca questionamentos acerca da

compreensdo da logica pela qual o capital opera na escola, para entdo confronta-la.

3.1. AEDUCACAO FiSICA E O CHAO VITUAL DA ESCOLA

Numa direcdo contra-hegemonica, a luz dos principios do materialismo
historico-dialético, a abordagem pedagogica Critico-Superadora se constroi a partir de
sua dimensdo critica em todo o processo educativo, alertando para as contradi¢des
sociais existentes e as possibilidades de superacdo, considerando o papel social da
escola.

Segundo Sena (2020, p. 201), a escola ¢ parte fundamental na formag¢ao humana
€ na sua emancipagao, pois

[...] agrega as proposi¢des das teorias critico-superadoras que apontam as
contradi¢des do projeto de educacdo em curso. Revelam as relagdes da
educagdo (e suas reformas) com o processo de reestruturacdo do trabalho e do
capital e aponta a escola como instancia social fundamental para a garantia da

formacdo humana em uma perspectiva emancipatdria e, portanto, para além
do capital.

E o papel do professor (a) e da escola nessa construgdao vai ser preponderante,
uma vez que perspectivas que tém base numa perspectiva critica trabalham na
conscientizacdo da necessidade de ruptura das atuais relagdes sociais que escancaram as
desigualdades. A educacdo para emancipagdo (no sentido marxista de superacdo)
diverge frontalmente da conservagdo do atual modo de organizacdo social (SENA,
2020), e no ambito educacional, a Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia Historico-
Cultural sdo aquelas que melhor expressam estes principios no ambito da Educagao
Fisica.

Assim como para a Psicologia Historico-Cultural, quanto para a Pedagogia
Historico-Critica, a afirmagdo da natureza social do homem confere a
aprendizagem e ao ensino um lugar de destaque, também para a metodologia
do ensino Critico-Superadora da Educacdo Fisica, este principio teoérico ¢
fundamental. Advém dai a precisdo na proposta metodologica da organizagao
dos conhecimentos classicos — dos contetidos escolares — em ciclos de

aprendizagem. Quando tratamos dos contetidos escolares, estamos tratando
das bases das ciéncias. Trata-se aqui do plano de estudos dos estudantes para



35

apreender o real concreto no pensamento e nele interferir para transforma-lo,
fazendo-o a partir do dominio dos instrumentos de pensamento e de pesquisa.
A negagdo desta perspectiva tem esvaziado a escola de conteudos cientificos
[...] (TAFFAREL, 2016, p. 18).

Portanto, o fortalecimento da escola, mesmo diante do cenério pandémico e da
volta dos estudantes para as salas de aula no regime presencial, precisa ser visto como o
ponto chave na socializagdo, no acesso € na producao de cultura como um dos pilares
para transformagdo da ordem social. De acordo com Saviani (2020) a educagdo ¢

essencialmente presencial:

Deve-se ter presente que, pela sua propria natureza a educagdo s6 pode ser
presencial. Como uma atividade da ordem da produgido ndo-material em que
o produto ndo ¢é separavel do ato de producdo, a educacdo se constitui,
necessariamente, como uma relagdo interpessoal implicando, portanto, a
presenca simultanea dos dois agentes educativos: o professor com seus
alunos. E sabe-se que uma das principais fungdes da educagdo ¢ a
socializagdo das criangas e jovens, o que ndo pode ser feito com o ensino
remoto ou a distdncia e muito menos com o ensino dito doméstico
(SAVIANI, 2020, p. 6-7).

O autor ainda ressalta que, por maior que seja a necessidade de estabelecer
relacdes com os meios tecnologicos, o que veio para ser uma extensdo dos bragos do ser
humano no sentido de facilitar o seu trabalho, a sua relagdo com as maquinas foi
apropriada pelos donos dos meios de produgdo. Assim, a tecnologia acabara se
transformando em mais um instrumento para a submissdo e exploracdo da classe
trabalhadora.

Essa dualidade entre o carater facilitador da tecnologia para o ser humano ¢ a
sua outra face, de acessorio explorador para as classes dominantes recai na dinamica do
trabalho docente durante o ERE, uma vez que fez a jornada de trabalho de professores e
professoras de EF sofresse mudangas consideraveis, tanto na questdo do tempo de
servigo quanto no trato com o conhecimento, visto que as ferramentas de TDIC
impuseram desafios que até entdo nao estavam presentes na pratica pedagogica do (a)
professor (a) de EF.

Quanto a estruturagdo da disciplina, devem ser considerados pressupostos
politicos, logicos, psicoldgicos e didaticos, também, com base na dialética
materialista como logica e teoria do conhecimento e, principalmente,
tomando a pratica objetiva, produtiva: o trabalho, como ponto de partida.
Dito de outra forma “[..] o processo objetivo da atividade humana,
movimento da civilizagdo humana e da sociedade como auténtico sujeito do
pensamento [...]” (KOPNIN, 1978, p.126). A amplitude e carater do
materialismo historico-dialético ¢ fundamentado pelo principio determinante
da pratica do homem como atividade livre, universal, criativa e auto-criativa
por meio da qual ele faz, produz e transforma seu mundo, humano e
historico, e a si mesmo. “Toda vida social é essencialmente pratica” dizem
Marx e Engels (1987). E a pratica que coloca em evidéncia as formas
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universais do ser, as propriedades e relagdes universais das coisas e as
materializa nos meios de trabalho criados e nas formas de atividade.
Entretanto, a atividade ndo ¢ uma reagdo nem um conjunto de reagdes, ¢ um
sistema com estrutura, transi¢des, conversdes internas e desenvolvimento,
motivo pelo qual ndo deve ser abstraida das relagcdes sociais da vida da
sociedade com suas peculiaridades e particularidades; ela ¢ incluida no
sistema de relagdes da sociedade, pois ndo existe em absoluto fora dessas
relagdes (TAFFAREL, 2016, p. 11).

,

E necessario, portanto, desenvolver o conhecimento cientifico em graus de
elaboragdo mais profundos para o estabelecimento de praticas pedagogicas que
promovam a consciéncia de classe, a unidade entre a dialética teoria-pratica, educagdo e
sociedade. Esses elementos, de acordo com (SENA, 2020), formam uma base para o

enfrentamento do projeto de sociedade pautada no capital.

O desafio e o fardo do tempo historico € superar a logica capitalista e a
tirania do imperativo do tempo do capital. Recolocam-se como atuais
proposi¢cdes pedagdgicas que respondem as necessidades vitais da
humanidade, como o ¢ a emancipagdo humana. Assim como a teoria sobre o
capital, o Estado burgués e a luta de classes, que expde as regularidades, com
categorias que nao ocultam a génese, o desenvolvimento e o estdgio atual do
capitalismo. Assim, também se coloca a teoria Histérico-Cultural, com seus
novos aportes sobre ao desenvolvimento e a atividade humana; a pedagogia
Historico-Critica; e a abordagem Critico-Superadora do ensino da Educacdo
Fisica que, com seus respectivos aprofundamentos nos ultimos 40 e 28 anos,
respectivamente, permitem-nos afirmar sobre a atualidade da teoria marxista,
do materialismo historico dialético para investigar cientificamente e
transmitir pedagogicamente a cultura corporal, objeto de estudo da Educagao
Fisica (ALBUQUERQUE e TAFFAREL, 2020, p. 67).

Assim sendo, a reorganizacao for¢ada do calendario escolar advinda do ERE
trouxe a possibilidade da volta dos estudantes as salas de aulas de maneira virtual, ao
mesmo tempo em que evidenciou transtornos no acesso as condi¢cdes materiais para que
pudessem oferecer um ensino de qualidade no periodo. Esses imperativos expdem o
desafio que ¢ estabelecer um cenario de superagdo da ldgica capitalista em meio as
dificuldades de acesso a escola, principalmente os estudantes de escolas publicas,
acentuadas pela pandemia da Covid-19.

Teixeira et. al. (2021, p. 8), traz relatos de sua experiéncia desenvolvida em dois
colégios da Rede Publica do interior do Estado da Bahia, na primeira unidade escolar de
2021 no Ensino Médio e ajuda a elucidar alguns aspectos ja abordados:

Outro fato que limitou o nosso trabalho foi a dificuldade de oferecer tarefas e
exercicios praticos, sendo a Educacdo Fisica uma disciplina que necessita
impreterivelmente de experimentos para melhor apropriagdo dos seus
contetdos. Muitos estudantes apresentavam resisténcia em elaborar videos

experimentando os conteudos da Cultura Corporal, segundo relato dos
mesmos, por vergonha que sentia em se expor, timidez e at¢ mesmo por falta
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de recursos tecnologicos e confianga para experimentar as tarefas e
exercicios.

Logo, a participagdo dos estudantes esteve comprometida pela auséncia de
recursos tecnologicos, e aqueles que tiveram acesso, conviveram com introspec¢ao
causada pelo reconhecimento da sua presenca na escola através das cameras/fotos, dos
aparelhos de TDICs, reverberando importantes lacunas durante as aulas, o que nos
remete aos desafios que foram introduzidos na dindmica escolar da EF no ERE,

principalmente no processo de apropriacdo dos contetidos da Cultura Corporal’,

Negar o conhecimento escolar sobre a cultura corporal é, portanto, um
processo de brutal desumanizagdo. E ndo reconhecer uma necessidade
ontoldgica dos seres humanos. A necessidade de, pelo conhecimento classico,
pelas atividades guias, elevar a capacidade tedrica, desenvolver, portanto a
sua personalidade, sendo capaz de entender como nos tornamos seres
humanos e quais as possibilidades do vir-a-ser onde prevalecam os sentidos
ludicos, éticos e estéticos humanizantes dos elementos que compde a cultura
corporal, e ndo os sentidos agonisticos, competitivistas, individualistas,
narcisistas como ¢ hegemdnico na atualidade. Portanto, negar na escola o
conhecimento sobre esta categoria, a cultura corporal, ¢ um processo brutal
de rebaixamento das possibilidades de criangas, jovens e adultos avangarem
em suas propriedades, capacidades e fungdes psicoldgicas. Esta negagdo do
conhecimento leva a uma degeneragdo das fungdes humanas, logo,
contribuem para o adoecimento psiquico dos seres humanos. Provavelmente
isto pode ser constatado nas crises existéncias, nos suicidios ¢ nas
desagregacdes dos seres humanos que culminam em violéncias entre seres
humanos, que beiram a barbarie (TAFFAREL, 2016, p. 20).

Conforme Paiva (2017), ¢ através do método proposto pela Pedagogia Historico-
Critica, o qual procura ultrapassar o senso comum, a superficialidade e a abstragdo, que
buscamos garantir a apropriacao do conhecimento sistematizado, cujas formas culturais
existentes permitem a analise e compreensdo dos processos de produ¢do da existéncia
humana, superando o esvaziamento da educagio escolar. E esta teoria pedagdgica que
subsidiard a Metodologia Critico-Superadora para o ensino da Educagdo Fisica no “...
trato com o conhecimento com os temas da cultura corporal, organizados por meio da
contextualizagdo do conhecimento, do confronto dos saberes, da organizacdo e

reorganiza¢do do conhecimento, e da sintese avaliativa (PAIVA, 2017, p. 221).

E nesse momento em que se concretizam os objetivos propostos, qualificando
ainda mais a tematica da aula. O estudante se depara com a necessidade de

7 A Cultura Corporal se configura como elemento constitutivo da dindmica contraditéria entre Trabalho e
Capital nas atuais circunstancias historicas. A Cultura Corporal constitui-se como uma particularidade do
complexo cultural produzido pela atividade criadora humana (o trabalho) para atender a determinadas
necessidades humanas de contetido sdcio-histdrico — tais como os agonisticos, os ludicos, os sagrados, os
produtivos, éticos, estéticos, performativos, artisticos, educativos e de saude (TAFFAREL, 2016, p. 14).
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questionar acerca do conteudo da aula, apontando seus limites e
possibilidades, articulando com a realidade concreta, ¢ reelaborando assim,
seus conhecimentos (PAIVA, 2017, p. 221).

Esse projeto ¢ pautado no sentido de modificar o quadro de desigualdades
estabelecido na dindmica social sustentada tdo somente na ldgica do capital. No entanto,
a desconstrucdo desse cendrio pode ser entendida a partir de uma visdo multipla do ser
humano, da sua formagdo omnilateral, que possa unir o seu complexo de relagdes e
significados, sejam eles bioldgicos ou culturais que carrega a sua individualidade e o faz

livre e universal.

A escola, inserida num projeto historico superador do modo capitalista de
producdo, cabe a elaboragdo e socializagdo do conhecimento objetivo
necessario a formagdo omnilateral. Capacidade de rendimento fisico,
desenvolvimento de capacidades motoras basicas, habitos higiénicos e
capacidades vitais e desportivas sdo absolutamente dependentes das
condigdes materiais de vida dos individuos e seu desenvolvimento;
incremento e aperfeicoamento sdo possiveis, somente, a partir de um projeto
coletivo que se concretiza pela agdo decisiva do Estado na promocao das
condi¢des materiais basicas para toda a populacdo (TAFFAREL, 2016, p.
10).

Seria possivel, entdo, compreender nossa sociedade abolindo conhecimentos
referentes a Cultura Corporal? Seria possivel uma formacdo omnilateral sem os
conhecimentos da Cultura Corporal? A resposta para as duas perguntas ¢é: nao
(TEIXEIRA et al., 2020). De acordo com o Coletivo de Autores (1992, p. 26), a cultura
corporal carrega aspectos historicos e sociais

Por isso se afirma que a materialidade corpdrea foi historicamente construida
e, portanto, existe uma cultura corporal, resultado de conhecimentos

socialmente produzidos e historicamente acumulados pela humanidade que
necessitam ser retragados e transmitidos para os alunos na escola.

Na concepgao de curriculo proposta pelo Coletivo de Autores (1992), a EF ¢
legitima e imprescindivel para buscar uma formac¢ao humana que seja construida a partir
da instrucdo intelectual, fisica e tecnoldgica para todos (as). Procura potencializar a
totalidade do ser humano, a organicidade da sua formagao. Esse movimento ndo ¢ sé no
campo ideal, mas na realidade concreta que busca a emancipagdo do estudante, e quebra

as amarras da alienagao.

Na perspectiva da reflexdo sobre a cultura corporal, a dindmica curricular, no
ambito da Educagdo Fisica, tem caracteristicas bem diferenciadas das da
tendéncia anterior. Busca desenvolver uma reflexdo pedagodgica sobre o
acervo de formas de representacdo do mundo que o homem tem produzido no
decorrer da historia, exteriorizadas pela expressdo corporal: jogos, dancas,
lutas, exercicios ginasticos, esporte, malabarismo, contorcionismo, mimica e
outros, que podem ser identificados como formas de representacdo simbolica



39

de realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e culturalmente
desenvolvidas (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 26).

Dessa forma, o cenario construido a partir da logica capitalista, sua estrutura e
influencia nos interesses socioecondmicos no campo educacional sdo fatores que
denunciam a urgéncia por estudos cientificos que possam contribuir no ensino da EF, na
aproximacao da Cultura Corporal da realidade dos estudantes e na propria formagao
docente. Esse movimento ¢ essencial no sentido de reagir ao projeto das reformulacdes
curriculares, assim como dos programas educacionais que trabalham para afastar as

abordagens criticas da sala de aula.

A teoria critica mostra que o curriculo ndo é uma realidade abstrata, a
margem do sistema socioecondmico, da cultura e do sistema educativo no
qual se desenvolve, e para o qual é proposto. Falar sobre o curriculo implica
em apontar as fungdes concretas da propria escola ¢ uma forma particular de
analisa-las num determinado momento historico e social, comprometendo-se
com a formacdo humana (PAIVA, 2017, p. 45).

Portanto, o fortalecimento do aporte tedrico critico no Brasil, e a relevancia dos
aspectos historicos, socioldgicos, e filosoficos sdo pecas fundamentais na tentativa de
contra-argumentar o carater prescritivo, instrumental e despolitizado que as correntes da
educagdao do modelo tradicional e tecnicista, voltadas para os saberes da classe
dominante, pretendem impor um cenério de neutralidade diante dos problemas sociais
(PAIVA, 2017). As salas de aula do pais, no entanto, precisam se apoiar nas relacdes
entre as praticas educacionais e culturais que faca da escola uma possibilidade real na
transformagao social dos estudantes e da sociedade em que vivem.

Se em determinado momento da histéria da Educacdo Fisica (¢ em certa
medida ainda na atualidade) as aulas desse componente curricular eram
predominantemente ocupadas por atividades praticas mecanizadas e
empobrecidas de significagdes, promover uma transformag@o no sentido de
sucumbir com as possibilidades reais e efetivas de experimentos corporais,
como observagdes na experiéncia de ensino remoto resultariam na

manuten¢do de uma educag@o vigorosamente unilateralizada (TEIXEIRA,
2020, p. 12).

A problematizagdo dos contetidos da cultura corporal e o afastamento das
atividades predominantemente mecanizadas sdo aspectos importantes no despertar do
estudante para uma atitude cientifica (COLETIVO DE AUTORES, 1992). Esse
movimento ¢ materializado no chao da escola, com a adog¢ao de praticas que levem aos
estudantes a dialogar com o conhecimento sistematicamente organizado nas aulas de
EF, o que se realiza de maneira mais concreta no ensino presencial, mas que podem ser

objeto de reflexdes nas possibilidades oferecidas no ERE.
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A escola, na perspectiva de uma pedagogia critica superadora aqui defendida,
deve fazer uma sele¢do dos contetidos da Educacdo Fisica. Essa sele¢do e
organiza¢do de conteudos exige coeréncia com o objetivo de promover a
leitura da realidade. Para que isso ocorra, devemos analisar a origem do
contetdo e conhecer o que determinou a necessidade de seu ensino. Outro
aspecto a considerar na selecdo de conteudos ¢ a realidade material da escola,
uma vez que a apropriagdo do conhecimento da Educacdo Fisica supde a
adequacdo de instrumentos tedricos e praticos, sendo que algumas
habilidades corporais exigem, ainda, materiais especificos (COLETIVO DE
AUTORES, 1992, p. 43).

A fungdo social da escola no sentido de garantir a transmissao-assimila¢do dos
conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos, visando a elevagdo do padrao cultural
e o desenvolvimento de uma reflexdo pedagogica ampliada (COLETIVO DE
AUTORES, 1992), teve que dialogar com realidade concreta vivenciada em meio a
pandemia da Covid-19, os instrumentos tedricos e praticos que os estudantes e

professores nesse periodo, reduzidos consideravelmente no chao da escola publica.

A organizagdo da 4area de conhecimento, “Cultura Corporal”, demanda,
historicamente e socialmente, uma produg@o do conhecimento coletiva, cujo
acumulo expressara o grau de desenvolvimento e dominio sobre o objeto de
estudo em questdo. Apesar da existéncia de uma produgdo teorico-
metodologica sobre a Cultura Corporal, outras serdo necessarias, pois o
referido objeto de estudo requer sucessivas aproximagdes no sentido de
acompanhar o movimento do préprio objeto diante do estidgio de
desenvolvimento das condi¢cdes objetivas e subjetivas de existéncia posta
pelo marco do capital (TAFFAREL, 2016, p. 10).

Nesse sentido, considerar a realidade material escolar ¢ um importante passo
para analisar as experiéncias vivenciadas por alunos e professores (as) na pratica
pedagdgica das aulas de EF que foi utilizada durante o ERE, uma vez que mesmo diante
dos desafios limitadores algumas experiéncias servem como instrumentos,

possibilidades que surgiram com o didlogo entre os docentes e o chdo virtual da escola:

Enquanto possibilidade, observamos que a utilizagdo do caderno de apoio
para auxiliar na aprendizagem dos estudantes foi um fator bastante positivo,
pois possibilitou ao estudante ter um material sistematizado de orientacdo e
estudos dos conteudos da Educacdo Fisica, o que nao tinhamos antes do
ensino remoto, pela falta do livro didatico em nossa area que ndo ¢
disponibilizado em nossa rede de ensino. Além disso, a utilizagdo de
ferramentas tecnoldgicas para ajudar na organizacdo do trabalho pedagégico
também ¢ outro elemento que devemos considerar, mesmo apds o retorno das
aulas presenciais, pois ajudaram a organizar, auxiliar o trabalho pedagogico e
documentar as atividades, além de melhorar a comunicagdo com os
estudantes para resolucdo e didlogo sobre problemas pontuais (TEIXEIRA et
al. 2021, p. 9).

Desse modo, ¢ possivel perceber os desafios enfrentados por professores e
professoras de EF no chdo da escola diante das especificidades do ERE no pais, alguns

pontos acerca dele ainda necessitam ser explorados tanto no sentido de destacar as
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possibilidades didatico-pedagdgicas no periodo, quanto na perspectiva de fornecer
produgdes cientificas que ajudem no trabalho docente, no reconhecimento das
limitagdes que surgiram no periodo, e até no sentido de apontar caréncias, no trato com
o conhecimento da Cultura Corporal, que acompanhardo os estudantes, mesmo agora,

quando voltaram a frequentar a escola presencialmente.

4. 0 LUGAR DA EXPERIENCIA: A VOZ DOCENTE NO CHAO VIRTUAL DA
ESCOLA

Diante dos temas que ja passaram por aqui, que abarcam desde o contexto
pandémico e a precarizagdo da escola publica, resultando em maiores consequéncias
para os professores e estudantes, até a reflexdo acerca da EF Escolar dentro do ERE,
suas especificidades e desafios da materializagdo da Cultura Corporal na escola, o
estudo chega ao momento de analisar a voz de quem esteve na linha de frente, no chao
virtual da escola nesse periodo da pandemia da Covid-19, a figura da professora.

Desta forma, a pesquisa se desenvolveu a partir de uma entrevista realizada com
uma das professoras® de Educacio Fisica do CAp, que teve a oportunidade de lecionar
no periodo do ano de 2021, com as turmas recém chegadas a escola, do 6° ano do
Ensino Fundamental II, além de acumular a supervisdao de estudantes/estagiarios
advindos da UFRPE nesse periodo. A entrevista foi estruturada de forma que tivesse
dois eixos de analise: o primeiro que fala das especificidades do ERE; o segundo que
estabelece relagoes entre o ERE e Educacgao Fisica Escolar.

Nesse sentido, partimos para uma analise do contexto geral da pandemia e a sua
relacdo com a Educacdo brasileira, perguntada sobre a sua visdo a respeito da realidade
encontrada no pais em meio a desigualdade social e agravada pelas particularidades do

isolamento social e da ERE. A professora diz:

Agora no contexto geral, brasileiro, foi um tempo muito dificil, foi um tempo
muito dificil para professores, para estudantes... Ouvi colegas falar sobre as
suas dificuldades, de acessar mesmo de ter contato com os seus alunos. Os
alunos muitas vezes ndo ter nenhum tipo de equipamento, ndo ter internet
também para estar acessando. Entdo, foi um tempo mais dificil ainda. Se
estar no dia a dia, no chio da escola, ja ¢ dificil a gente estabelecer uma
relagdo, a gente construir o conhecimento junto com o aluno, imagine nesse

8 Professora do CAp com vasta experiéncia no chdo da escola, graduada em Educacdo Fisica pela
Universidade de Pernambuco (UPE) no ano de 2002, Especialista em Educagdo Fisica Escolar pela UPE
em 2003, acumulando Mestrado em Educagdo pela Universidade Federal de Pernambuco (2006),
atualmente ¢ doutoranda em Educagdo e ainda tem atua no dmbito da formagdo inicial e continuada de
professores.
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contexto que a gente viveu? Porque ndo era um contexto pontual, que s6 a
educagdo estava vivendo, mas tinha questdo de satude, questdo econdmica,
ndo ¢? E outras tantas que foram sendo agregadas a essa dificuldade
(Professora).

As dificuldades citadas pela professora também denunciam a precariedade do
sistema educacional brasileiro, apesar de existirem realidades distintas em cada
comunidade escolar, o papel dos professores ficou ainda mais desafiador diante das
circunstancias do ERE. Logo, as preocupagdes se voltam para as reais condigcdes de
trabalho , assim como na garantia da qualidade do processo de ensino e aprendizagem,
ressaltando a necessidade de praticas pedagodgicas que promovam tanto a participacao
dos estudantes nesse processo de aprendizagem, como no envolvimento da familia na
formagio de criangas e jovens, um dever constitucional® que é compartilhado entre a
institui¢do escolar e os responsaveis legais dos estudantes (MILEO, 2020).

Ainda sobre as condi¢des reais e materiais que foram pontos sensiveis no
trabalho docente no ERE, a professora cita que “[...] do ponto de vista material, para os
professores, ndo teve. Entdo, tudo que a gente usou de internet, computador, tablet,
smartphone, foi tudo dos professores, a gente nao teve nenhum tipo de ajuda de custo
para isso.”

Este relato, junto as questdes que permearam a jornada de trabalho dos
professores, a demanda advinda do tempo nos aplicativos de celulares, programas de
computador e reunides de formacao digital estiveram na rotina desses profissionais, nas

suas casas, durante as aulas remotas, como afirma Sena (2020, p. 214):

[...] ndo se tem levado em consideragdo que isso tem sido feito com recursos
proprios dos docentes, que tém investido em uma internet com mais megas,
em um celular mais potente ou mesmo comprando um computador para dar
conta da estrutura que deveria ser garantida pelo poder publico. Registre-se
também, que os professores e professoras tém dobrado a sua carga horaria,
usando de seu tempo particular/familiar para fazer atendimento a alunos,
pais, diretores e coordenadores pelos aplicativos de bate-papo, que ndo tém
horario limite e sobrecarregam os docentes, que ainda precisam planejar,
corrigir atividades, participar de inumeras reunides virtuais e muitas lives
para as quais sdo convocados.

Por outro lado, além da condigdo de trabalho da professora, os estudantes
apresentaram condi¢cdes que limitavam o acesso as aulas remotas, pois dentro da
realidade que foi analisada na pesquisa, por exemplo, o perfil socioeconémico dos
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental se diferenciava das demais turmas, ja que no

periodo da pandemia e a impossibilidade de realizagao dos tradicionais testes de selecdo

® Artigo 2° da Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB).
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do CAp para o ingresso dos discentes, fez com que esse processo fosse realizado através
de sorteio publico, o que trouxe um cendrio ainda mais heterogéneo no quesito do

acesso a recursos materiais de TDIC nas turmas em questao.

[...] o publico que entrou por sorteio, ele tem duas caracteristicas principais
do ponto de vista socioecondomico. Tem um publico que ele tem uma
condigdo de ter um equipamento, de ter uma internet, que teve o inicio da sua
escolarizag@o de maneira muito consolidada e tem um publico que ndo tinha
tanto recursos de equipamento, de internet que teve muita dificuldade na sua
trajetoria escolar, na constru¢do do conhecimento. Entdo, eu me recordo em
alguns momentos de conselho de classe, em que assim, mesmo nesse tempo
de pandemia, a gente passava uma atividade para receber de maneira remota
também através do Google Classroom e a gente via uma pouca organizagao
do trabalho, o pouco cuidado, letras que estavam fora do lugar, fora do seu
contexto, é... A forma de até, muitas vezes, de falar, de se apresentar. A
questdo também da auséncia visual na sala de aula, alguns estudantes
preferiam deixar sua imagem preservada, talvez o seu ambiente preservado.
Entdo eu observei que havia essa diferenga nessas duas caracterizagdes
desses publicos (Professora).

Essa falta de recursos materiais por parte dos estudantes também influenciou
diretamente na participagdo deles durantes as aulas, uma vez que até os que
conseguiram os aparelhos de TDIC demonstravam receio em mostrar a sua realidade, o
ambiente das suas casas, uma vez que o chdo da escola passava a ser delimitado pelas
paredes dos seus lares e dos olhares por tras das cadmeras. A constru¢do de uma nova
realidade dentro do ambiente educacional fez com que as barreiras que ja existiam
(fruto da desigualdade social no pais) fossem levadas a niveis de complexidade ainda

maiores. Segundo Vasconcellos (2014, p. 33):

Uma crianga que tenha acesso, desde pequena, a livros, jornais, revistas,
viagens, teatro, cinema, internet, TV a cabo, evidentemente tem um acimulo
de informagdes, tem a percepgdo do sentido social da escrita muito mais forte
do que uma que ndo tenha essa oportunidade. Mas, isso ndo pode servir de
justificativa para a ndo aprendizagem na escola. Se ela ndo teve essa
oportunidade fora da escola, devera ter de forma ainda mais privilegiada
dentro dela, porque a fung@o social da escola é fazer com que todos
aprendam, e ndo ficar justificando a ndo aprendizagem em fung¢ao da situagio
da familia. Porque, se assim for, o aluno estara sendo punindo duas vezes: ja
¢ vitima de uma situagdo social (ou psicoldgica) familiar que o prejudica, e
vai ser mais uma vez prejudicado porque a escola ndo estd criando condi¢des
adequadas para que venha aprender. Insistimos: numa perspectiva
democratica, o papel da escola ¢ propiciar a aprendizagem de todos.

Na perspectiva de ndo punir duplamente a esses (as) estudantes, o CAp ofereceu

algumas acdes para minimizar os impactos causados pelo ERE na condi¢do material dos
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estudantes que apresentaram vulnerabilidade social, esse didlogo entre a gestio'® e as
especificidades do periodo trouxe um relevante elo entre as agdes que estavam sendo
feitas no sentido de tornar o ERE funcional na escola e ao mesmo tempo observar as

caréncias que poderiam ser obstaculos para os estudantes em suas individualidades.

Se se pretende, com a educacdo escolar, concorrer para a emancipagdo do
individuo enquanto cidaddo participe de uma sociedade democratica e, ao
mesmo tempo, dar-lhe meios, ndo apenas para sobreviver, mas para viver
bem ¢ melhor no usufruto de bens culturais que hoje s@o privilégio de
poucos, entdo a gestdo escolar deve fazer-se de modo a estar em plena
coeréncia com esses objetivos (PARO, 1998, p. 5).

Nesse sentido, a relagdo entre a gestdo escolar e o ambiente encontrado no ERE
foi desde a operacionalizacdo e funcionamento da estrutura fisica da escola, na
manuten¢do dos aparelhos de TDIC, mas também na jun¢do da comunidade escolar ¢ as
necessidades que surgiram em meio a esse cenario. Isso implica dizer que o
distanciamento desses pares seria um obstdculo, um grave impeditivo para a realizagao

das aulas remotas, logo

Como participante da divisdo social do trabalho, a escola ¢é responsavel pela
producdo de um bem ou servigo que se supde necessario, desejavel e util a
sociedade. Seu produto, como qualquer outro (ou mais do que qualquer
outro), precisa ter especificagdes bastante rigorosas quanto a qualidade que
dele se deve exigir. Todavia, é muito escasso o conhecimento a esse respeito,
quer entre os que lidam com a educa¢do em nossas escolas (que pouca
reflexdo tém desenvolvido a respeito da verdadeira utilidade do servigo que
tém prestado as familias e & sociedade), quer entre os proprios usuarios e
contribuintes (que t€m demonstrado pouca ou nenhuma consciéncia a
respeito daquilo que devem exigir da escola) (PARO, 1998, p. 5).

Uma das medidas foi disponibilizar uma Cartilha ainda no ano de 2020'' que
teve como objetivo apresentar informagdes sobre o processo pedagodgico na fase de
retomada das atividades no contexto da pandemia da Covid-19, para melhor
compreensdo do funcionamento do CAp naquele periodo. Um dos pontos citados nessa

Cartilha estava o Nucleo de Apoio a Acessibilidade, Permanéncia e Inclusdo (NAAPI).

Sim, veja, nessa questdo que vocé esta chamando de estrutural, do ponto de
vista pedagogico, para os professores houve formagdo direcionada ao uso da

10 Aqui, o conceito de gestdo ndo esta atrelado a questdes empresariais, como vem sendo empregado na
atualidade situado dentro da visdo capitalista, mas no papel dos professores ¢ da escola no sentido de
contribuir com o olhar de quem esta intimamente relacionado com o processo formativo, que envolve a
relagdo dos estudantes com condi¢des qualitativas para poder acessar uma educag@o de qualidade. Ler:
FREITAS, Luis Carlos de. A reforma empresarial da educaciio: nova direita, velhas ideias. Sdo
Paulo: Expressao Popular, 2018.

! Cartilha CAP 2020: Orientagdes Gerais para o Ensino Remoto para Estudantes e Familia. Disponivel
em: < https://www.ufpe.br/documents/39038/0/Cartilha+CAp/180cd713-454¢-4626-82tb-0dfd9a170176>
Acessado em: 08 de maio de 2022.
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tecnologia, metodologias ativas, treinamentos com o Google Classroom,
entdo, assim quando a gente chegou para dar aula no ensino remoto, nos
professores, tivemos uma base, mesmo aqueles que tinham mais dificuldade
de alguma forma comecaram a ter algum contato, a ter algum tipo de
formacdo mesmo, para trabalhar nesse modelo. [...] A escola também. Ela
preparou duas cartilhas, foi uma cartilha voltada para os estudantes daquilo
que podia ser feito, dentro desse modelo remoto, os cuidados, e uma cartilha
também para os estagidrios daquilo que eles deveriam ter cuidado para esse
tipo de modelo de ensino (Professora).

Conforme a professora, que esteve envolta no processo de acompanhamento dos
estudantes, diagnosticando ndo s6 os aspectos pedagdgicos, mas monitorando as
dificuldades que estavam sendo encontradas pelos alunos no momento de acessar e
permanecer na escola, o trabalho em conjunto realizado pela coordenagdo da escola
junto com o NAAPI foram instrumentos elementares para a funcionalidade do ERE no
CAp. Além dos equipamentos de TDIC, também foram oferecidos livros e alimentos
que tinham como objetivo minimizar os percal¢os que os estudantes, e familias da

comunidade escolar estavam passando

[...] sobre a campanha de alimentos e livros, a escola fez, acredito que 3
edigdes dessa campanha, através de uma vaquinha virtual, onde havia a
doagdo de dinheiro e a gestdo transformava em cestas basicas e livros que
foram doados também. Essas cestas basicas foram doadas aos servidores
terceirizados do CAp e também ao estudantes com baixa renda (os critérios
foram discutidos pelo NAAPI) (Professora).

Outros aspectos importantes que vieram junto a inser¢ao dos aparelhos de TDIC
foram as formagdes, que tinham como objetivo a capacitagdo dos professores e
estudantes, para utilizacao das ferramentas que os equipamentos eletronicos ofereciam
para a realizacdo das aulas, contatos interpessoais e plataformas de interacao e avaliacdo
dos contetidos trabalhados em salas virtuais de aula. Sendo assim, ndo bastava ter a
posse das condi¢des materiais, mas saber manusear os recursos digitais que foram

disponibilizados se tornou ponto chave na dinamica do ERE.

Entdao foi feito todo um acompanhamento daqueles alunos que tinham o
equipamento ¢ também tinham acesso a internet. E a partir dai, foi criado
pela escola em parceria com a reitoria uma forma de quem ndo tinha esse
acesso, de oferecer esse acesso. Entdo foi disponibilizado inicialmente
smartphone, e também tinha um valor, uma bolsa que eles recebiam
mensalmente para garantir esse acesso. E depois foi ampliado, além do
smartphone foi trocado o equipamento, foi oferecido o tablet para esses
estudantes e no meio do percurso sempre tinha alguém que o equipamento
quebrava e tinha que trocar, entdo, tudo isso foi considerado. Isso eu estou
falando dentro do contexto do Colégio de Aplicagdo UFPE (Professora).
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A construcdo dos alicerces para a implementagdo do ERE no CAp foi realizada
de maneira solida na relagdao dos professores e instrumentos de TDIC, e levou cerca de
cinco meses entre o periodo que as aulas foram interrompidas no ano de 2020 até a volta
as aulas no modelo remoto. Esse movimento propiciou, segundo a professora, outro

desafio: a expectativa do retorno das atividades.

Veja, ndo foi facil, porque era tudo novo mesmo. Eu conheco escola, por
exemplo, que ja iniciaram, foi fechado num dia e no outro ja iniciou com esse
modelo. E conheco professoras que passaram por esse processo, foi muito
dificil, eu vi gente chorando, pessoas totalmente despreparadas. Eu tive
experiéncias de chegar material para as minhas filhas em casa, um video de
seis minutos, considerando que aquilo era um tipo de aula. Entdo, isso é um,
como eu posso chamar? Ndo me vem nem o adjetivo agora, foi algo muito
for¢ado para esse tipo de situagdo acontecer, principalmente na rede privada.
No nosso caso, eu posso dizer que a gente ficou bastante tempo nesse tipo de
formacao, praticamente paramos em marg¢o (2020) e retornamos em setembro
(2020). Entao foi um tempo de muita preparagdo [...] Pessoalmente, eu ja
estava querendo voltar de alguma forma ter esse contato, porque como eu ja
disse a gente ja vinha tendo formacdo, eu ja estava com monitores, eu ja
estava preparando as minhas aulas, a gente sempre se reunia a tarde para
organizar o cronograma, precisei reelaborar o meu plano de ensino, entdo
tudo isso eu fiquei revendo nesse tempo de chegar o dia de iniciar as minhas
aulas (Professora).

No entanto, apesar de todo o processo de formagdo digital trazer elementos
novos para a pratica pedagogica na sala de aula, ao adentrar nas especificidades das
aulas de EF, unido com a sistematizacdo dos conhecimentos acerca dos contetidos da
Cultura Corporal, a professora encontrou o seu maior desafio no ERE, que era lidar com
as cameras dos celulares e computadores desligadas no momento das aulas com

atividades sincronas.'? Segundo ela:

[...] esse foi o maior desafio, porque eu ndo via sentido, como professora, de
fazer uma pratica corporal onde eu ndo estivesse vendo os meus alunos.
Entdo, diante disso, eu fiz uma op¢do de ndo fazer nenhuma pratica durante
os 60 minutos de aula, que era o que a gente tinha. Sabendo que a Educagio
Fisica ela ¢ esse componente do tipo corporal eu tentei de outras maneiras
fazer com que os alunos acessassem isso. Entdo quais foram as formas que eu
encontrei para isso? Pedindo para que eles fizessem videos ¢ me enviassem.
Entdo se eu estava trabalhando ginastica, eu dava alguns desafios de
ginasticas para eles e pedia para eles filmassem e que enviassem para mim.
Da mesma forma com a danga, que eu pedi também, e com o jogo. Ja que a
gente ficou com trés unidades letivas e foram os trés temas que eu trabalhei
com eles.

Ao situar a EF como componente curricular do tipo corporal a professora

destaca a relagdo indissociavel entre a teoria e a pratica nas aulas, o que nas atividades

12 As atividades sincronas sdo aquelas a serem desenvolvidas em interagdo virtual de professores com
estudantes e sdo ministradas dentro de horarios estabelecidos pela institui¢do de ensino.
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sincronas estava desvinculada da realidade que se impunha naquele momento, uma vez
que com a ausé€ncia de contato visual e as condi¢des particulares de cada estudante nos
seus lares, o momento da experimentacdo pratica do conteudo da Cultura Corporal

trabalhado nas aulas ficou comprometido.

Nessa perspectiva da reflexdo da cultura corporal, a expressdo corporal ¢ uma
linguagem, um conhecimento universal, patriménio da humanidade que
igualmente precisa ser transmitido e assimilado pelos alunos na escola. A sua
auséncia impede que o homem ¢ a realidade sejam entendidos dentro de uma
visdo de totalidade. Como compreender a realidade natural e social,
complexa e contraditoria, sem uma reflexdo sobre a cultura corporal humana?
(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 29).

Em uma das possibilidades, na pratica pedagogica nas aulas de EF no trato com
o conhecimento da Cultura Corporal, dos conteudos que foram trabalhados pela
professora nas turmas (a danca, a ginastica e o jogo) nas trés unidades letivas, houve
alteragdes sensiveis na experimentacdo pratica a partir do momento em que até o
contato visual estava comprometido, nos momentos sincronos. O que trouxe grande
importancia para os momentos assincronos'® no processo de elaboragio de videos, a
exibicdo de fotografias e memorias dos estudantes para a realizagdo das

experimentacdes praticas dos contetdos pelos estudantes.

[...] Entdo foi essa forma, através de videos que eu consegui acessar essa
parte corporal deles. E a gente conseguiu produzir coisas muito boas. Teve
uma pratica de dancga, por exemplo, cada um fez alguma coisa em casa, era
uma atividade em grupo, e depois eles juntaram o que cada um fez, deram
sentido aquelas individualidades de maneira coletiva, foi muito bacana. E ai
apresentava na sala de aula para os alunos, para os colegas verem. Algumas
turmas eu ndo consegui fazer isso, porque eles ndo se sentiam a vontade, de
mostrar o que estava fazendo [...] Eu também pedia imagens, na verdade
fotografias, alguns estudantes pediam para ndo apresentar aquelas fotos,
outros sem problema nenhum apresentavam. Inclusive a gente usava, muitas
vezes, essas fotografias como material de aula, entdo se eu iria preparar um
slide para falar sobre algum tipo de ginastica e alguma aluna tinha me
mandado algum movimento para falar sobre, eu entrava em contato, pedia a
autorizagdo, e a gente apresentava aquela fotografia e a aluna falava também.
Entdo foi um meio de estar fazendo com que o aluno pudesse vivenciar
alguns movimentos, algumas praticas nas suas casas. Em certo momento da
pandemia, havia uma abertura maior em que eles podiam ir para praca,
mesmo de madscara, ou no seu prédio, e eles fizeram algumas dessas praticas
nesses ambientes, além de fazer em casa também fizeram de maneira externa.
Sempre deixava muito claro de que eles ficassem, assim, a vontade e so
fizessem aquilo que sentissem seguranca (Professora).

Desta forma, com a utilizacdo de recursos audiovisuais ¢ a recuperacao da

memoria dos estudantes, trabalhando com o que eles ja carregavam de conhecimento

13 Atividades a serem desenvolvidas pelo estudante mediante orientagdo docente como estudos dirigidos,
exercicios, leitura, pesquisas, projetos etc.
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sobre os contetidos da Cultura Corporal que a professora aproximou a realidade que
estavam inseridos e foram essenciais na dindmica de participagdo nas atividades e na
propria avaliacdo dos significados que os alunos traziam com os materiais. Segundo o

Coletivo de Autores (1992, p. 73):

E, portanto, através da expressdo corporal enquanto linguagem que sera
mediado o processo de sociabilizagdo das criangas e jovens ma busca da
apreensdo e atuagdo autdbnoma e critica na realidade, através do conhecimento
sistematizado, ampliado, aprofundado, especificamente no ambito da cultura
corporal.

Ainda sobre a instrumentalizagdo e os critérios avaliativos que a docente

utilizou, ela afirma que:

[...] tinha producdo de textos também, que eles faziam a partir das aulas,
tinham seminarios que eles faziam na sala de aula, trabalhava com conceitos,
pedia para eles elaborarem conceitos a partir daquele entendimento que eles
vinham tendo na sala de aula. Esses foram os principais instrumentos que eu
utilizei. E ai, como critério, eu utilizava a clareza daquilo que eles tinham
entendido, a objetividade, a criatividade que eles estavam tendo para fazer
aquelas producdes, foram alguns critérios esses que passei a avaliar eles.

Do ponto de vista das possibilidades didatico-pedagogicas que surgiram durante
o ERE, e que a professora pudesse destacar, ela trouxe algo que vai continuar
utilizando, ainda com o retorno das aulas presenciais, pois esse recurso advindo das
TDIC a ajudou e pode continuar sendo um instrumento de interagdo e avaliacdo dos

estudantes.

Eu penso que a utilizagdo da plataforma do Google, a sala de aula do Google,
o Classroom. E algo que ndo tem como deixar de vivenciar, essa plataforma.
A gente muitas vezes fala sobre alguma atividade em sala de aula e reforga 14,
e eles entregam por 14 e fica mais facil.

Outro ponto relevante que a professora chama atengao, agora relacionado com a
volta as aulas presenciais, sdo as lacunas deixadas pelo ERE, o afastamento dos
estudantes do chdo da escola e consequentemente do contato direto com os contetidos

da Cultura Corporal na relagao entre professores e alunos.

[...] essa lacuna ela existe, essa lacuna ela ficou. E tentando dar conta disso, ¢
que eu penso que cada vez mais a gente tem que fortalecer as praticas que
estdo sendo feitas no chido da escola nesse retorno, ¢ isso que eu tenho
observado, ¢ isso que eu tenho sentido, ¢ isso que eu tenho tentado fortalecer
dentro das minhas praticas. Sabe? Tém turmas que cada vez mais elas pedem
praticas, e observo também essa mudanga de postura dos alunos, pois antes
muitas vezes tinha uma dispersdo, tinha uma nao vontade de fazer, mas agora
eu vejo um engajamento bem interessante nesse retorno (Professora).
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Apos as discussoes acerca das aulas de EF Escolar no ERE, seus desafios e
particularidades, junto com os relatos da entrevista da professora, acreditamos que o
formato instituido pela condicdo emergencial ligada a pandemia da Covid-19, além de
escancarar as desigualdades no acesso € permanéncia nas escolas, também nao propicia,
apesar de todos os esfor¢os que possam ser feitos por professores e professoras, um
ambiente que favorega a sistematizagdo e organizagdo do conhecimento pedagdgico dos

conteudos da Cultura Corporal na EF.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo de todo o percurso desse estudo, o ERE se estabeleceu como ponto de
partida para as andlises sobre a conjuntura nacional da educacdo brasileira e agora
aparece como ponto de chegada para analisar os desafios da EF Escolar na sua
materializa¢do no chao virtual da escola. O que ndo ¢ tarefa facil, visto que as diversas
realidades existentes nas instituicdes de ensino pelo pais apresentem caracteristicas
unicas, mas ainda assim o legado deixado pelo ERE ¢ construido por grandes lacunas e
interrogagoes, ja que heranga pode levar anos para ser desvelada.

Nao ¢ possivel afirmar que se possa desenvolver um ensino da EF de qualidade
dentro das condigdes postas pelo ERE, principalmente aqui no Brasil, onde professores
dialogam com a precariedade da estrutura educacional do pais, condi¢des de trabalho
inadequadas, e a responsabilidade de ensinar estudantes que muitas vezes nao estdo em
condi¢des de acessar uma sala de aula, alguns por falta de material, outros por auséncia
de assisténcia e muitos por questdo de sobrevivéncia. E a pandemia da Covid-19
escancarou todas essas nuances.

E preciso investir na formagdo de professores, na coeréncia entre o que ele
recebe de arcabouco tedrico (e financeiro) e o que encontra na pratica, que a sua pratica
nao esteja alienada numa cadeia de determinagdes impostas pela sociedade capitalista,
mas na condi¢cdo se apoiar em abordagens com vieses marxistas que se constituem na
criticidade, no saber e no fazer pedagédgico pautado na ciéncia que possa transformar a
realidade dos estudantes, consolidando aspectos histéricos, artisticos e filos6ficos em

graus cada vez mais avangados.
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Exemplos como a Pedagogia Historico-Critica, a abordagem critico-superadora
na EF, e as suas contribui¢des para os entes envolvidos no processo de ensino escolar
sdo pilares que podem servir de sustentagao para mudanca de panorama primeiro na
compreensdo das relagcdes humanas, e na concep¢do de formagdo omnilateral do ser
humano, carregando relagcdes e significados que possam perpassar por aspectos
biologicos, culturais e trazer a compreensdo da individualidade e universalidade de
todas as pessoas.

O nosso estudo evidencia as possibilidades didatico-pedagogicas que a Educagao
Fisica escolar apresentou durante o ERE, ao mesmo tempo destacou sua condi¢do de
um componente curricular de natureza essencialmente pratica, que, mais que ser
reinventado, precisa assumir sua responsabilidade com o processo de apropriacao do
conhecimento cientifico acerca da cultura corporal. Este ¢ um dos grandes desafios para
nossa area de atuacao profissional.

Diante do cendrio critico que estamos vivendo, em meio ao caos proporcionado
pelo desgoverno do pais, personificado na figura do atual presidente da republica e
endossado pelos seus apoiadores, o agravamento das desigualdades sociais no pais, a
fome, junto a isso tudo a consternacdo pela perda das vidas de mais de 665mil'*
brasileiros e brasileiras. E preciso, mais do que nunca, reavaliar posicionamentos
politicos e ficar cada vez mais organizados e resistentes as armadilhas que o projeto de
desmonte da educacao nacional vem trazendo e impactando na vida dos filhos da classe
trabalhadora.

Pois, a educag@o escolar ¢ o instrumento mais poderoso que pode ser utilizado
pelos trabalhadores na necessidade de intervir, de forma consciente, na condugdo do
processo historico para caminhos que levem a uma educacao publica de alta qualidade
em todo o territorio nacional. Esse processo percorre de maos dadas a implementacgao de
politicas publicas que contemplem a diversidade de realidades da sociedade brasileira.
Professores, estudantes, familia e comunidade escolar, precisam debater esses temas em
carater de urgéncia, a valorizagdo do chao da escola publica ¢ a pauta.

A educagdo presencial, portanto, ndo pode ser substituida pela EaD ou pelo
ERE, uma vez que aspectos como a sociabilidade do chdo da escola e a humanizagao da
pratica pedagdgica perpassam por um contato contiguo entre professores e estudantes

no sentido de possibilitar, dentre outras nuances, o carater ludico das aulas, a relacao

14 Disponivel em: <https://github.com/CSSEGISandData/COVID-19> Acessado em: 15 de maio de 2022.
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indissociavel entre a teoria e a pratica que ¢ afastada com o ambiente das aulas remotas.
Logo, a esséncia da educacdo sempre serd dentro das salas de aula, nas paredes da
escola, no intimo das relagdes construidas nesse espago.

Continuaremos com o desejo de que o aprofundamento das categorias
mencionadas nesse estudo possam nos encaminhar para a perspectiva de produciao de
artigos e participagdes em congressos, a partir dos produtos que esse trabalho pode
oferecer, no sentido de contribuir na formagao critica de professores e professoras de
EF, afim de que superem os desafios impostos pelas contradi¢cdes existentes no chdo

(virtual) da escola.
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APENDICE A
TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Eu, Cleiton Jos¢ de Melo Ferreira, pesquisador responsavel pelo projeto A Educacio
Fisica Escolar no ensino remoto emergencial: realidade e possibilidades sob
orientagao do Prof.* Dra. Andréa Carla de Paiva, estabelecemos prover procedimentos
que assegurem a confidencialidade e a privacidade, a protecdo da imagem e a nao
estigmatizacdo dos participantes da pesquisa, garantindo a nao utilizagdo das
informacdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termos de
autoestima, de prestigio e/ou de aspectos econdmico-financeiros € que o acesso a estes
dados ou em outra base de dados sera utilizado somente para o projeto ao qual estd

vinculado.

Local, 21 de Margo de 2022

Cleiton José de Melo Ferreira

Andrea Carla de Paiva
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APENDICE B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Elaborado de acordo com a Resoluc¢io 466/2012-CNS/MS)

PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS
Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa A Educacio
Fisica Escolar no ensino remoto emergencial: realidade e possibilidades que esta

sob a responsabilidade do pesquisador Cleiton José de Melo Ferreira sob a orientacdo
da Dra. Andrea Carla de Paiva.

A pesquisa tem como objetivo analisar a pratica pedagogica de professores (as) de
Educagao Fisica (EF) durante o ensino remoto emergencial na escola, com isso
esperamos contribuir para as discussdes sobre a formacdo e qualificagdo do (a)
professor (a) de Educacao Fisica diante das especificidades encontradas na experiéncia
com o ensino remoto e seus impactos na educagao.

A coleta de dados sera realizada por meio de entrevistas do tipo semiestruturada na
plataforma digital Google Meet, e se o entrevistado desejar, realizaremos
presencialmente.Para isso, realizaremos a grava¢do dos dados fornecidos, a fim de
atender os objetivos da pesquisa. Necessitaremos também de uma assinatura digital
do(a) para o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que ficard sob posse dos
pesquisadores e do(a) participante. Apds o término da pesquisa, todos os dados
gravados, filmados ou equivalentes serdo guardados por um periodo de 5 anos. Apds o
prazo, o material sera descartado, nao restando nada que venha comprometé-lo agora ou
futuramente.

O processo ocorrerd durante o tempo que a pesquisa estiver sendo realizada. Quanto aos
riscos, destacamos que ndo estdo presentes em nenhum momento durante ou apos a
pesquisa. Prezaremos pelo sigilo e cuidado ético com o(a) participante e com os dados
fornecidos. A unica inconveniéncia possivel esta associada apenas a dedicagdo de tempo
para responder a entrevista.

Quanto aos beneficios, a pesquisa ndo oferece nenhum beneficio direto ao participante.
Todavia, esperamos que ela auxilie e contribua nas discussdes académicas, escolares e
sociais sobre a formacao profissional em Educac¢do Fisica.

Todas as informag¢des desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em
eventos ou publicagdes cientificas, ndo havendo identificagdo dos voluntarios, a ndo ser
entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagao.
O(A) senhor(a) tera os seguintes direitos: a garantia de esclarecimento e resposta a
qualquer pergunta; a liberdade de abandonar a pesquisa a qualquer momento sem
prejuizo para si; a garantia de privacidade a sua identidade e do sigilo de suas
informagdes. Caso haja gastos adicionais, os mesmos serdo absorvidos pelo
pesquisador.

Apenas quando todos os esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realizacdo
do estudo, pedimos que rubrique e assine as paginas ao final deste documento que esta
em duas vias. Uma via lhe serd entregue e a outra ficara com o pesquisador.
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Vocé estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar, nao
havera nenhum problema, desistir ¢ um direito seu, bem como serd possivel retirar o
consentimento em qualquer fase da pesquisa, também sem nenhuma penalidade.

Em caso de duvidas ou esclarecimentos, vocé pode procurar o pesquisador responsavel
por esta pesquisa, por meio dos seguintes contatos:

Pesquisador  responsavel: Cleiton Jos¢é de Melo  Ferreira;  e-mail:
cjose.melo.ferreira@gmail.com,telefone para contato: (81) 996728143 eAndrea Carla
de Paiva; e-mail: andrea.cpaiva@ufrpe.br

Endereco (Cleiton Melo): Rua Alberto Freire, 266, Carpina/PE — Bairro do Caja.

Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, (Nome Completo do Participante), abaixo assinado, apos a leitura (ou a escuta da
leitura) deste documento e de ter tido a oportunidade de esclarecer minhas duvidas com
o pesquisador, concordo em participar do estudo A Educacao Fisica Escolar no ensino
remoto emrgencial: realidade e possibilidades, como voluntario(a) bem como,
autorizo o acesso aos dados que vou fornecer durante a pesquisa, a divulgagdo e a
publicagdo de toda informagdo por mim transmitida, exceto dados pessoais, em
publicagdes e eventos de carater cientifico. Foi-me garantido que posso retirar o meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Desta
forma, assino este termo, juntamente com o pesquisador, em duas vias de igual teor,
ficando uma via sob meu poder e outra em poder do(s) pesquisador (es).

Local, 21 de Marco de 2022.

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador
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APENDICE C
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS (AS) PROFESSORES (AS)

1. Diante do contexto de desigualdade social que o pais apresenta, de que forma vocé
avalia a educagdo brasileira diante do periodo de implementagdo do ensino remoto
emergencial nas escolas?

2. Como o CAp/UFPE se estruturou pedagogica e estruturalmente para atender ao
ensino remoto?

3. Até que ponto o Sr (a) se sentiu preparado (a), tanto no ambito social/psicologico,
quanto no seu nivel de conhecimento acerca da mediacdo dos contetidos escolares, na
conducdo de atividades pedagogicas utilizando diferentes midias em plataformas on-
line?

4. Como o modelo de ensino remoto impactou suas aulas? Quais os principais desafios
encontrados?

5. Quais foram as principais estratégias avaliativas utilizadas por vocé na disciplina de

Educacao Fisica durante o ensino remoto?

6. Quais possibilidades didatico-pedagdgicas surgiram nas suas aulas de Educacdo

Fisica, no ensino remoto emergencial?
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