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RESUMO

O ensino de literatura em tempos de inovagdes tecnoldgicas requer uma mudanca
significativa de paradigmas. Em outras palavras, precisamos repensar a educacao literaria
tradicional, focada apenas em abordagens anacronicas e dissociadas das demandas de
aprendizagem dos estudantes. Norteados por essa questdo, o objetivo geral deste trabalho
foi propor estratégias didatico-metodolédgicas direcionadas ao ensino de literatura no nivel
médio, visando a formacgéo de leitores criticos e autbhomos no contexto da cultura digital,
levando em conta as potencialidades dos Recursos Educacionais Abertos (REA). Como
aporte tedrico, foram priorizadas as abordagens de Amiel (2012), Colomer (2007), Coscarelli
e Cafiero (2013), Cosson (2006, 2014, 2020), Dalvi (2013), Martins (2006, 2014), Rouxel
(2013), Todorov (2009) e Zilberman (2008, 2009). Tais autores(as) refletem sobre a questdo
do ensino de literatura e endossam a fragilidade de muitas praticas herdadas do passado —
baseadas no historicismo e biografismo literdrio — que necessitam ser revistas. Também
discutem sobre os REA e como eles podem dinamizar e democratizar a educacdo aberta em
cenarios on-line de aprendizagem. Em relacdo a metodologia adotada, priorizamos a
abordagem qualitativa, utilizando como técnicas a pesquisa bibliografica, no debru¢ando
sobre materiais ja produzidos acerca do tema, e a exploratéria/descritiva, esta Ultima sendo
realizada no ciberespaco para mapeamento de plataformas digitais de Educacdo Aberta,
visando a coleta de dados com foco em REA que pudessem ser explorados em propostas
metodoldgicas para a educacéo literaria aberta. Também investigamos como as diretrizes
curriculares da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propdem o ensino de literatura no
contexto da cultura digital. Esperamos que o presente trabalho contribua para uma reflexdo
critica acerca da importancia de se propor estratégias didatico-metodoldgicas articuladas
aos REA, enxergando as potencialidades que eles possuem para transformar positivamente
a educacao literaria aberta.

Palavras-chave: Ensino de Literatura. Recursos Educacionais Abertos- REA. BNCC- Base
Nacional Comum Curricular. Ensino Médio. Educacéo Literaria Aberta.



1. Introducéo

O ensino de literatura, especialmente no nivel médio, encontra-se em
discordancia com as demandas do mundo globalizado e tecnolégico no qual
estamos inseridos. Basicamente, a literatura € tratada dentro da escola de maneira
pouco produtiva, sendo reduzida a “[...] uma caricatura, na qual a leitura dos textos
literarios € substituida por listas de autores e caracteristicas de estilo de época”
(COSSON, 2014, p. 15).

Essa situacdo torna-se mais agravante porque os alunos de hoje cresceram
cercados pelas Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao (TDIC). Portanto,
uma educacdo literaria pautada numa perspectiva pouco significativa, que nao
contempla a leitura integral do texto e, pior ainda, que estigmatiza o vinculo do
campo literario com as midias digitais, em nada colabora para motivar os
estudantes.

Pelo contrério, tal abordagem acaba distanciando-os da experiéncia leitora,
pois esses “nativos digitais”, denominados assim por Prensky (2001), vivenciam a
cultura digital de forma intensa e naturalizada. Sendo assim, concebemos que nao é
aconselhavel que o professor de literatura nutra algum tipo de preconceito em
relacdo a presenca das tecnologias no ambito escolar, uma vez que o0 ensino de
literatura pode se beneficiar nessa parceria —ou melhor, relacdo de simbiose —
estabelecida com as TDIC.

Estando cada vez mais presentes nos ambientes virtuais do ciberespaco,
leitores e autores estabelecem novos processos de interacdo com a literatura, por
meio das mediacdes que as tecnologias propiciam. Considerando esse novo perfil
de leitor, que agora também é “navegador”, € imprescindivel considerar as midias
digitais como recursos propicios a formacao leitora, ndo competindo, de forma
alguma, com a cultura do livro impresso. Ribeiro (2016, p. 112) corrobora esta ideia,
ao apontar que “o livro digital, no entanto, ndo parece ter reduzido a forca do livro
impresso, tendo-o, ao contrario, como uma alternativa e mesmo um aliado”.

Rouxel (2013) argumenta que ao se discutirem questbes pertinentes ao
ensino de literatura, € fundamental evidenciar a finalidade desse ensino: formar
individuos livres, sensiveis, inteligentes, dotados de criticidade e, acima de tudo,

capazes de recepcionar a obra com autonomia. Esse é o tipo de educacéo literaria



gue devemos vislumbrar para os alunos, uma educacao que ensine a ser livre e a
pensar por conta prépria, capaz de coloca-los como protagonistas da propria
aprendizagem (FREIRE, 2005).

O presente trabalho tem como objetivo geral propor estratégias didatico-
metodoldgicas direcionadas ao ensino de literatura no nivel médio, visando a
formacéao de leitores criticos e autbnomos no contexto da cultura digital, levando em
conta as potencialidades dos Recursos Educacionais Abertos (REA). A énfase dada
a Educacao Aberta (EA) deve-se ao fato de ela propiciar, segundo Santaella (2014),
uma aprendizagem que € altamente flexivel e ubiqua, ocorrendo praticamente em
quaisquer espacos e contextos, mediante a presenca de recursos tecnologicos que
propiciem interatividade.

Por sua vez, como questdo norteadora da pesquisa, temos 0 seguinte
guestionamento: como repensar estratégias metodoldgicas para utilizacdo de REA
em educacéao literaria aberta em cenarios on-line de aprendizagem?

Como objetivos especificos da pesquisa, propomos: 1. Averiguar criticamente
as orientacOes e diretrizes curriculares que constam na BNCC em relagéo ao ensino
de literatura no nivel médio; 2. Discutir caracteristicas e potencialidades dos
Recursos Educacionais Abertos (REA) para dinamizar o ensino de literatura em
tempos de inovacdes tecnoldgicas; 3. Propor a adocdo de alternativas didatico-
metodoldgicas com foco em REA para apoiar a educacdo literaria aberta em meios
digitais.

As motivacbes que levaram a escolha desse tema surgiram, em primeiro
lugar, devido a hipétese levantada de que, em relacdo ao ensino de literatura no
nivel médio, ainda ndo ha um numero expressivo de estratégias metodoldgicas que
dialoguem com os Recursos Educacionais Abertos (REA). Ou seja, eles ainda néo
sdo encarados ou utilizados pelos docentes como materiais didaticos, de fato
(STAROBINAS, 2012).

Em segundo lugar, por estarmos cientes de que as praticas de leitura literaria
podem sair fortalecidas a partir da adocdo dos REA em alternativas didatico-
metodoldgicas, levando em conta que o0s jovens sao leitores/navegadores e,
portanto, passam um tempo consideravel no ciberespaco (local onde tais recursos
estdo preferencialmente disponiveis). Essa proximidade entre o aluno e a obra

literaria, intermediada pelos REA, teria a capacidade de fazé-lo encontrar prazer na



leitura, afeicoando-se a tal pratica, ndo a enxergando como uma mera obrigacao
imposta pelo professor.

Em terceiro lugar, também teve como motivacdo a apreensao de que 0 ensino
de literatura no nivel médio deve estar em consonancia com as orientacbes e
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento oficial e de
carater normativo que preconiza uma educacao literaria em sintonia com a cultura
digital, com os diversos géneros, linguagens e manifestacdes artisticas que dela
emergem. Apesar das contribuicbes inovadoras da BNCC para com o campo
artistico-literario, notam-se “lacunas” que serao discutidas de forma critica.

Os resultados desta pesquisa poderdo, teoricamente, evidenciar como 0s
REA podem — em funcao de suas caracteristicas e atributos — auxiliar o professor de
literatura a proporcionar aos estudantes uma educacéo literaria aberta altamente
flexivel, arrojada e ubiqua.

A seguir, apresentamos o referencial tedrico que embasa o trabalho, a
metodologia empregada na pesquisa, a andlise e discussédo dos resultados e, por

fim, as consideracoes finais.

2. Referencial Teodrico

2.1 Ensino de literatura e orientagfes curriculares da BNCC do Ensino Médio

Discutir sobre o ensino de literatura que vem sendo promovido pela maioria
das escolas ao longo das dultimas décadas € um tema que gera muitos
questionamentos e demanda reflexdes criticas. Especialmente pelo fato de que a
literatura e as praticas de leitura literaria sdo colocadas de lado em detrimento de
uma abordagem anacrodnica, pouco eficaz para contribuir na formagédo do leitor.
Como enfatiza Cosson (2006, p. 34), “aceitar a existéncia do canone como heranca
cultural que precisa ser trabalhada ndo implica prender-se ao passado em uma
atitude sacralizadora das obras literarias”.

Esse “apagamento” da literatura na sala de aula é preocupante porque a
retira do lugar de centralidade que ela deveria ocupar no ensino de lingua materna
(DALVI, 2013). Além disso, também se configura como uma perda substancial a
formacdo humana, pois “[...] se a presenca da literatura € apagada da escola, se o

texto literario ndo tem mais lugar na sala de aula, desaparecera também o espaco



da literatura como l6cus de conhecimento” (COSSON, 2014, p. 15). Dessa forma, o
aluno acaba sendo privado de uma formacao integral que s6 o contato direto com a
obra literaria poderia proporcionar.

Validando esta ideia, Dalvi (2013, p. 78) aponta que “o texto literario ndo deve
ser considerado como uma area apendicular [...] da disciplina de portugués”, mas
sim “como a manifestacdo da memoaria criativa da lingua portuguesa”. Isso significa
que tratar “a obra literaria como conteudo semelhante a outras disciplinas, nao
faltando a prova, o resumo e outras formas de forcar a leitura [...] é introjetar no
aluno uma imagem desabonadora da literatura” (COSSON, 2014, p. 14), destituindo-
a de sua potencialidade formativa e, principalmente, humanizadora.

Todorov (2009) chama de ‘literatura reduzida ao absurdo” essa forma
enrijecida e estéril como a arte literaria é ensinada, visto que o aluno nédo € levado a
ler e entender por si proprio aquilo que leu. Antes que isso aconteca ja lhe séo
apresentadas explicacbes previamente prontas e que ndo prescindem do minimo
esforco cognitivo de sua parte, jA que todas as informacdes que o estudante
teoricamente precisaria saber sdo fornecidas pela critica e veiculadas pelo professor
de literatura (apoiados pelo livro didatico). Desse modo, apreendemos que 0S
discentes ndo tém contato com a obra literaria em si (impossibilitando, assim, as
diversas interpretacdes que surgiriam dessa recepcdo), mas apenas com o juizo de
valor que a critica especializada faz dela. A respeito dessa questdo, o autor

esclarece que:

Os estudos literarios tém como objetivo primeiro o de nos fazer conhecer os
instrumentos dos quais se servem. Ler poemas e romances nao conduz a
reflexdo sobre a condigdo humana, sobre o individuo e a sociedade, o0 amor
e o odio, a alegria e o desespero, mas sobre as nogdes criticas, tradicionais
ou modernas. Na escola, ndo aprendemos acerca do que falam as obras,
mas sim do que falam os criticos. (TODOROV, 2009, p. 27).

Ao tecer estes comentarios, ndo estamos desqualificando as interpretacfes e
avaliacOes feitas pela critica literaria acerca das obras que julgam. Pelo contrério,
assim como Colomer (2007), também partihamos da ideia de que a “critica
valorativa” a respeito de uma determinada obra deve ser feita somente apds sua
leitura, quando a construgcdo pessoal do sentido ja tem ocorrido. Em outras palavras,

“‘quando o efeito e a compreensao da leitura foram alcangados, os leitores gostam



de conhecer as interpretacbes que outros leitores especializados fizeram”
(COLOMER, 2007, p. 183).

Apéds nos aprofundarmos sobre a importancia da literatura para a formacao
integral do ser humano e refletirmos acerca da necessidade de que seu ensino nao
se paute apenas numa abordagem historicista e biografica, iremos agora discutir as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio (BRASIL,
2018) em relacdo ao que deve ser ensinado no campo artistico-literario. Sendo um
documento oficial, de carater regulador e normativo, cuja responsabilidade é orientar
a elaboracéo dos curriculos das escolas de todo o pais, é pertinente langcarmos um
olhar critico sobre ele.

Com a BNCC tendo sido aprovada e homologada em dezembro de 2018,
podemos enfatizar que o seu processo de elaboracdo foi palco de importantes
disputas e embates, tendo em vista que a constituicdo de um documento dessa
magnitude ndo ocorreria de forma passiva e “unilateral”’, ou seja, sem haver qualquer
conflito e envolvendo apenas os atores da educacdo (professores, gestores,
comunidade escolar, etc), ja que quando se trata de educacado, interesses
divergentes — de cunho social, politico e ideoldgico — sdo mobilizados e colocados
em polaridades distintas.

Atentando-nos para as orientacfes e diretrizes curriculares da BNCC em
relacdo ao campo artistico-literario, percebemos que ha, em sua redagdo, uma nitida
preocupacdo em se atender as necessidades e demandas da cultura digital,
buscando, entdo, estar em consonancia com uma sociedade altamente tecnol6gica
e informatizada. Para tanto, o texto do documento defende a sustentacdo de um
ensino de lingua portuguesalliteratura pautado nas “praticas contemporéneas de

linguagem”, com relevancia para

a cultura digital, culturas juvenis, 0s novos letramentos e o0s
multiletramentos, 0os processos colaborativos, as interacdes e as atividades
gue tém lugar nas midias e redes sociais, 0s processos de circulagdo de
informacdes e a hibridizagdo dos papéis nesse contexto (de leitor / autor e
produtor / consumidor). (BRASIL, 2018, p. 490).

Em busca dessa sintonia com a cultura digital, apreendemos que um dos
aspectos mais centrais da BNCC €& a preocupacdo que seu texto demonstra em

relacdo ao jovem ser proficiente no uso das tecnologias e midias digitais, levando



em conta que elas sdo, no contexto atual, responsaveis por intermediar 0s
processos interacionais, de aprendizagem e até mesmo de leitura literaria. Essa
preocupagao é justificada pelo fato de que “a tecnologia é a sociedade, e a
sociedade nao pode ser entendida ou representada sem suas ferramentas
tecnolégicas” (CASTELLS, 1999, p. 43). Em relacdo a esse assunto, o documento

aponta que

propostas de trabalho que possibilitem aos estudantes o acesso a saberes
sobre 0 mundo digital e a praticas da cultura digital devem também ser
priorizadas, ja que impactam seu dia a dia nos varios campos de atuagdo
social. Sua utilizagdo na escola ndo sé possibilita maior apropriagdo técnica
e critica desses recursos, como também é determinante para uma
aprendizagem significativa e autdnoma pelos estudantes. (BRASIL, 2018, p.
478).

Atentos ao fato de que as praticas de leitura foram ressignificadas pela
difusdo e expansdo das midias digitais, notamos que a BNCC busca consolidar um
ensino de literatura que contemple a interseccdo desse campo com multiplos
suportes e linguagens. Ou seja, segundo as diretrizes da BNCC, a literatura deve se
fazer presente na sala de aula de formas diversas, vinculada a géneros hibridos e
multissemidticos, como produc¢des cinematograficas, pecas teatrais, cancoes, viogs,

podcasts, etc.

Para encontrar modos de experimentar e posicionar-se, 0s estudantes
podem participar de eventos e prdticas artisticas coletivas, mediante sua
propria producéo artistica, combinando a escrita literéria com outras formas
semiéticas de expressdo. Desse modo, eles podem expor suas preferéncias
ideoldgicas e estéticas e consolidar um conjunto de valores e conhecimento
da lingua e da arte. (BRASIL, 2018, p. 513).

Isso nao significa, de forma alguma, que a obra escrita tenha perdido sua
importancia e relevancia para a formacgéo do leitor. Ao ser veiculado por meio de
diferentes géneros, expressfes artisticas e linguagens multissemiéticas (filmes,
vlogs, podcasts, etc.), tendo como suporte os dispositivos eletrénicos, o texto literario
acaba sendo ressignificado e adentra muitos espacos, atingindo publicos
heterogéneos, podendo servir, eventualmente, como “porta de entrada” a leitura
literaria.

Em contrapartida, apesar do importante didlogo que o campo artistico-literario
estabelece com a cultura digital, ndo constatamos, no texto da BNCC, nenhuma

diretriz clara a respeito de como se deve proceder em relacédo a leitura integral de



obras literarias na escola, com a fruicdo que sO a experiéncia com o texto pode
proporcionar ao aluno. Faltam orientacdes curriculares claras e objetivas sobre como
os educadores podem proceder na prética, no cotidiano escolar (IPIRANGA, 2019).
Ao analisarmos criticamente as habilidades (EM13LP52) e (EM13LP53),
constatamos o que foi dito anteriormente: ndo ha orientagcdes sobre como promover
a leitura integral do texto literario na sala de aula, em como permitir o contato direto
do aluno com a obra, sendo a literatura, portanto, ressignificada por meio de outras
praticas e linguagens que prescindem quase que totalmente de suportes

tecnoldégicos.

(EM13LP52) Produzir apresentacbes e comentarios apreciativos e criticos
sobre livros, filmes, discos, cancdes, espetaculos de teatro e danga,
exposi¢les etc. (resenhas, vlogs e podcasts literarios e artisticos, playlists
comentadas, fanzines, e-zines etc.) (Competéncias especificas 1,3)
(BRASIL, 2018, p. 516).

(EM13LP53) Criar obras autorais, em diferentes géneros e midias —
mediante selecdo e apropriacdo de recursos textuais e expressivos do
repertério artistico —, e/ou producbes derivadas (parddias, estilizagbes,
fanfics, fanclipes etc.), como forma de dialogar critica e/ou subjetivamente
com o texto literario (Competéncias especificas 1,3) (BRASIL, 2018, p. 516).

7

Outra ressalva importante a ser feita é a questdo de n&o haver, no
documento, qualquer mencéo ou orientacdo explicita para o ensino de literatura
vinculado aos Recursos Educacionais Abertos (REA), ndo levando em conta as
vantagens que eles tém a oferecer: o fato de serem gratuitos, usarem licengas de
direitos autorais menos restritivas, poderem ser remixados e compartilhados
livremente, etc. Sem duvida alguma, ao ndo se atentar para o potencial dos REA
para apoiar a educacdo literaria aberta em cenarios on-line de aprendizagem, a
BNCC se mostra parcialmente limitada no didlogo que tenta manter com a cultura

digital.

2.2 Caracteristicas e potencialidades dos REA para dinamizar o ensino de

literatura

A educacéao é um direito essencial e inalienavel de todo e qualquer cidadao,
devendo ser ofertada, segundo Cury (2002), de forma gratuita e igualitaria a todos

pelo Estado. Entretanto, na pratica, as coisas ndo funcionam exatamente assim, pois



ha varios fatores que corroboram para manter os alunos longe da sala de aula: de
ordem financeira, distancia geografica da escola, dentre outros.

Pensando em tais empecilhos que se interpdem entre 0s jovens e 0 acesso a
uma educacao de qualidade, intencionando supera-los, Amiel (2012) aponta para o
movimento da Educacdo Aberta (EA) como alternativa potencialmente capaz de
alcancar esse objetivo. Esse modelo de educacédo € pautado na flexibilidade e na
democracia, pois, nele, a aprendizagem pode ocorrer em diversos espacos e a
qualquer momento, nado ficando a aprendizagem restrita apenas ao espaco fisico da
escola; tendo o aluno acesso livre a conteidos e materiais didaticos sem nenhum
custo financeiro, precisando ter apenas algum dispositivo eletrénico em maos.

Por ser uma modalidade essencialmente ubiqua e democratica, é nitido que a

Educacdo Aberta tem por objetivo principal:

Fomentar (ou ter a disposicao) por meio de préticas, recursos e ambientes
abertos, variadas configuragdes de ensino e aprendizagem, mesmo quando
aparentam redundancia, reconhecendo a pluralidade de contextos e as
possibilidades educacionais para o aprendizado ao longo da vida. (AMIEL,
2012, p. 19).

Diante das inUmeras possibilidades que a EA oferece as préticas educativas
formais e informais, apontamos que é possivel tirar proveito de todo esse potencial a
partir da adocdo de propostas metodoldgicas que estabelecam didlogo entre a
educacdo literaria aberta com a cultura digital. E imprescindivel repensarmos o
ensino de literatura tradicional, focado apenas em abordagens anacrbnicas e
dissociadas das reais demandas dos jovens, buscando, para isso, nOVOS percursos
de aprendizagem.

Como ja foi amplamente discutido anteriormente, reforcamos que o ensino de
literatura no nivel médio ndo pode se resumir ao historicismo e biografismo literario,
pois tal abordagem é fragil e limitada ao ter “como ponto de partida ndo o texto, mas
informacgdes histéricas, formais, sobre autores e obras” (ALVES, 2013, p. 45), ndo
sendo capaz de atrair o jovem. Como defende Zilberman (2008, p. 16), “néo se trata
de rejeitar o caminho percorrido, mas de ajusta-lo aos novos tempos, pois a historia
nao para” e ndo podemos ficar presos a métodos ou praticas do passado.

Apesar de ainda haver a persisténcia de uma educacéo literaria que prioriza
em demasia fatos histdricos, também assumimos que as praticas de leitura e os

modos de se consumir a literatura modificaram-se bastante com a emergéncia das



midias digitais. “Agora, os tempos mudaram, o avango tecnoldgico proporciona
computadores, tablets, celulares e outros recursos que tém reinventado a leitura e
mudado as formas do leitor agir sobre o texto” (COSCARELLI; CAFIERO, 2013, p.
10).

Cientes da necessidade de se redefinir e adequar o ensino de literatura as
demandas dos estudantes do nivel médio, iremos discutir e propor alternativas
didatico-metodoldgicas capazes de alcancar esse objetivo, ancorando-nos numa
abordagem de educacao literaria aberta, flexivel e ubiqua. Estando cada vez mais
presentes nos ambientes virtuais do ciberespaco, os “[...] autores e leitores
assumem papéis ainda mais dinamicos, diante da interatividade dos meios
eletrénicos” (MARTINS, 2006, p. 97). Nao podemos, de forma alguma, ignorar essa
mudanca.

Dalvi (2013) traz algumas sugestdes tedrico-metodologicas bastante
pertinentes sobre como proceder com o ensino de literatura no contexto escolar.
Iremos embasar as reflexdbes em torno dessas propostas, articulando-as a uma
concepcdo de educagdo literaria aberta, centrada na ubiquidade e flexibilidade,
passivel de ocorrer tanto em ambientes formais quanto informais.

Quando trata de “alguns principios para o trabalho com a literatura na escola”,

a autora aponta, nesses topicos, para a importancia de se:

(d) Reconhecer que a mudanca de suportes e de modos de apresentagéo
implica alteragdo recepcional (portanto, ndo basta trazer o texto “em si
mesmo”): é preciso trazer o livro, o tablet, a cépia, o outdoor, a gravagéo, a
declamacdo, o cartaz etc. e conversar sobre os impactos que sao
perceptiveis. (DALVI, 2013, p. 82).

(f) Instituir a pesquisa e o conhecimento como inerentes a atividade de
leitura literaria (para ler um texto é necessario saber sobre ele, seu autor,
seu suporte, seus contextos, seus mecanismos, seus dialogos intertextuais,
suas alusdes a histdria). (DALVI, 2013, p. 82).

(p) Fazer da leitura literaria uma seducdo, um desafio, um prazer, uma
conquista, um habito: para isso, incorpora-la ao cotidiano escolar (e
extraescolar) de todos (e talvez principalmente do préprio professor, como

leitor em evidéncia). (DALVI, 2013, p. 84).
Percebemos, nitidamente, que tais topicos se alinham a uma proposta de
educacado literaria aberta, pois reconhecem que os modos como um texto é
apresentado ao aluno, considerando também seu suporte, interferem na maneira

gue ele o recepciona, o compreende. Levando em conta que a maioria dos leitores



hoje em dia tem contato com a literatura ao navegar em ambientes virtuais do
ciberespaco, € imprescindivel que o professor, ao estruturar suas propostas didatico-
metodologicas, pense em refletir com a turma como ela enxerga o ensino de
literatura em cenarios on-line de aprendizagem, discutindo quais as diferencas da
abordagem tradicional (centrada na aula expositiva, no uso do livro didatico) para
essa mais arrojada, que dialoga com a cibercultura.

Analisando os topicos (f) e (p), podemos averiguar que tais propostas
convergem para um trabalho em que a preocupacéo incide sobre o texto literario em
si, em entender seu contexto (historico, autoral e intertextual), para que, assim, seja
possivel compreendé-lo com propriedade. Incorporar a leitura literaria ao contexto
escolar e extraescolar, conforme defende Dalvi (2013), mostra-se em total sintonia
com a principal diretriz da Educagéo Aberta: a ubiquidade. Ou seja, a literatura torna-
se potencialmente mais atrativa porque nado fica restrita apenas aos muros da
escola, com horarios fixos e estipulados, dando oportunidade ao leitor de aprecia-la
quando lhe for oportuno. No tocante a “avaliagdo do trabalho com a literatura na

escola”, Dalvi (2013) orienta que é preciso:

(c) Familiarizar os leitores em formacao com todos os géneros (poema lirico,
poema narrativo, carta, bilhete, peca, esquete, piada, provérbio, tirinha,
poema visual, narrativa curta, narrativa longa), suportes e modos de
apresentacao (visual, verbal, filmica, musical, escrita, oral) do texto literario
gue forem possiveis — como parte inerente a esse trabalho, é necessério
discutir tudo isso (a linguagem, o género, o suporte, o modo de
apresentacéo, o estilo) com a equipe escolar e com os estudantes. (DALVI,
2013, p. 82).

Em concordancia com a autora, também julgamos que € de extrema
relevancia que o aluno esteja habituado aos diversos géneros, linguagens e
suportes nos quais a literatura se manifesta (dos mais simples e corrigueiros aos

mais complexos e sofisticados). Martins (2014) também respalda essa ideia, ao

esclarecer que:

No cenario dindmico das inovacdes tecnolégicas, a literatura busca adaptar-
se e encontra novos caminhos, seja nas transformac¢des dos géneros
literarios diante dos novos suportes, seja nas relagdes entre autores-textos-
leitores agora mediadas pelas midias digitais. Leitores e autores deparam-
se com hiperficcéo, ciberpoemas, fotopoesia, poesia digital, fanfics, blogs
literarios, além de uma série de novos espacos hipermidiaticos e discursivos
para préticas de letramento literario. (MARTINS, 2014, p. 71).



As ponderacbes feitas em torno das sugestdes didatico-metodolégicas de
Dalvi (2013) tiveram como intuito apenas esbocar que existem formas diversas para
o docente trabalhar com a educacéo literaria aberta em cenarios digitais, ndo tendo
intencionado, de forma alguma, promover uma discussdo longa e exaustiva do
assunto.

Ja esclarecemos e conceituamos o que € o movimento pela Educacéao Aberta,
em que flexibilidade e ubiquidade sao termos imperativos. A partir de agora, iremos
abordar o que sdo os Recursos Educacionais Abertos (REA), refletindo acerca de
suas caracteristicas e potencialidades para democratizar e dinamizar a educacéo
literaria aberta.

Em seu documento, a Unesco/Commonwealth of Learning, em 2011, define

0s REA como:

Materiais de ensino, aprendizado, e pesquisa em qualquer suporte ou midia,
gue estdo sob dominio publico, ou entdo estdo licenciados de maneira
aberta, permitindo que sejam utilizados ou adaptados por terceiros. O uso
de formatos técnicos abertos facilita o acesso e o reuso potencial dos
recursos publicados digitalmente. Recursos educacionais abertos podem
incluir cursos completos, partes de cursos, médulos, livros didaticos, artigos
de pesquisa, videos, testes, software, e qualquer outra ferramenta, material
ou técnica que possa apoiar 0 acesso ao conhecimento. (UNESCO, 2011, p.
V).

Tal definicdo ja nos evidencia a natureza e o propoésito dos REA: fazer com
que materiais sejam produzidos e disponibilizados livremente ao publico. O objetivo
da cultura REA é justamente fazer com que esses recursos possam ser usados,
remixados e adaptados conforme as necessidades dos diferentes usuarios que
deles se utilizardo, sem custo financeiro algum. A respeito da intrinseca relacéo
entre Educacéo Aberta e REA, Amiel (2012) defende que

0 acesso aos recursos educacionais é essencial para o desenvolvimento de
configuracbes mais flexiveis de ensino e aprendizado. Recursos
educacionais abertos ndo fazem somente parte dessa expansdo, mas sao
verdadeiramente propulsores de novas configuracbes de ensino e
aprendizagem. (AMIEL, 2012, p. 24).

Pensando nas diversas possibilidades que os REA oferecem as praticas
educativas, nosso intuito é justamente tirar proveito deles para apoiar e enriquecer a

educacao literaria aberta que ocorre mediante cenarios on-line de aprendizagem,



encarando o desafio que é formar o jovem leitor que vive hiperconectado ao
ciberespaco.

Com o objetivo claro de fazer link entre os REA e a educacao literaria na
cultura digital, fizemos uma busca mais abrangente no Google investigando sobre
portais REA: onde seria possivel encontrar esse tipo de material, quais as licencas
que tais artefatos possuiam e se havia algo relativo a literatura. Eis que encontramos
dois portais que se mostraram bastante promissores: o REIliA, disponivel em:
<https://relia.org.br/>; e o Apps Univesp — Repositério da Universidade Virtual do

Estado de Sao Paulo, disponivel em: <https://apps.univesp.br/repositorio/>.

Além dos dois portais citados — ReliA e Apps Univesp — também destacamos

a comunidade criativa Scracth, disponivel em: <https://scratch.mit.edu/>. Em nossa

andlise, ela se mostrou bastante promissora para o impulsionamento da abertura da
educacao, especialmente em relacdo ao campo literério, ja tal plataforma permite a
criacdo livre de histérias, animacfes e jogos, tudo gratuitamente e a partir de
comandos simples, intuitivos.

A analise dos referidos portais — e da comunidade criativa — nos fez concluir
que, apesar de a producédo de REA ainda ser timida, especialmente aquela voltada
para a literatura, eles possuem significativo potencial para apoiar e dinamizar a
educacao literaria aberta, pois se mostram como recursos que atraem o aluno,
despertam seu interesse. Contudo, apenas a utilizacdo de REA por si s6 nédo
garante a mudancas de paradigmas no ensino de literatura, pois tudo depende da
postura pedagdgica do professor e de como ele utilizara os recursos educacionais.

Na proxima subsecdao, discutiremos sobre os REA e como eles podem apoiar

a educacéo literaria aberta a partir da conexdo com estratégias metodolégicas.

2.3 REA: conexdo com propostas metodoldgicas para apoiar a educacao

literaria aberta

Os REA possuem um amplo potencial de fomentar as praticas envolvendo a
educacgédo literaria aberta, como bem ja foi discutido. Em nome dessa inerente
potencialidade, eles podem (e devem) ser utilizados em propostas didatico-
metodoldgicas para enriquecer o trabalho do professor de literatura, tanto dentro

guanto fora do contexto escolar.



Como assinala Starobinas (2012, p.123), os recursos abertos se diferenciam
porque “rompem com uma tradicdo de propriedade, na qual [...] é proibida a
utilizacdo e adaptacdo de qualquer material produzido por outrem sem expressa
autorizagdo de seus detentores de direitos autorais”. Dessa forma, os professores
podem se valer dos REA na elaboracdo de suas propostas didaticas sem temer
estar infringindo a lei dos direitos autorais. Com isso, eles acabam contando com
uma gama diversificada de recursos disponiveis na internet (em sites, repositorios,
plataformas, etc) para além do corriqueiro e sempre presente livro didatico. Este
altimo nem sempre € um bom ajudante na formacédo do leitor literario, pois, muitas
vezes, “o livro didatico exclui a interpretacdo e, com isso, exila o leitor”
(ZILBERMAN, 2009, p. 35).

Pensando em alternativas metodolégicas arrojadas direcionadas aos
professores de literatura e que estejam articuladas aos REA, podemos nos apoiar
em uma proposta de Cosson (2020, p. 187), centrada naquilo que o autor chama de
leitura responsiva, que pode ser definida como: o “registro do encontro entre leitor e
a obra literaria em um outro texto”. A obra que serviria de base para tal proposta é
uma pertencente ao escritor realista Machado de Assis, disponivel no Portal Dominio
Publico.

Dispondo o referido portal de um vasto numero de obras machadianas (e de
outros escritores brasileiros e estrangeiros, como José de Alencar, Gongalves Dias,
Julio Verne) o professor poderia, por exemplo, selecionar o sucinto conto “A

Cartomante”, disponivel em:

<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/ua000181.pdf>, disponibilizando o
texto para todos os alunos (por e-mail, WhatsApp ou por outra rede
social/mensageiro que julgar mais adequado) e promover uma leitura coletiva
durante a aula. Em seguida, o educador discutiria com os alunos o que eles
apreenderam do conto, extraindo as multiplas interpretacdes que emergiram e
enriqgueceram o entendimento do coletivo. A partir da apropriacdo do texto em pauta,
o professor solicitaria uma atividade que demandaria muita criatividade e interacéo
com a obra literaria: a criacdo de fanfictions (COSSON, 2014).

Basicamente, essa escolha pode ser justificada pelo carater democrético que
envolve a criagcdo das fanfictions, possibilitando que o aluno assuma, digamos
assim, o papel de coautor do texto que consome e se apropria. O professor

orientaria que os estudantes formassem duplas e reescrevessem o conto usando a



maxima da criatividade, para que o resultado final ndo fosse apenas ‘uma mera
parafrase do texto original” (COSSON, 2014, p. 12), totalmente em desacordo com a
premissa do que € um fandom, de fato.

Posteriormente, apds a escrita (e devidas corre¢cfes) dessas fanfictions, a
dupla decidiria, de comum acordo, onde a producdo seria publicada (em blogs,
redes sociais, sites), dispondo de variados suportes e ferramentas para diferenciar
seus trabalhos. Ou seja, os alunos seriam incentivados a gravar podcasts
(oralizando o que produziram), videos (resenhando o texto original com suas fanfics)
e a disponibilizar esse conteddo no Youtube, Spotify, Instagram, repositorios de
REA, etc.

O objetivo maior deste trabalho seria possibilitar que o aluno fosse
conquistado pelo texto literario e, com isso, “permitir a experiéncia de ensaiar
escrever/produzir literatura, como resposta amorosa ao ato de ler” (DALVI, 2013, p.
82). Teoricamente, a turma estaria engajada com tal proposta metodologica ndo por
imposicdo do docente, mas sim pela afetividade com a leitura e a liberdade de
recriar a obra de forma criativa, usando as midias digitais que lhe séo tédo caras e
familiares.

Além disso, esse material produzido pelos estudantes poderia (depois de ter
sido feita a devida curadoria pelo professor, é claro) servir como REA. Ou seja, a
partir do momento em que esses recursos abertos fossem disponibilizados na rede,
outros educadores e alunos poderiam se servir deles e, a0 mesmo tempo,
enriquecé-los: remixando-os, adaptando-os a seus contextos e interesses e, 0 mais
importante, sem esquecer-se de compartilha-los depois na internet para que o ciclo
de utilizagéo dos REA seja cumprido.

Essa proposta delineada foi apenas um mero esbo¢o de como o professor
pode tornar o contato do aluno com a literatura em algo prazeroso e significativo
para sua aprendizagem, em consonancia com uma educacao literaria aberta que se
concretiza ndo apenas no espacgo circunscrito da sala de aula, mas também fora
dela, nas infovias do ciberespaco. Sem nenhuma imposicdo de horario ou regra
rigidamente preestabelecida, ou seja, de acordo com o0s preceitos de uma

aprendizagem ubiqua e altamente flexivel (SANTAELLA, 2014).



3. Metodologia

A metodologia sera detalhada a seguir. O presente trabalho tem abordagem
qualitativa pelo seguinte motivo: “a pesquisa qualitativa € uma atividade situada que
posiciona o observador no mundo. Ela consiste em um conjunto de préticas
interpretativas e materiais que tornam o mundo visivel” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p.
3) ao investigador, ndo exigindo que ele interprete dados estatisticos, lide com
nameros, graficos, etc.

Conforme Silva e Menezes (2001, p. 20), em uma pesquisa qualitativa a
intersubjetividade do pesquisador € fundamental para a compreensdo do objeto
estudado e para a interpretagao dos fendbmenos, nao requerendo “o uso de métodos
e técnicas estatisticas”, como ocorre na abordagem quantitativa. E o contato do
pesquisador com o ambiente natural que lhe permitira interpretar e atribuir
significado aos fendmenos estudados.

O presente trabalho tem como objetivo geral propor estratégias didatico-
metodoldgicas direcionadas ao ensino de literatura no nivel médio, visando a
formacéo de leitores criticos e autbnomos no contexto da cultura digital, levando em
conta as potencialidades dos Recursos Educacionais Abertos (REA). Para tanto,
realizamos pesquisa exploratéria no ciberespaco para mapearmos plataformas de
Educacdo Aberta, intencionado coletar Recursos Educacionais Abertos (REA) que
pudessem ser articulados a estratégias didaticas para apoiar a educacao literaria
aberta em meios digitais.

O referencial tedrico desta pesquisa foi consolidado a partir de estudo
bibliografico e de pesquisa exploratdria realizada na internet, onde mapeamos
pesquisas ja produzidas em sintonia com nosso objeto de estudo. Foram utilizados
alguns portais, como: Scientific Electronic Library Online (SciELO), disponivel em:
<https://www.scielo.br/?Ing=pt>, e a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes
(BDTD), disponivel em: <https://bdtd.ibict.br/vufind/>.

O quadro a seguir mostra a sintese dos procedimentos metodoldgicos

empregados neste trabalho:



Quadro 1: Sintese dos procedimentos metodoldgicos do trabalho

Objetivo geral | Objetivos especificos | Subcategorias Técnica de Abordagem de
de andlise coletade analise de
dados dados
Propor 1. Averiguar Diretrizes Estudo de
estratégias criticamente as curriculares da orientacfes
didatico- orientacdes e diretrizes | BNCC do ensino curriculares
metodoldgicas curriculares que médio voltadas | para ensino de
direcionadas ao| constam na BNCC em para o campo literatura no
ensino de relacdo ao ensino de | artistico-literario. nivel médio.
literatura no | literatura no nivel médio. Exploratéria/
nivel médio, descritiva
visando a 2. Discutir Caracteristicas e | DServacoes
formacéo de nao

leitores criticos
e autbnomos
no contexto da
cultura digital,
levando em
conta as
potencialidades
dos Recursos
Educacionais
Abertos (REA).

caracteristicas e
potencialidades dos
Recursos Educacionais
Abertos (REA) para
dinamizar o ensino de
literatura em tempos de
inovagdes tecnoldgicas.

potencialidades
dos REA para
apoiar a
educacdo literaria
aberta na cultura
digital.

3. Propor a adogéo de
alternativas didético-
metodolégicas com foco
em REA para apoiar a
educacdo literaria
aberta em meios
digitais.

REA: conexéo
com propostas
metodoldgicas
para a educacao
literaria aberta.

participantes em

portais de REA

e comunidades
criativas no
ciberespaco.

Pesquisa
bibliografica.

Fonte: Elaborac&o do autor (2021)

4. Resultados e Discusséao

4.1 Pesquisa exploratoria no SciELO e na BDTD

A pesquisa exploratéria realizada nos portais Scientific Electronic Library

Online (SciELO), disponivel em: <https://scielo.org/>; e na Biblioteca Digital de Teses

e Dissertagdes (BDTD), disponivel em: <http://bdtd.ibict.br/vufind/>, praticamente

nao retornou com nenhum resultado condizente com nossos propositos e objetivos

de investigacdo. Ou seja, ndo houve nenhum artigo cientifico, dissertacdo de

mestrado ou tese de doutorado que tratasse, especificamente, da questdo de ensino

de literatura

e REA.




Mesmo realizando novas buscas e utilizando descritores mais especificos,
como: “educacéo literaria” + “recursos educacionais abertos” e “ensino de literatura”
+ “REA”, novamente ndo foram obtidos os resultados esperados. Num primeiro
momento, restringimos a pesquisa no SciELO e na BDTD para apresentar somente
trabalhos publicados nos dltimos 5 anos (de 2016 a 2020) e, diante da inexisténcia
de producbes que relacionassem literatura e REA, expandimos a busca para
trabalhos publicados nos ultimos 10 anos (de 2011 a 2020) e o resultado foi o
mesmo.

Embora o movimento REA seja consideravelmente conhecido e acdes em
torno de sua expansédo terem sido realizadas nos ultimos anos, muitos professores
ainda desconhecem a existéncia e a utilidade desses recursos. Como consequéncia,
perdem a chance de dinamizar suas propostas didatico-metodoldgicas para
proporcionar uma educacao literaria aberta, flexivel e ubiqua aos seus alunos.
Presumimos que a auséncia de trabalhos académicos que facam conexdo entre
REA e ensino de literatura € o reflexo do uso timido (ou inexistente) de tais recursos

por parte dos professores.

4.2 Estudo de competéncias e habilidades da BNCC para o ensino de literatura

na cultura digital

Ao langarmos um olhar critico sobre as diretrizes curriculares da BNCC para o
campo artistico-literario, percebemos alguns avancos e lacunas em relacdo ao que o
documento preconiza para a educacao literaria no nivel médio.

Inicialmente, podemos dizer que o texto da Base se mostra atento a
importancia de se promover um ensino de literatura condizente com o contexto
vivenciado pelos alunos, onde as tecnologias e midias digitais sdo preponderantes
para intermediar as interacdes, 0 processo de ensino-aprendizagem e até mesmo
proporcionar entretenimento. Podemos verificar essa preocupacao presente na

BNCC em se estabelecer vinculo com a cultura digital quando € orientado, na

seguinte competéncia especifica, que o aluno deve:

7. Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimens0bes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as
formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas,
e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho,
informacédo e vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2018, p. 482).



Sabendo que os jovens sao “nativos digitais” (PRENSKY, 2001), é nitido que
0s aparatos tecnoldgicos sao caros a esse publico. Portanto, promover um ensino de
literatura que contemple o uso de dispositivos eletronicos (tanto no contexto escolar
guanto extraescolar) é ir de encontro ao que eles gostam e estdo familiarizados.
Moran (2000, p. 56) reforca esta afirmacdo ao enfatizar que a tecnologia promove
uma “mediacao facilitadora do processo de ensinar e aprender participativamente”.
Ou seja, torna o processo de aprendizagem (e de leitura literaria) numa atividade
mais autbnoma e interativa.

Entretanto, quando analisamos as habilidades (EM13LP52) e (EM13LP53),
pertencentes ao campo artistico-literario, constatamos que o texto da BNCC
apresenta uma falha grave, pois o documento n&o preconiza a leitura integral de
textos e obras literarias no contexto escolar, dando énfase demasiada as variadas
linguagens e géneros nos quais a literatura se manifesta e que fazem parte da
cultura juvenil. Em outras palavras, por mais bem elaborada e inovadora que a Base
seja, o ensino de literatura n&o deve ficar restrito a uma contextualizacao superficial
da obra, por meio da producdo e consumo de vlogs, podcasts, videos, filmes,
cancoes, etc. (BRASIL, 2018).

Nada substitui o prazer estético e a fruicdo que sO a leitura € capaz de
proporcionar, permitindo ao leitor imaginar realidades que extrapolam suas proprias
experiéncias (SILVA, 2013). Em relacdo ao potencial ludico da literatura, Jobim

(2009) argumenta que:

No caso da literatura, uma de suas qualidades mais apontadas é a
capacidade de criar novos horizontes, de prover acesso a uma versao do
mundo que vai além do que conhecemos. A vivéncia do poder-ser de
mundos ficcionais e a apreensdo dos interesses, objetivos, projetos e
guadros de referéncia destes mundos podem alargar o horizonte do ser-
dado, do nosso mundo conhecido. (JOBIM, 2009, p. 128).

Entre avancos e retrocessos, a BNCC empolga a muitos atores da educacgao
pelo franco dialogo que estabelece com a cultura digital, com os diversos géneros e
manifestacbes artisticas que dela emergem. Por outro lado, apresenta seérias
inconsisténcias ao relegar a leitura literaria a um segundo plano; ao ndo expor
diretrizes curriculares claras e objetivas para nortear o trabalho dos professores de

lingua portuguesa/literatura (IPIRANGA, 2019) do nivel médio e, por ultimo, ao nao



mencionar os REA explicitamente como recursos estratégicos para dinamizar e

democratizar a educacéo literaria em cenarios on-line de aprendizagem.

4.3 Anadlise de portais de Educacdo Aberta: conexdes com propostas

metodoldgicas para a educacao literaria aberta

Portais que oferecem Recursos Educacionais Abertos (REA) permitem que 0s
professores tenham a sua disposi¢cdo materiais gratuitos e diversificados que podem
enriqguecer e dinamizar suas propostas metodologicas para a promocdo de uma
educacao literaria aberta.

Tendo em vista que os REA! sdo altamente plasticos, podendo ser adaptados
conforme os interesses e objetivos de cada professor para atender as necessidades
de seu publico-alvo, vamos analisar de forma geral os seguintes portais: REIA,
disponivel em: <https://relia.org.br/>; e APPS UNIVESP - Repositério da

Universidade Virtual de Sao Paulo, disponivel em:

<https://apps.univesp.br/repositorio/>, nos detendo aos recursos e materiais que eles

disponibilizam que possam apoiar 0 ensino de literatura em cenarios online de

aprendizagem. Vamos comecar pelo REIA.

Figura 1: Pagina inicial da plataforma REIIA
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Fonte: <https://relia.org.br/>. Acesso em: 03 mar. 2021

1 O Caderno REA, disponivel em: <https://educacaoaberta.org/cadernoreal/index>, € um exemplo de
material voltado para professores da educacdo bésica. Ele esclarece o que sao os REA, sua
finalidade (permitir que recursos sejam usados, remixados e compartilhados livremente) e indica onde
eles podem ser encontrados pelos usuarios interessados.




Basicamente, o REIIA € um ambiente que reline uma série de materiais (como
textos, videos, podcasts, jogos, entre outros) separados de acordo com a area de
conhecimento/disciplina a que pertencem e licencas de uso que possuem. Como
consta na prépria descricdo da plataforma, o potencial dos REA para enriquecer ou
ndo o processo de ensino-aprendizagem dos alunos vai depender da proposta
pedagogica de cada professor, pois somente ele é capaz de julgar criteriosamente o

que seu publico-alvo precisa.

Como o nosso foco sdo recursos que auxiliem a educacao literaria aberta,
digitamos a palavra “literatura” na caixa de busca e apareceram 5 resultados, dos
quais os trés ultimos ja foram descartados logo de cara: o podcast Géneros Textuais
- Definicbes e Funcionalidades (por ndo abordar nenhum tépico referente a
literatura); o livro digital The Divine Comedy, lllustrated by Dante Alighieri (por estar

totalmente em inglés) e a pagina da SmartHistory (que consta como inexistente).

Figura 2: Resultados da busca por REA relacionados a literatura
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Fonte: <https://relia.org.br/?s=literatura>. Acesso em: 04 mar. 2021



Figura 3: Podcast sobre géneros textuais
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08 _00>. Acesso em: 04 mar. 2021

Figura 4: Livro digital “A Divina Comédia”, em inglés
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Fonte: <http://www.gutenberg.org/ebooks/8800>. Acesso em: 04 mar. 2021



Figura 5: Pagina da SmartHistory (ndo encontrada)
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Fonte: <https://www.khanacademy.org/humanities/art-history-basics/beginners-art-
history/a/cave-painting-contemporary-art-and-everything-in-between>. Acesso em: 04 mar.
2021

Levando em conta apenas 0s recursos que sobraram e que sao viaveis para o
trabalho com a literatura, apuramos que as duas opc¢des restantes direcionam para
portais/sites que disponibilizam livros digitais que estdo sob dominio publico (como
varios de Fernando Pessoa e a obra “A Moreninha”, de Casimiro de Abreu,

respectivamente).



Figura 6: Obras de Fernando Pessoa, disponiveis no Portal Dominio Publico
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Figura 7: Livro digital “A Moreninha”, disponivel gratuitamente na Amazon
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Fonte: <https://www.amazon.com.br/Moreninha-
ebook/dp/BOOAH3BMJI/ref=sr_1 567s=digital-text&ie=UTF8&(id=1373426765&sr=1-56>.
Acesso em: 04 mar. 2021.

Apreendemos que apesar de a plataforma REIIA ndo contar com uma enorme
gama de REA para apoiar a educacgéo literaria aberta, o professor ainda sim pode

contar com um numero expressivo de obras para dinamizar sua pratica educativa,



podendo utilizar os livros digitais para promover a leitura em si (que é algo
imprescindivel) e como matéria-prima para os alunos produzirem videos, podcasts,

blogs, resenhas, fanfics, etc.

Por sua vez, fazendo agora uma breve descricdo do APPS UNIVESP -
Repositorio da Universidade Virtual de S&o Paulo, disponivel em:

<https://apps.univesp.br/repositorio/>, vemos que 0s conteudos sao organizados por

categorias. Ao clicarmos na categoria “Licenciatura em Letras”, obtivemos 3
resultados. Entretanto, apesar desse resultado, esclarecemos que nos interessa
analisar apenas o} REA “Foco Narrativo”, disponivel em:

<https://apps.univesp.br/foco-narrativo/>, pois € o Unico que realmente aborda um

tema pertinente ao campo literario.

Figura 8: REA encontrados na categoria “Licenciatura em Letras”
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Fonte: <https://apps.univesp.br/repositorio/category/rea/graduacao/licenciatura-em-letras/>.
Acesso em: 04 mar. 2021



Figura 9: Pagina inicial do REA “Foco Narrativo”
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Fonte: <https://apps.univesp.br/foco-narrativo/>. Acesso em: 04 mar. 2021

De modo geral, este REA tem uma proposta didatica bem interessante, pois
une a dindmica de trazer informacbes e logo em seguida fazer uma série de
perguntas acerca do assunto, como uma espécie de quiz para que o usuario teste
seus conhecimentos, verificando se realmente assimilou o contetido. E um recurso

rico e cheio de potencial para apoiar o ensino de literatura em ambientes virtuais.

Embora ndo seja o foco da discussdo aqui empreendida — por nao se
enquadrar necessariamente como uma plataforma que oferta REA — consideramos
pertinente mencionarmos a comunidade criativa Scracth, disponivel em:

<https://scratch.mit.edu/>, pois ela se mostrou, numa analise preliminar, como uma

alternativa promissora para o consumo e producao (livre e gratuita) de conteddos —

como animacdes, histérias e jogos — voltados para a literatura.

O Scracth é um software isento de custos, desenvolvido para rodar nos
principais sistemas operacionais (Windows, Linux e Mac). Ele permite que o usuario
crie historias interativas, jogos e animacotes, tendo a opcdo de adicionar sons e
imagens. O interessante é que as producdes podem ser compartilhadas de forma
online, permitindo que outras pessoas possam ter acesso a €esSes recursos
produzidos de maneira criativa e espontanea, de modo muito similar a como ocorre

com os REA.



Figura 10: P4gina inicial da comunidade criativa Scracth
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Fonte: <https://scratch.mit.edu/>. Acesso em: 26 ago. 2021

Utilizando o descritor “literatura” na caixa de busca, obtivemos alguns
resultados interessantes, mas também notamos que muitos conteldos estavam em
espanhol e inglés. Porém, filtrando os recursos que atendiam aos nNossos interesses
—0u seja, eram voltados para o nivel médio e estavam em portugués — selecionamos
o} jogo “Literatura através do tempo”, disponivel em:
<https://scratch.mit.edu/projects/409153686/>.

Figura 11: Pagina inicial do jogo “Literatura através do tempo”
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O jogo possui uma dinamica simples e concisa: basta apenas que o0 usuario
cligue no numero correspondente ao autor(a) que deseja e ir respondendo as
perguntas que séo feitas ao longo do quiz, valendo 10 pontos cada acerto. O
interessante deste jogo é que ele aborda aspectos interessantes da vida e da
producdo literaria dos escritores(as) selecionados de maneira leve, sem haver
perguntas clichés e genéricas, como, por exemplo, a qual escola/movimento literario
pertencem, datas de publicacbes de obras, etc.

Feitas tais consideracdes, SO nos resta novamente pontuar como 0os REA —
assim como as comunidades criativas, a exemplo do Scracth — podem tornar o
ensino de literatura mais significativo e dinamico, em sintonia com esses tempos nos
quais predominam as inovagdes tecnoldgicas. Como bem pontua Rojo (2017, p. 7),
na cultura digital “[...] o leitor ndo é mais reverente ao texto, concentrado e
disciplinado, mas disperso, plano, navegador errante; ndo € mais receptor ou
destinatario sem possibilidade de resposta, mas comenta, curte, redistribui, remixa”.
E como se houvesse uma espécie de “rompimento” da barreira que antes distinguia
claramente a triade autor, texto e leitor, pois nos parece que, na cibercultura, eles
passaram a compartilhar esses papéis de forma hibrida, ou seja, sem uma
delimitacdo severa.

E exatamente para esse perfil de aluno — que interage, se apropria, remixa e
compartilha — apontado pela autora, que a educacao literaria aberta se mostra como
uma opcao ideal, pois é capaz de formar leitores criticos e autbnomos, seja em sala
de aula ou em outros espacos e tempos divergentes.

A analise dos dois REA (REIIA e Apps Univesp) e dos conteudos da
comunidade criativa (Scracth) ndo esgota as inumeras possibilidades que eles
oferecem para enriquecer e auxiliar a educacao literaria aberta. Pelo contrario, serve
apenas para termos uma ideia de como trata-los como material didatico pode

modificar beneficamente a aprendizagem escolar (STAROBINAS, 2012).

4.4 Analise de REA articulados a alternativas metodoldgicas para a educacao

literaria aberta em cenérios flexiveis de aprendizagem

Por serem versateis, plasticos e totalmente livres de licencas restritivas, 0s

REA podem ser utilizados em inumeras propostas didatico-metodolégicas, pois



possuem ampla capacidade para apoiar a educacao literaria aberta em cenarios

flexiveis de aprendizagem.

Objetivando demonstrar de forma pratica e clara tal afirmacéo, concebemos
que o professor de literatura pode, a titulo de exemplificacdo, utilizar o conto
machadiano ‘A Cartomante”, REA disponivel em:

<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/ua000181.pdf>, para estruturar

uma série de atividades que dialoguem com o texto e coloquem o aluno no papel de
leitor e escritor, simultaneamente. Ou seja, a partir de uma pratica chamada leitura
responsiva (COSSON, 2020), os alunos produziriam um novo texto com base na

obra literaria lida, como se fossem uma espécie coautor dela.

Figura 10: Conto “A Cartomante”, disponivel no Portal Dominio Publico
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Fonte: <http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/ua000181.pdf>. Acesso em: 28
abr. 2021

Em outras palavras, o que estamos propondo é a criacdo de fanfictions,
releituras criativas feitas a partir de obras com as quais os alunos se identificam,
nutrem afeto (COSSON, 2014). ApOs esses textos passarem por eventuais
corregcoes e pela curadoria do professor de literatura, poderiam ser transformados
em podcasts, videos, cancbes, resenhas e disponibilizados no Spotify, Youtube,

sites e blogs. As producdes textuais também poderiam ser interpretadas



teatralmente na sala de aula por alguns alunos. Como podemos constatar, as

opcOes sdo muitas e bastante diversificadas.

Essa proposta didatico-metodologica oportuniza a leitura integral da obra
literaria e, a0 mesmo tempo, faz o jovem leitor assumir o papel de escritor, ou
melhor, de coautor daquilo que leu e se apropriou. Além disso, quando as fanfictions
produzidas pelos alunos sdo compartilhadas na internet (seja em plataformas de
streaming de mdusica, video ou em sites, plataformas de REA, etc), podem
perfeitamente servir como REA, fazendo com que outros individuos possam

reutilizar, remixar o contetdo para usé-lo conforme seus propdsitos e necessidades.

Além dos REA que estdo em dominio publico, também podemos utilizar um
recurso interativo da comunidade Scracth para estruturar uma proposta
metodoldgica condizente com os principios da Educacdo Aberta. O recurso que
selecionamos se chama “Quiz de literatura” e pode ser encontrado no seguinte link:

<https://scratch.mit.edu/projects/396087228/>. As perguntas do quiz referem-se a

grandes nomes da literatura brasileira, como Machado de Assis e Cecilia Meireles.

Figura 12: Quiz interativo disponivel na plataforma Scratch
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Fonte: <https://scratch.mit.edu/projects/396087228/>. Acesso em: 27 ago. 2021

Apresentando uma sugestdo metodoldgica articulada a esse quiz, apontamos
que o professor de literatura pode, por exemplo, solicitar que os alunos formem
duplas e, em seguida, apresenta-los o software Scracth, explicando seu

funcionamento e finalidade. Eles utilizariam o smartphone para acessar 0 recurso



online e venceria, portanto, a dupla que obtivesse mais pontos pelas respostas

corretas.

As alternativas metodologicas que sugerimos nos paragrafos anteriores sao
apenas uma amostra de como os REA tém plena capacidade para apoiar a
educacéo literaria aberta, centrada na flexibilidade e ubiquidade, podendo ocorrer
tanto dentro quanto fora dos muros escolares. Portanto, cabe ao professor fazer o
melhor uso deles, aproveitando-os para tornar a leitura literaria numa atividade
estimulante, dotada de significado e capaz de contribuir efetivamente para a

formacao integral do jovem leitor.

5.Consideracdes Finais

O ensino de literatura no nivel médio tem sido alvo de intensas discussfes ha
um longo tempo. O motivo para tal debate é porque existe uma espécie de
distanciamento entre a educacdo literaria que € ofertada — pautada no estudo
descontextualizado de escolas/periodos literarios e puro biografismo — e alunos cada
vez mais ligados as tecnologias e midias digitais, para os quais uma abordagem

anacronica é bastante desestimulante.

Em outras palavras, a literatura acaba sendo tratada dentro da escola como
uma espécie de simulacro de si mesma, pois ao invés de os estudantes lerem as
obras integralmente, recepcionando-as com plena autonomia, apenas aprendem
sobre estilos de época, datas e a biografia de autores consagrados pelo canone.
Essa é, sem duvida alguma, uma abordagem superficial, pois coloca a leitura do
texto literario de lado em detrimento da aquisicdo de conhecimentos que ndo sdo téo
essenciais a formacado do leitor e que, provavelmente, serdo utilizados unicamente
em provas — para a obtencdo de notas — e exames externos — vestibulares e o Enem

— para o ingresso nas universidades.

Precisamos reconhecer que as tecnologias e as midias digitais trouxeram
novas configuragdes de leitura, de se consumir o texto literario. A literatura agora é
apresentada por meio de diferentes linguagens e géneros, tendo como suporte
dispositivos eletrébnicos. Sendo assim, devemos tirar proveito dessa intrinseca

relacdo da literatura com a cultura digital e oportunizar aos alunos configuragcdes de



ensino e aprendizado mais arrojadas e flexiveis, permitindo que a leitura literaria

ocorra em quaisquer espacos e contextos nos quais eles se encontrem.

Tratando especificamente da BNCC, reconhecemos que a tentativa do campo
artistico-literario em promover um “dialogo” com a cultura digital (que nao deixa de
ser valido e importante), o texto do documento enfatiza demais o trabalho com os
géneros e linguagens que servem de suporte para a literatura se manifestar, mas
nao coloca a leitura integral do texto no lugar de centralidade que lhe € devido no
ensino de lingua materna. Ou seja, ndo deixa em evidéncia que a fruicdo, o prazer e
o confronto que ocorre mediante a leitura literaria ndo é algo ultrapassado ou mera

perfumaria, mas essencial a prépria constituicdo humana.

Por sua vez, com o objetivo claro de apoiar a educacédo literaria aberta,
reconhecemos as potencialidades dos REA — e de comunidades criativas, como o
Scracth — para alcancar esse propdsito. Por serem recursos gratuitos e terem grande
flexibilidade (podem ser usados, remixados e compartilhados livremente), possuem a
capacidade de enriquecer as propostas didatico-metodolégicas de professores de

literatura, considerando cenarios digitais de aprendizagem.

Apesar de termos criticado enfaticamente o uso do livro didatico,
esclarecemos também que os REA por si s6 ndo podem dinamizar o ensino de
literatura se o professor ndo mudar sua postura pedagogica. Para que a qualidade
da educacdo literaria ofertada aos estudantes seja garantida, o docente deve
priorizar abordagens que propiciem a leitura integral dos textos que porventura ira
trabalhar/ler com a turma e ndo apenas trazer a literatura de forma fragmentada,

descontextualizada.

Basta apenas que estes profissionais encarem os REA (e as comunidades
criativas) como alternativas de aproximar o aluno da literatura, como uma nova
maneira — autbnoma e colaborativa — de se usar e produzir materiais didaticos mais

dindmicos e interessantes, capazes de cativar o publico jovem.
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