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RESUMO

O presente trabalho monografico detém-se a refletir e discutir acerca da importancia do texto
literario em sala de aula, como uma prética social fundamental para a inserc¢ao do individuo no
mundo letrado, pois, 0 ensino de literatura contribui profundamente para a formagao integral
do sujeito- leitor. Portanto, é necessario pensar em atividades de leituras literarias desde o
ensino fundamental, pois estas auxiliardo na formacao social e cognitiva dos individuos, agindo
no desenvolvimento da criticidade e fazendo-o compreender 0 mundo a sua volta. Assim, a
pratica da leitura literaria exerce uma funcao social e que colabora para a formacéo de leitores
literarios autbnomaos e proficientes. Para realizar tal discussdo, tomamos por base os seguintes
teoricos: Candido (1995), Colomer (2007), Cosson (2006), Jouve (2012), dentre outros.

Palavras- Chave: Literatura. Leitura. Ensino de Literatura. Leitores.



ABSTRACT

The present monographic reflects and discusses about the importance of the literary text in the
classroom, as a fundamental social practice for the insertion of the literate world, because the
teaching of literature contributes deeply to the integral formation of the subject- reader.
Therefore, it is necessary to think about literary reading activities since elementary school, as
they will help the social and cognitive formation of individuals, acting on the development of
criticism and it can help them also understand the world araund themselves. Thus, the practice
of literary reading has a social function and contributes to the formation of autonomous and
proficient literary readers. To conduct such a discussion, we based our discussion on the
following researchers: Candido (1995), Colomer (2007), Cosson (2006), Jouve (2012), among

others.

Keywords: Literature. Reading. Literature teaching. Readers.
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INTRODUCAO

Tracando um percurso histérico, é notério que por vezes o0 ensino de Literatura tem
passado por dificuldades no que concerne aos anos finais do ensino fundamental. O espago para
a mesma no curriculo se torna minimo, uma vez que sendo a literatura fragmentada nas aulas
de lingua portuguesa, ndo é notada a sua fundamental importancia na formacao critico-reflexiva
nos sujeitos leitores.

O professor precisa estimular os alunos ao habito da leitura, no entanto, sabemos que
esta ndo é uma tarefa facil, visto que, ao abordamos a literatura nos anos finais do ensino
fundamental, estamos nos propondo a trabalhar com jovens e adolescentes. Por esses e outros
motivos, estimula-los e habitua-los a leitura pode se tornar uma tarefa desafiadora também para
o profissional de letras.

E preciso que haja ainda a compreensdo de que a todo momento estamos sendo
bombardeados por informacdes, sejam estas por meio das tecnologias ou mesmo através do
convivio com outros individuos. Sendo assim, as praticas pedagdgicas para 0 ensino de
literatura devem envolver o aluno, uma vez que a leitura literaria pode levar os individuos a
outros mundos possiveis, ou seja, tornar os discentes aptos a lerem, ao mesmo tempo em que
favorece a reflexdo sobre a realidade ou a fuga das dificuldades que enfrentamos em nosso
cotidiano. Além disso, a literatura tem a capacidade de despertar sonhos, curiosidades, ativar a
criatividade e trazer incontaveis beneficios para a formacdo pessoal e social dos

discentes. Conforme Candido:

A arte, e portanto a literatura, € uma transposi¢do do real para o ilusério por meio de
uma estilizacdo formal da linguagem, que propde um tipo arbitrario de ordem para as
coisas, 0s seres, 0s sentimentos. Nela se combinam um elemento de vinculagdo a
realidade natural ou social, e um elemento de manipulacéo técnica, indispensavel a
sua configuracdo, e implicando em uma atitude de gratuidade. (CANDIDO, 1972, p.
53)

Nesse sentido, de acordo com Candido, a Literatura tem a fungdo humanizadora, isto
é, ela tem a capacidade de confirmar a humanidade do homem, visto que esta desempenha uma
importante fungéo na sociedade. Essa fungéo provoca néo apenas uma certa inclinacdo para o
lado do valor, mas para o lado da formacdo da pessoa. Dentro desta perspectiva, se torna
necessario pensar as praticas de ensino com o texto literario. Desta forma, o profissional de
letras precisa de metodologias que proporcionem reflexdes e a0 mesmo tempo desenvolvam a
criticidade dos alunos, fazendo com que estes enxerguem além do que esta sendo dito de forma

explicita nos textos.
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Os primeiros estudos sobre o ensino de literatura na educacéo bésica foram feitos por
pesquisadoras da Universidade Federal de Minas Gerais. A discussdo levantada pelas
professoras teve como tema a forma como a arte literaria € trabalhada nas escolas, visto que o
aluno acredita que a literatura é de dificil compreensao e a forma como esta é ensinada nédo lhe
permite realizar diferentes formas de compreensdo dos textos, pois o ensino se limita ao livro
didatico e o mesmo fragmenta o texto literario, de forma que apresenta aos alunos apenas 0s
principais autores, trechos de obras e principais caracteristicas de determinada estética.

Um dos trabalhos realizados em Minas Gerais (PAIVA,2003) coloca a importancia da
leitura literaria para o letramento na escola, j& que a literatura focaliza a cultura e sua ideologia
na discussao de questdes importantes que permeiam a vida social como sexo, preconceito,
politica, ecologia, relacdes de poder, entre outros, o que permite uma ampla visdo das questdes
e conflitos oriundos da vida social.

Muito tem se falado acerca da escolarizacdo da literatura e tais discussoes tém gerado
estudos e pesquisas, onde de forma geral, destaca-se que as aulas de literatura nos anos finais
do ensino fundamental e também no ensino meédio sdo limitadas ao estudo de correntes
literarias, suas caracteristicas, principais autores, datas, entre outros, ou mesmo como ponte
para o ensino de conhecimentos gramaticais da lingua portuguesa. No entanto, o que se percebe
é gue ndo existe uma metodologia especifica no curso de letras para auxiliar os professores que
irdo ministrar as aulas de literatura, e ndo somente de conteldos gramaticais e demais
conhecimentos da lingua.

Sabendo que ndo existe essa disciplina especifica no curso de letras para o ensino de
literatura, no presente trabalho temos por objetivo promover a reflexdo sobre a escolarizacéo
do ensino da leitura literaria, discutindo sobre os desafios que envolvem o ensino de Literatura
principalmente nos anos finais do ensino Fundamental. O enfoque desta problematizacao
centra-se no fato de o profissional de letras ndo ser preparado com antecedéncia, isto é, durante
0 curso, para ir além do que normalmente é proposto nos livros didaticos de lingua portuguesa:
0 ensino baseado nas principais informacdes, porém vistas de forma fragmentada, sobre as
escolas literarias, deixando faltar, de fato, o objeto literario em sala de aula capaz de agucar a
curiosidade dos alunos e mesmo a vontade de ler.

De antemdo, é importante refletirmos que se o publico muda acompanhando as
transformacoes sociais e culturais de uma comunidade, ndo ha razbes para que as praticas
educativas permanegam imutaveis, havendo a necessidade de sofrerem transformagdes ao longo

do tempo. E importante também n&o deixarmos de esclarecer qual o perfil do alunado. Neste



15

caso especificamente, falaremos sobre alunos do ensino fundamental nos anos finais, assim
como suas possiveis expectativas e legitimas necessidades relativas a Literatura.

Propomos apresentar ainda no presente estudo, os resultados de um projeto de
intervencéo realizado no Colégio Municipal Dr. Arconcio Pereira, localizado na cidade de S&o
José do Belmonte, PE, com alunos do 7° ano “D” do ensino fundamental. Com base nos
documentos obtidos, os objetivos especificos deste trabalho estdo voltados para analises em
torno da forma como os professores sdo preparados para atuarem em sala de aula no que
concerne ao ensino de literatura, a0 mesmo tempo em que analisamos os resultados obtidos
através das experiéncias de leitura dos discentes.

Para a fundamentacao e embasamento deste trabalho, trazemos a colaboragéo de autores
que corroboram as ideias aqui defendidas, dentre eles, Teresa Colomer, Vicente Jouve, Antdnio
Candido, entre outros que seréo citados no decorrer desta monografia. O presente trabalho esta
dividido em 2 capitulos. O primeiro capitulo trata sobre a escola e seu papel de mediadora e de
formadora de sujeitos criticos, reflexivos e ativos na sociedade, através dos textos literarios. O
segundo capitulo aborda a maneira como a formacéo de sujeitos leitores esta atrelada ao papel
do professor e das suas praticas pedagogicas, partindo do pressuposto de como acontece a
formagé&o do profissional de letras e a partir de documentos adquiridos no projeto realizado no

Colégio Municipal Dr. Arconcio Pereira.
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1. ALITERATURA E O PAPEL DA ESCOLA NA FORMACAO DE LEITORES

Muito se discute sobre a funcionalidade e o conceito de Literatura. Surgem indmeros
questionamentos sobre 0 que ela é, para que serve, ou sobre o grau de importancia que ela
representa, principalmente partindo do meio estudantil. Nas grades curriculares ha pouco tempo
dedicado ao ensino de literatura e em sua maioria, ocorre apenas a apresentacdo de escolas
literarias, suas caracteristicas, suas principais obras e autores, durante as aulas de lingua
portuguesa. Por vezes, busca-se justificar a falha do ensino apontando o comportamento dos
discentes, que se mostram desmotivados, que ndo gostam ou mesmo tém dificuldades para ler,
ou gue caracterizam os livros como cansativos e ndo atrativos, ou ainda, que os professores ndo
se utilizam de metodologias inovadoras e eficazes.

Neste capitulo, discutimos sobre a relacdo ensino de literatura x professores, se a
escolarizacdo da literatura foi adequada e como se da nos dias de hoje nas aulas de lingua
portuguesa. Entretanto, as teorias aqui apresentadas ndo sdo regras para a experiéncia escolar
como um todo e portanto, estas ndo sao leis universais.

Para melhor contextualizar, tracamos uma espécie de linha do tempo sobre a Literatura
em diferentes épocas, tendo como base as discussdes apresentadas por Vicent Jouve no livro
Por que estudar literatura? (2012). Neste livro, 0 autor nos permite compreender a forma como

a Literatura foi entendida ao longo dos anos.

Quadro 1- Fases pelas quais a literatura passou, segundo Vicent Jouve

PERIODO DEFINICAO

SECULO XVIII A ideia de literatura enquanto “arte da

linguagem” comeca a se firmar.

SECULO XIX A literatura passa de “arte da linguagem”

para “uso estético da linguagem escrita”.

SECULO XX A literatura adotou um modelo

“estruturalista”.
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Ao chegarmos ao século XXI, percebemos que a Literatura possui um vasto histérico
conceitual. Para Jouve (ESCARPIT apud JOUVE) “o termo literatura é, em ultima instancia,
rico em contradicdes: trata-se de uma série de ambiguidades que fez a propria fortuna. E
possivel que um esforco de esclarecimento leve-nos a perdé-lo para sempre” (JOUVE, 2012,
p.31). De acordo com a citagdo, segundo Jouve, ndo existe um conceito fixo e definitivo do
que seja a Literatura, pois a mesma abrange inumeras funcdes. Portanto, a Literatura remete aos
mais diversos conhecimentos, dentre eles, o desenvolvimento da criticidade dos leitores.

Nessa perspectiva, podemos dizer que de forma equivocada, por vezes a Literatura nos
anos finais do ensino fundamental estd sendo abordada de forma restrita, ou seja, de forma
limitada as estéticas e conhecimentos gramaticais, sem abranger todo o leque de possibilidades
de conhecimentos inerentes a ela. E por meio da Literatura que os leitores sdo transportados
para outros lugares, conhecem novas culturas, costumes, saberes, realidades, podendo ainda se
expressarem por meio dela. Os textos literarios também colaboram com a criatividade e abrem
diversas possibilidades para a imaginacdo, contribuindo também com o desenvolvimento da
expressao verbal, visual, corporal e artistica dos discentes, permitindo que eles se expressem de
maneira mais livre e criativa.

Com base nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs) “o trabalho com a leitura tem
como finalidade a formagao de leitores competentes”, ou seja, leitores que além de decifrar os
codigos, sejam capazes de refletir, interpretar e que tenham senso critico. No entanto, nem
sempre essa € a realidade das escolas, pois a leitura principalmente dos textos literarios fica em
segundo plano, uma vez que este serve meramente como elo para a contemplacdo da lingua
portuguesa, e esta Ultima deixa de ser associada ao texto literario.

Segundo o primeiro livro dos PCNs, podemos perceber a especificidade da disciplina
Lingua Portuguesa e da Literatura inseridas numa esfera maior que é a linguagem. Segundo a

prépria diretriz elaborada pelo Governo Federal:

[...] muitos educadores poderdo perguntar onde estd a literatura, a gramatica, a
produgdo de texto escrito, as normas. Os contetidos tradicionais foram incorporados
por uma perspectiva maior, que é a linguagem, entendida como um espaco dialégico,
em que os locutores se comunicam. (BRASIL, 1999, p. 144)

De acordo com esta citacdo, podemos considerar que a baixa qualidade do ensino
literario esta no fato de existir a fragmentacdo da Literatura, ou seja, a pratica de ensino néo
aproxima as areas do conhecimento. Para isso, seria necessario um ensino interdisciplinar,
voltado para o exercicio da cidadania, no qual o aluno seja o protagonista do processo de ensino

aprendizagem. A literatura pode ser considerada como um objeto cultural que contribui para o
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desenvolvimento da sensibilidade, da educacdo, dos aspectos cognitivos e linguisticos, além
disso, ela abre caminhos para um novo espaco do conhecimento, oferecendo a oportunidade de
viajar pelo universo ficticio ou real.

Para Nelly Novaes Coelho (1997), a Literatura é uma area de conhecimento de suma
importancia para a formagdo e desenvolvimento humano, ndo somente pela gratuidade e
entretenimento que a ficcdo proporciona, mas por possibilitar aos leitores refletirem, porque
vivenciam situacdes que sdo da ficcdo, mas que tem inspiracdo na condicdo humana, isto €, é
na vida real das pessoas que 0s autores recontam essas experiéncias, ora valendo-se apenas do
realismo cotidiano, ora do mundo maravilhoso e fantastico.

Desta forma, compreende-se que a literatura vai além da dimens&o estética dos textos,
e nesse contexto, o papel do professor seria formar o gosto pela apreciacao das obras literarias,
mesmo que a estética continue vinculada a historia, pois € através do contato com os livros que
os discentes se tornam mais criticos e reflexivos. Dentre os desafios de cunho pedagdgico,
sabemos que ha uma grande dificuldade por parte dos docentes pelo fato de ndo existir até entdo
um trabalho voltado exclusivamente para o ensino da literatura no curso de letras, havendo o
ndo fornecimento de subsidios tedricos e metodoldgicos para auxiliar a pratica pedagogica.
Segundo Teresa Colomer (2007): “[...] a busca de um novo modelo de ensino literario se inicia
com um certo consenso na reflexdo educativa das Ultimas décadas: o objetivo é desenvolver a
competéncia interpretativa e é necessario fazé-lo através da leitura.” Com base no fragmento
da afirmacdo de Colomer, podemos perceber que é fundamental a escola tornar os alunos
cidaddos da cultura da escrita e da leitura. Dentro dessa perspectiva, pressupde-se que sejam
formados leitores competentes, capazes de associar os textos literarios com a vida em
sociedade, enfrentando as diversidades sociais e culturais.

Dentro do &mbito educacional, tratando-se especificamente do curso de letras, é notéria
a necessidade de disciplinas voltadas para o ensino de Literatura nas escolas. O estagio
supervisionado proporciona uma grande e relevante experiéncia ao futuro profissional, visto
que é através do periodo de estagio que os professores em formacédo tém contato direto com a
pratica de lecionar, conforme a resolucéo 678/2008, artigo 6°, disponivel no site da UFRPE-
UAST:

I- Proporcionar ao estudante situacBes profissionais reais para a aplicacéo,
aprimoramento e complementa¢do dos conhecimentos adquiridos com elemento
constitutivo do movimento permanente de acao/ reflexdo, teoria/ pratica, tendo como
referéncia béasica a realidade social concreta.

Conforme a assertiva, confere-se a importancia do estagio no periodo de formacéo do

professor. Logo, ao ter contato direto com a sala de aula, o graduando em Letras tem a



19

oportunidade de aprendizagem concreta no ensino de lingua portuguesa, no entanto, esse
mesmo processo ndo acontece de forma direta no ensino de Literatura, onde a mesma é
incorporada as aulas de portugués.

Como mencionado anteriormente, neste trabalho monogréfico discorremos questes
que concernem as praticas na sala de aula durante nossas experiéncias. Vale ressaltar que as
ideias aqui discutidas ndo sdo regras para todas as situacdes escolares e académicas.

Segundo lvanda Martins:

Muitas discussdes existem sobre a insercéo da leitura literaria na escola, mas o grande
desafio de tais reflexfes ainda é fornecer subsidios teéricos e metodolégicos para
auxiliar a pratica pedagdgica dos professores. Certamente, o professor ja deve ter se
questionado: “Como devo trabalhar a literatura em sala de aula, visando a motivagao
dos alunos para andlise e interpretacdo de obras literarias? (MARTINS, 2006, p. 83)

O questionamento levantado por lvanda Martins ndo tem uma resposta tdo facil de ser
obtida, considerando que a leitura literaria vem enfrentando uma grande competicdo com as
novas tecnologias, com 0s novos meios de comunicacgdo, principalmente no que concerne aos
jovens dos anos finais do ensino fundamental. Com toda a tecnologia disponivel e de facil
acesso que existe atualmente, estes se tornam mais atrativos para os alunos e criam situacoes
gue antes eram papeis da literatura, como por exemplo o desenvolvimento da imaginacéo e da
criatividade.

Apesar de muito se discutir sobre a importancia do ensino de literatura para o
desenvolvimento dos alunos enquanto cidaddos, algumas sdo as estratégias pensadas,
objetivando despertar nos alunos o desejo e habito da leitura. O professor, na qualidade de
mediador do conhecimento, precisa e deve contribuir para essa formacdo, estimulando a
capacidade do aluno de interagir com o conhecimento de forma autbnoma.

No entanto, ndo ¢ dificil perceber que a literatura ndo é apreciada como deveria ser,
devido seu grau de importancia, ndo somente pelos discentes, mas também por muitos docentes
gue nao se interessam, ndo possuem o conhecimento necessario ou apenas nao cultivam habitos
de leitura e assim como os alunos, ndo gostam de Literatura. A falta de apreco pela Literatura
se da pela forma como ela é repassada dentro do ambito escolar. Ao adentrar no curso de Letras,
os graduandos se deparam com outros enfoques também fundamentais, como o ensino de
linguas, o estudo de conceitos gramaticais, a historia da lingua e andalises de diferentes
producdes literarias, porém, ndo ha um contato direto a respeito da pratica do ensino da
Literatura.
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Assim, a realidade em sala de aula, por vezes, € inversa aos objetivos essenciais da
Literatura. Esta, costuma sofrer um processo de escolarizagdo, tornando-se alvo de estudos e
discuss@es sobre como trabalhar a arte literaria, sem que o0s textos se tornem pretextos para o
ensino, por exemplo, de nogBes gramaticais e da lingua, ou de forma que acontece a
sistematizacdo de conceitos da teoria e critica, sem que haja um maior aprofundamento,

conforme veremos adiante.

1.1 A ESCOLARIZACAO DA LITERATURA

Em conformidade com as ideias aqui ja expostas, acreditamos que a arte literaria foi
escolarizada, pois esta € trabalhada de forma restrita nas escolas, sem abarcar todas as
possibilidades de dialogos e conceitos inerentes a ela. Partindo desse pressuposto, iniciaremos
a discusséo a respeito da escolarizacéo da Literatura.

Ivanda Martins afirma que “a literatura sofre um processo de escolarizacdo, tornando-
se alvo de discussdes sobre como trabalhar o texto literario sem torna-lo pretexto para o ensino-
aprendizagem de outras questbes, como por exemplo, algumas nocbGes gramaticais”
(MARTINS, 2006, p.83). Ou seja, de acordo com a estudiosa, podemos compreender uma
possivel critica as atividades tradicionais de leitura em sala de aula, que comumente sdo
acompanhadas de questdes gramaticais ou sobre o texto lido, uma vez que atraves desses
exercicios é observado se o aluno compreendeu 0 que o autor do livro expressou, mas nédo
permite a discussé@o em sala de aula sobre as impressdes pessoais dos alunos com relagdo ao
que leram.

As atividades de leitura se transformam, portanto, em um caminho de méo Unica de
conhecimento e ndo uma pratica social, ndo havendo a construcéo significativa dos saberes, ndo
estimulando os alunos ao didlogo e portanto, ndo havendo a troca de experiéncias e informac6es
entre os leitores. A Literatura permite, por exemplo, que um texto possua indmeras
interpretacdes. A sua riqueza esta justamente no fato de a leitura permitir que o leitor tenha a
liberdade para interpretar a partir das suas experiéncias anteriores e da sua capacidade de
relacionar com outros textos. Em virtude disso, o processo de trocas de experiéncias deve ser
permitido e estimulado em sala de aula, para que inimeras visdes e pensamentos sejam
discutidos e articulados e desta forma, um aprender com o outro.

Segundo Zilberman (2003, p. 16) apud Rocha (2010) “a sala de aula é um espago
privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela leitura, assim como, um campo importante

para o intercdmbio da cultura literaria, ndo podendo ser ignorada, muito menos desmentida sua
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utilidade”. Nesse sentido e de acordo com Zilberman, a escola é, sem davida, um espago em
que as criangas e 0s jovens passam uma grande parte do tempo e portanto, esse espago torna-se
estratégico para desenvolver, ndo s6 o contato com a literatura, mas para que isso aconteca de
forma prazerosa e o ato ler alcance a esfera do intercambio do conhecimento e das trocas de
saberes. E valido ressaltar que o ensino da Literatura precisa cada vez mais de um olhar
direcionado para a compreensdo de aspectos da realidade social do aluno, mostrando que a
Literatura possui uma verdade, que transmite experiéncias, para assim, conseguir atrair a
atencdo do aluno para a leitura e consequentemente despertar desejos, sensacoes e sentimentos
através do contato com o texto literario.

Relativo a leitura de textos literarios, o que ocorre com frequéncia é a analise e
verificacdo de caracteristicas de fragmentos feita de forma superficial. O ensino de Literatura
ndo deve ser feito de forma mecénica, mas que possibilite o didlogo. Cosson (2006, p.29)
enfatiza que “a experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber a vida por meio da experiéncia do
outro, como também vivenciar essa experiéncia.” Considerando essa cita¢ao, entendemos que
ndo é possivel que aconteca uma aprendizagem significativa, quando o foco da aula se torna a
memorizacdo de dados e aspectos histdricos das obras, sem que haja de fato, a interacdo, troca
de saberes e o dialogo.

Nesta perspectiva, entende-se que escola tem o importante papel de formar o cidadédo
que seja capaz de olhar o mundo a sua volta de forma critica e agir sobre sua realidade. Com
este intuito, € necessario que sejam oferecidas aos educandos situacGes de leitura que
oportunizem a este 0 ato de pensar e de debater. Assim 0 acesso a Literatura nos anos finais do
ensino fundamental é de extrema importancia para a formacao cidada dos alunos.

Segundo Silva (2003), a escola tem como meta formar leitores criticos e autbnomos
capazes de desenvolver uma leitura critica do mundo, mas ressalva que na préatica, no ambiente
escolar a leitura muitas vezes é praticada tendo em vista o consumo répido de textos, ao passo
que a troca de experiéncias, as discussdes sobre 0s textos, a valorizacao das interpretacdes dos
alunos torna-se atividades relegadas a segundo plano.

No que tange a leitura de textos literarios, aparentemente, 0 modelo de ensino que tem
mais adeptos nas escolas, € 0 que promove a leitura de alguns fragmentos de textos e em
seguida, uma breve interpretacdo em busca das caracteristicas mais relevantes, antes descritas
na lousa. O que realmente se faz necessario para que ocorra uma experiéncia de aprendizagem
de fato significativa, € a desmecanizacdo da leitura literaria, havendo também a perca do habito

de decodificacdo de informac0es, percebendo a Literatura como um potencial humanizador.
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Nesse sentido humanizador, Anténio Candido, pesquisador dos direitos humanos em
uma palestra acerca do direito a literatura, defende que para termos um equilibrio social é
necessario que a populacéo tenha acesso a Literatura, uma vez que esta causa inquietacdes ao
trazer problemas relacionados com a sociedade geral. O confronto dialético entre a leitura
realizada com a realidade vivida leva o leitor a pensar criticamente sobre sua realidade e agir
sobre ela. Para o autor toda obra literaria tem o poder de humanizar pois pressupde a superacao
do caos. “O processo de humanizar requer o exercicio da reflexdo, a aquisigdo do saber, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso de beleza, a percepcéo da complexidade
do mundo” (CANDIDO, 2008, p. 6).

De acordo com Candido, é possivel compreendermos que a humanizacéo através da
Literatura, ocorre por proporcionar no leitor o ato de remeter a fantasia trazendo situaces ndo
reais, instigando-o a ter um posicionamento intelectual. Assim, mesmo distante de sua rotina, a
Literatura leva o leitor a refletir sobre seu cotidiano e incorporar novas experiéncias, isto é, é
durante a leitura que os alunos entram em contato com diferentes culturas instigando assim a
compreensdo de seu papel como sujeito historico.

E necessario que a prética da leitura literaria em sala de aula seja aprimorada onde o
foco ndo esteja apenas no conhecimento das obras literarias, mas que seja realizado realmente
um trabalho onde o aluno consiga experienciar o texto de modo eficaz, ou seja, é necessario
que o professor busque meios de instigar o aluno a encontrar no texto literario um espaco de

construgéo de sentidos. Teresa Colomer afirma que:

E a partir deste valor formativo que se pode afirmar que o objetivo da educacio
literaria é, em primeiro lugar, o de contribuir para a formagdo da pessoa, uma
formacdo que aparece ligada a indissoluvelmente a construcdo da sociabilidade e
realizada através da confrontacdo com textos que explicitam a forma que as geragdes
anteriores e as contemporaneas abordaram a avaliacdo da atividade humana através
da linguagem. (COLOMER, 2007, p. 31)

Em conformidade com Colomer, é a partir da leitura que os estudantes tém a
oportunidade de enfrentar a diversidade social e cultural. Sendo assim, quanto mais o leitor se
identificar com o texto lido por meio das convencdes culturais e sociais expostas na literatura e
a vivenciada pelo leitor, este tera um didlogo mais intenso com o texto e conseguira ter um
posicionamento critico mais eficaz.

Além das dificuldades ja& mencionadas no presente trabalho a respeito do ensino de
Literatura, existem ainda alguns fatores que dificultam ainda mais este processo de letramento

literdrio. Ha programas com fins educacionais que estabelecem as obras a serem lidas durante
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todo o ano letivo. Essas leituras sdo enviadas para o programa anual de planejamento das
escolas e acabam por engessar 0 ensino, pois 0s mesmos chegam as escolas repletos de manuais
conteudistas, impossibilitando os professores de desviar-se dos métodos propostos. Nesses
casos, se faz necessario que os professores, de certa forma, quebrem as regras, visto que é
preciso analisar o publico- alvo a quem as leituras serdo direcionadas.

A escola assume um importante papel para o desenvolvimento da leitura atraves da
Literatura, pois é principalmente nesse espaco que as praticas de leituras serdo realizadas e para
isso € necessario que o leitor seja estimulado para compreender a criticidade e o verdadeiro
sentido do texto. Para que isso aconteca, é necessario que os professores, ao ensinar Literatura,
atribuam uma relacdo entre os textos literarios ao ambiente externo da escola, para que os alunos
apreciem cada vez mais 0s textos, atribuindo um sentido para a sua aprendizagem. Deste modo,
trabalhar assuntos pertinentes a realidade do aluno a partir de situacGes literarias, pode ser uma
forma eficaz e prazerosa nesse processo.

Lajolo (2008) reforca a importéancia da Literatura como linguagem e como instituicao,
uma vez que ela reporta imaginarios, sensibilidade, valores e comportamentos, tornando-se um
canal de transmissdo pelo qual a sociedade expressa simbolicamente seus impasses e desejos,
suas utopias, sendo portanto, extremamente importante a incorporagdo da leitura no curriculo
escolar. Assim, Lajolo (2008), destaca, ainda, que para exercer a cidadania plena o cidad&o
precisa se apossar da linguagem literaria, tornando-se um leitor competente. Para Marisa Lajolo
(1982 p.59):

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhag@es, o sentido de um texto. E, a partir
do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo a todos os outros
textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor

pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra
ela, propondo outra ndo prevista.

Desta forma, reafirma-se a importdncia e a necessidade das escolas oferecerem
estratégias que favorecam o desenvolvimento da leitura literaria, visto que esta é indispensavel
na vida do ser humano, se tratando ndo somente da sua vida estudantil e formacéo académica,
mas no seu desenvolvimento como um todo. Assim, é possivel dizer que a leitura em geral e
especialmente a leitura do texto literdrio amplia o conhecimento, possibilitando o
desenvolvimento social e cognitivo do leitor, além de abrir um leque do conhecimentos e

compreensdo de mundo.
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2. ARELEVANCIA E AS EXPERIENCIAS NO ENSINO DE LITERATURA

O ensino de Literatura € um grande desafio e tem enfrentado dificuldades para ocorrer
de forma mais eficiente, com vistas ndo sé a alcangar os objetivos do curriculo escolar, mas
principalmente para formar leitores e difundir o gosto pela leitura.

E através da Literatura que os alunos podem ampliar suas concepgdes, seus horizontes
de expectativas, desenvolver sua criatividade e despertar também para o fazer poético. No que
se refere aos professores com formacao na area de Letras, ha de se considerar a maneira como
sua formacdo se constitui, 0 que traz consequéncias na pratica em sala de aula: quando
capacitados e possuidores de uma boa formagédo e embasamento, podem contribuir de forma
mais efetiva para que a leitura literdria tenha espago efetivo na escola. Segundo Cereja,

referindo-se a literatura:

A inclusdo desse contetdo [...] se tem justificado pela necessidade de alcancar alguns
objetivos, tais como continuidade do processo em desenvolvimento de aquisigéo de
habilidades de leitura de texto, agora com a diferenca de serem sistematicamente
estudados textos literdrios de época; conhecimento de lingua culta e de suas
capacidades expressivas e artisticas, conhecimento da cultura brasileira,
particularmente no dominio de suas manifestacdes literarias, cultivo de hébitos de
leitura. (CEREJA, 2004, p.15)

Para o0 autor, a Literatura entdo nao se deu por preocupacges intelectuais ou criticas, mas
sim nas necessidades do momento. Entretanto, ao longo das discussdes feitas neste texto, em
meio a afirmacdes teoricas e fatos, notamos que a Literatura se faz necessaria na escola, ndo
como necessidade momentanea, mas como uma ponte para a formacdo social e pessoal.

Conforme afirma Teresa Colomer:

E a partir deste valor formativo que se pode afirmar que o objetivo da formagcao
literaria é, em primeiro lugar, o de contribuir para a formacdo da pessoa, uma
formacdo que aparece ligada indissoluvelmente & construgdo da sociabilidade e
realizada através da confrontagdo com textos [...] (COLOMER, 2017, p.31)

Percebemos que a autora evidencia a necessidade de uma formagao social e pessoal dos
alunos, que ocorre mediante o confronto com textos. Com base na assertiva acima, acreditamos
ser relevante a insergéo da Literatura desde o ensino fundamental, reconhecendo que o trabalho
com o objeto literario, em sala de aula, pode despertar o interesse pela leitura literéria,
contribuindo assim para formacéo de um aluno com um olhar mais critico e sensivel, podendo,

inclusive, refletir nas demais areas do saber.
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Ao ser trabalhada a Literatura em sala de aula, deve-se ser proposto um trabalho em que
a esta possa se desvincular do pragmatismo, de forma que os discentes possam ampliar suas
experiéncias de leitura de textos poéticos. E necessario que o ensino seja centrado nas obras
escritas enquanto producéo, recepgdo e comunicacédo, discutindo a relacdo direta entre autor,
obra e leitor. Com base na estética da recepcao, aplicamos uma sequéncia didatica, que seré
abordada mais detalhadamente adiante, com alunos do 7° ano “D”, do Colégio Municipal Dr.
Arconcio Pereira, onde atraves desta pudemos observar os efeitos que o0s textos causam nos
leitores, isto &, em seus receptores.

Em 1979, quando foi realizado o Congresso da Associagdo de Literatura Comparada
Internacional, onde a se¢cdo denominada “Comunicagao literaria e recepgao” foi presidida por
Hans Robert Jauss e Wolfgang Iser, teve origem a chamada “estética da recep¢do”. Jauss lanca
o inicio dessa corrente em abril de 1967 e afirma que a pesquisa literaria deve retirar o foco da
relacdo autor-obra e focar na relagao texto-leitor.

A Literatura ndo é tdo somente a transcricdo do mundo real, ou mesmo um lugar que
abriga a fantasia. Ela encontra sentido quando o real e o imaginario se fundem, transgridem e
se ressignificam, dando lugar ao novo. Assim, os textos literarios transcendem a proposta de
levar meramente informag&o e conhecimento ao leitor. A arte literaria vai além, impetrando no
campo da ficcdo, das maultiplas interpretacGes e do ludico. De acordo com essa perspectiva,

Perrone-Moisés (2007, p. 18), afirma que:

Os textos literarios sdo aqueles em que a linguagem atinge o seu mais alto grau de
precisdo e sua maior poténcia de significagdo [...]. Opera a interacdo de varios niveis
semanticos e resulta numa possibilidade teoricamente infinita de interpretacéo, porque
a literatura é um instrumento de conhecimento do outro e de autoconhecimento,
porque a ficcdo, ao mesmo tempo em que ilumina a realidade, mostra que outras
realidades sdo possiveis.

Conforme a citacdo, é possivel perceber que os textos literarios necessitam ter
significacdo, pois é desta maneira que os discentes adquirem o poder de libertacdo que a
literatura Ihes proporciona, uma libertacdo no sentido de autonomia do sujeito que lé. Nesse
sentido, é necessario que os cursos de formacdo de professores possibilitem aos futuros
docentes a compreensao da complexidade das praticas institucionais e das a¢des praticadas por
seus profissionais. Porém, o ensino de Literatura nem sempre possui um lugar adequado na sala
de aula, nem nos Planos Politicos Pedagdgicos (PPP) das escolas e esse fato € um grande
problema para a educagdo, embora isso ndo seja visto como tal por uma parcela dos docentes

das instituicbes em geral.
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Apesar da importancia da leitura de textos literarios, a grande maioria dos alunos ndo
estd desenvolvendo o habito de ler, pois ndo recebem o incentivo para manter contato com a
leitura, nem em casa e nem na escola, ndo havendo assim, o reconhecimento da magia e da
importancia de ler. Para Zilberman (1982, p. 86), “a fung@o formativa da literatura realizar-se-
& neste sentido humanizador, desde que a obra oriente-se para o recebedor, valorizando-o0 no
relato enquanto personagem e leitor implicito”. Pela afirmacao de Zilberman, podemos inferir
que a leitura deve ser um momento de prazer em que o leitor possa adentrar o mundo ficticio,
participar dele e relacionar alguns fatores desse mundo com a realidade em que vive.

Sendo assim, considera-se importante a aproximacao dos leitores com a arte literaria de
maneira que haja a apropriacdo dos textos, sem que Ihes sejam dado um carater meramente
didatico e pedagdgico. Neste processo, na maioria das vezes, o texto torna-se um fragmento
incoerente, inconsistente e isento de literariedade, eliminando também o prazer e a paixao pela
literatura. Desta forma, sugere-se um trabalho que encante o alunado e que o aproxime de
leituras poéticas, tendo em vista a formacdo do aluno enquanto leitor literario. Como afirma

Todorov (2009) em sua obra A Literatura em perigo:

[...] o estudante ndo entra em contato com a Literatura mediante a leitura dos textos
literarios propriamente ditos, mas com alguma forma de critica, de teoria ou de
histdria literaria. [...] Para esse jovem, Literatura passa a ser entdo muito mais uma
matéria escolar a ser aprendida em sua periodizacdo do que um agente de
conhecimento sobre 0 mundo, os homens, as paix@es, enfim, sobre sua vida intima e
plblica. (TODOROV, 2009, p.10)

Sendo assim, cabe-nos refletir sobre 0 modo como ¢ apresentada a Literatura para 0s
alunos. Trabalhar a literatura em sala de aula é, antes de tudo, fazer com que o aluno mergulhe
num mundo de subjetividade e encantamento, onde o aluno encontrara a possibilidade de se
descobrir, se reconhecer, de se encontrar. Neste sentido a Literatura passa a ser um convite a
liberdade de expressdo, onde os alunos podem expressar seus sentimentos, descobrir e
compreender melhor suas préprias emocdes, além de melhorar o senso critico, dialdgico,

repertdrio cultural e a vida em sociedade.

2.1 VIVENCIA DOS POEMAS DE CECILIA MEIRELES EM SALA DE AULA

Para a realizacdo desta pesquisa, aplicamos uma sequéncia didatica em que trabalhamos
alguns poemas de Cecilia Meireles com os alunos do 7° ano “D”, do ensino fundamental, do
Colégio Municipal Dr. Arconcio Pereira. A proposta foi realizar um trabalho com a arte

literaria, visando a aproximagéo dos discentes com o texto literario.
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Foi debatido em sala o fato de o poeta ser alguém que nos mostra coisas que ndo nos
seriam ditas sendo através de seus poemas, nos levando para fora da realidade rotineira e
fazendo nossa mente ir além. A partir do que foi trabalhado em sala de aula, os discentes
puderam concluir que os poemas podem nos trazer até nds mesmos e que ao lermos um texto
literario, tomamos para n6s uma voz que se torna a nossa propria voz.

As criangas e 0s jovens precisam ser preparados para o0 convivio social e para exercer
sua cidadania plena. Para tanto, estes precisam desenvolver aptiddo para interpretar e produzir
dentro da linguagem vigente e a Literatura € um dos meios mais eficazes para este fim. Nesse
sentido, o texto literério precisa se destacar em relacdo aos outros, pelo fato deste possibilitar
ao leitor uma liberdade diferenciada dos demais textos, visto que através da literatura, 0s
discentes podem explorar novos significados e interpretacfes, contudo, ele ndo deve ser
desconexo da realidade. A importancia do trabalho com o texto literario na sala de aula é
ressaltada pelos Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998, p. 36-7):

E importante que o trabalho com o texto literario esteja incorporado as préticas
cotidianas da sala de aula, visto tratar-se de uma forma especifica de conhecimento.
Essa variavel de constituicdo da experiéncia humana possui propriedades
compositivas que devem ser mostradas, discutidas e consideradas quando se trata de
ler as diferentes manifestagdes colocadas sob a rubrica geral de texto literério.

Conforme mencionado nos PCNs, é indispensavel que o aluno tenha contato com 0s
diversos textos literarios, como, romances, cronicas, poemas, contos, entre outros e fazer sua
prépria interpretacdo a partir da interacdo intermediada pelo professor e a obra na sala de aula.
A leitura perde a sua validade e significacdo quando ndo existe espaco para as interpretaces
dos discentes, pautadas nas suas proprias experiéncias de leitura. Como afirma Freire (1982,
pag. 90), estabelece-se, assim, o “circulo vicioso do siléncio”, onde s6 € possivel ouvir a voz
contida nos livros, enquanto a voz do leitor ndo é ouvida.

As aulas de Lingua Portuguesa geralmente fazem parte de uma sequéncia rotineira de
atividades exaustivas: leitura e compreensdo de textos, exercicios gramaticais e producédo
textual. Em sua grande maioria, sdo exercicios mecanicos, como preencher fichas de leitura,
responder a um questiondrio com perguntas e respostas, extrair a ideia central do texto ou
reconhecer aspectos gramaticais que ndo oportunizam ao aluno associagdes com experiéncias
anteriores de leitura. Os textos sdo utilizados como pretextos para exercicios ou reproducéo da
fala do autor, desprezando um possivel dialogo entre obra e leitor.

E principalmente durante o ensino fundamental que o professor tem uma maior

responsabilidade sobre a leitura, escrita, literatura e lingua portuguesa, visto que é nesse periodo
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principalmente que se constitui a construcéo da identidade dos discentes. Essa etapa escolar
deve visar o desenvolvimento principalmente de duas habilidades, que sdo a leitura e o
letramento.

Portanto, é essencial que o professor busque desenvolver no educando a auto- critica,
prazer pela leitura, interdisciplinaridade e redimensionamento de sua visdo de mundo. Sobre
essa perspectiva, Moacir Gadotti (1988, pag. 52) afirma que “compreender um texto ndo ¢
captar a intencdo do autor, nem tampouco restaurar o sentido que o autor lhe outorgou. O
sentido de um texto ¢ a possibilidade que ele oferece ao leitor de superar”. De acordo com
Gadotti, a leitura precisa perder esse rétulo de atividade meramente escolar e passar a ser uma
pratica social comumente realizada na vida cotidiana das pessoas. Para a realizacdo desta
pesquisa, propomos a abordagem de textos poéticos, possibilitando ao aluno que as suas
experiéncias de leitura pudessem ir aléem do ambiente escolar, visando estimular a imaginagéo,

a capacidade de abstracao e interpretacao, e expressao artistica.

22 NA SALA DE AULA COM CECILIA MEIRELES: RELATO DE UMA
EXPERIENCIA

Neste subcapitulo, relatamos as aulas realizadas com os poemas de Cecilia Meireles.
Escolhemos o texto poético por causa de sua extensdo, possibilitando assim o trabalho numa
aula de cinquenta minutos. Sabemos que o conto também permitiria uma pratica metodoldgica
em cinguenta minutos, no entanto, na hipdtese que os alunos tem maior dificuldade com o texto
poético em comparacao com a narrativa, optamos por esse género literario. Desenvolvemos a
sequéncia didatica tomando por base Rildo Cosson, no texto Letramento Literario (2006), desta
feita, realizamos a introducdo, motivacdo, leitura e interpretacdo, conforme sequéncia basica

apresentada por Cosson em seu livro.

2.2.1 O canto para motivar: aula realizada no dia 04/ 10/ 2019

Para dar inicio a conversa, foi apresentado para a turma um trecho do poema
Autopsicografia, de Fernando Pessoa. Os versos, escritos em 1 de abril de 1931, foram
publicados pela primeira vez na revista Presenca numero 36, lancada em Coimbra, em
novembro de 1932. O trecho foi escrito na lousa, para que houvesse uma leitura coletiva, a fim

de contextualizar o que iriamos debater:
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O poeta é um fingidor

Finge tdo completamente
Que chega a fingir que é dor
A dor que deveras sente.

Ap0s a leitura, iniciamos uma conversa sobre o titulo do poema e o termo deveras que
aparece no trecho em destaque, pois essa palavra causou um pouco de dificuldade na
compreensdo por parte dos alunos. Em seguida, os discentes comentaram sobre o que
compreenderam, alguns afirmando que “o poeta pode escrever sobre o que quiser”. A aluna B
realizou um comentario relevante a respeito do verso “o poeta ¢ um fingidor”. Apds debatermos
um pouco sobre essa parte do poema, a aluna comentou que “na verdade, todos n6s SOmos
fingidores, pois sempre postamos coisas nas redes sociais que ndo vivemos. Muitas vezes,
postamos uma foto no facebook sorrindo, quando na verdade estamos tristes”. O comentario
foi pertinente, uma vez que um dos objetivos da aula, seria relacionar os textos com as vivéncias
cotidianas dos alunos.

A respeito do titulo, conversamos que uma das possibilidades de compreensao, era que
o0 termo “psicografia” consiste numa representacdo na descricao psicoldgica de alguma pessoa.
Ja o termo "auto", por sua vez, é usado para designar quando nos referimos a nés mesmos, ou
seja, trazendo a noc¢do de estar falando sobre si préprio. Logo, autopsicografia estaria fazendo
referéncia as caracteristicas psicoldgicas do proprio poeta. Ao darmos sequéncia a conversa,
explicamos para os alunos que uma das intengdes da realizacdo da escrita literaria é o desejo
de afastar-se da realidade para um mundo idealizado, ou seja, € a necessidade que 0 homem
tem de criar meios de ter acesso a uma realidade diferente da que ele vivencia.

Debatemos um pouco sobre 0 Romantismo, explicando que esse foi um periodo em que
0 artista cria representacGes de diversos mundos que ndo sdo o seu, idealizando universos em
que a extrema emogéao se realiza no belo e quando acompanhado de desesperanca, usa da morte,
por exemplo, como um meio de fugir da realidade e este se torna, portanto, um tema recorrente
em grande nimero de poetas. Em suma, explicamos que no Romantismo a principal chave € a
idealizacdo, buscando esclarecer o significado desse termo. De forma mais simplificada,
buscamos explicar que nessa escola literaria sdo prezados os sentimentos pessoais e também
da-se a liberdade de criacgéo.

Ap0s as discussdes sobre o significado dos termos e a contextualiza¢do, demos inicio as
atividades. Apresentamos para a turma, de forma oral, um pouco sobre a biografia de Cecilia
Meireles e algumas das suas principais obras, falando ainda sobre algumas caracteristicas de

seus textos, como a presenca recorrente de alguns elementos, dando como exemplo: 0 amor, 0
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tempo, 0 vento, 0s péssaros, entre outros. Também explicamos a respeito da estruturacdo dos
textos, onde a escritora utiliza técnicas tradicionais, como por exemplo a estruturagdo do soneto
e também a presenca da musicalidade. Ao tratar sobre essas duas caracteristicas, um aluno
questionou sobre 0 que € um soneto e o que é a musicalidade.

Percebendo a pouca familiaridade que os discentes aparentemente demonstravam ter
com esses termos, foi explicado para a turma sobre as caracteristicas de um soneto e como
poderiamos perceber a musicalidade em um poema. Para tornar os conceitos mais claros, o0s
alunos foram levados a sala de video da escola para que déssemos inicio ao estudo acerca do
poema “Motivo”, de Cecilia Meireles. Inicialmente, os alunos foram questionados se
conseguiam imaginar alguma razao para o poema se chamar “Motivo”. Dentre as respostas,
destacamos esta: “Ela deve ter algum motivo, para fazer alguma coisa!”

Considerando a resposta, buscamos extrair mais informac6es da turma, questionando
sobre um “motivo” para fazer o que, exatamente? Ao passo que ndo conseguiram responder (o
que ja era esperado), fomos a sala de video para ser apresentado o poema musicado por
Raimundo Fagner. Assim, os alunos perceberam a musicalidade e também através da legenda
acompanharam a letra. Em seguida, repetimos o video, para que agora, mais familiarizados com
amelodia e com o contelido, os alunos pudessem ter as suas interpretacdes iniciais. Retornamos
para a sala de aula, e reforcamos que a letra da masica que ouvimos era na verdade um poema
de Cecilia Meireles, musicado pelo cantor.

Foi entregue 0 poema impresso para que os discentes pudessem ler e analisar:

Motivo
(Cecilia Meireles)

Eu canto porque o instante existe
e a minha vida esta completa.
N&o sou alegre nem sou triste:
sou poeta.

Irméo das coisas fugidias

ndo sinto gozo nem tormento.
Atravesso noites e dias

no vento.

Se desmorono ou se edifico

se permaneco ou me desfaco,

— nao sei, ndo sei. Nao sei se fico
0OU passo.

Sei que canto. E a cancéo é tudo.
Tem sangue eterno a asa ritmada.
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E um dia sei que estarei mudo:
— mais nada.

Foi dado um tempo para os alunos realizarem a leitura do texto de forma silenciosa e em
seguida, realizamos a leitura coletiva. Apos a leitura, alguns alunos demonstraram um pouco
mais de interesse a respeito de Cecilia Meireles e os trabalhos da poeta, questionando sobre a
vida e a morte dela, bem como sua idade, quando morreu, se teve filhos, se era casada, entre
outros questionamentos. Apds uma breve conversa sobre a poeta, retornamos para o foco da
aula, que era a andlise do poema.

Quando voltamos a tratar sobre 0 poema, questionados sobre a forma como preferiram
estuda-lo, a maioria dos alunos afirmaram que gostaram mais dele de forma cantada do que
apenas a leitura do poema impresso. Nesse momento da aula, aproveitamos para acrescentar
que Cecilia Meireles denomina o seu poema de canc¢éo, pois o poema é muito semelhante a uma
mausica, possuindo sons, rimas, ritmo, assim como uma musica e estabelecendo relacbes com o
que o cantor Fagner interpretou. Explicamos aos alunos que antigamente, na Idade Média, 0s
poetas eram chamados de trovadores e compunham seus poemas para serem cantados e por essa
razdo, quando lemos um poema, ele tem uma forte relacdo com a musica, visto que a
sonoridade, as rimas, entre outros elementos, permanecem nos poemas mesmo que nao sejam
mais todos escritos na intencdo de serem cantados hoje em dia.

Ap0s conversarmos sobre a época dos trovadores, o aluno aqui denominado W, faz o
seguinte comentario:- “Seria melhor se todos os poemas fossem cantados, pois fica melhor de
entender quando se ouve, do que quando lemos!”. Alguns colegas concordaram, outros
discordaram. Segundo Helder Pinheiro Alves (2014, p. 57): “iniciar um trabalho com musica,
entre jovens, ajuda a ‘quebrar o gelo’ que a seriedade do tema pode gerar. Ouvir, cantar junto,
depois ler a letra, dizer que versos ou fragmentos se destacam poderia ser um procedimento
inicial de trabalho com a poesia”. Como “porta de entrada”, utilizamos da metodologia proposta
por Pinheiro.

Durante a reflexdo e conversa acerca do texto, a turma do 7° ano “D” se mostrou
bastante entrosada e participativa. Com a sala em circulo, conversamos sobre o contetdo do
poema, deram o ponto de vista, mostraram de forma oral as suas interpretacdes, e a partir do
que foi debatido, construimos a conclusdo que uma das possibilidades de interpretacdo do
poema ¢ que o eu lirico estava se referindo ao “motivo” que a leva a cantar/escrever. Durante a
roda de conversa, os alunos deram énfase a construgédo e desconstrugdo do sentido do texto,

analisando o poema como um todo e também as palavras de forma isolada, dando contraste a
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algumas delas: ALEGRE/ TRISTE; PERMANECO/ DESFACO; DESMORONO/
EDIFICO, entre outras.

Ao chegar o momento do registro escrito, foi solicitado que os discentes fizessem uma
producdo de texto acerca do que haviam compreendido sobre o poema estudado. Revisamos na
lousa através de um simples esquema a estrutura de uma producéo dissertativa, explicando que
esta deveria obedecer as seguintes regras: apresentar titulo, paragrafos, respeitar as letras
mailsculas e minusculas, pontuacgéo e que todo texto dissertativo deve ter comego, meio e fim,
ou seja, introducdo, desenvolvimento e concluséo, o0 que ndo necessariamente significa que a
producdo deveria ter apenas trés paragrafos. De forma oral e sucinta, explicamos como deve-se
desenvolver a introducéo, o desenvolvimento e a conclusao.

Ao iniciarem suas producdes, foi possivel perceber que muitos dos alunos apresentaram
dificuldades na escrita, em questBes ortograficas, de acentuacao de algumas palavras e também
dificuldade na organizagdo das ideias de forma escrita, mesmo alunos que participaram
ativamente da aula durante a roda de conversa. Ja outros, com mais facilidade, conseguiram
entregar a producdo em pouco tempo. Ao final da aula, os textos foram recolhidos para que

fosse realizada a corregéo.

2.2.2 “Isto ou Aquilo”: aula realizada no dia 07/ 10/ 2019

Inicialmente, foram devolvidas as producGes textuais da aula anterior, feitas no dia 04
de outubro de 2019, para que os alunos realizassem a reescrita da mesma, uma vez que apos a
correcdo da professora, 0s discentes precisam perceber onde cometeram erros na escrita, para
tentarem ndo cometé-los novamente, pois a escrita possui a sua importancia e finalidades sociais
e se faz imprescindivel nas necessidades basicas do cotidiano. O texto é aperfeicoado através
da reescrita. Com esse intuito, os Parametros Curriculares Nacionais nos indicam o
planejamento e a coordenacdo dos aspectos que regem uma boa redacdo. Como diz 0s
Parametros Curriculares Nacionais: “[...]a refaccdo faz parte do processo de escrita: durante a
elaboracdo de um texto, se releem trechos para prosseguir a redacao, se reformulam passagens.
Um texto pronto sera quase sempre produto de sucessivas versdes. Tais procedimentos devem
ser ensinados e podem ser aprendidos.” (PCNS, 1998, p. 77).

Com base no trecho retirado dos PCNSs, é necessario portanto que o professor ofereca
suporte para que os discentes possam desenvolver a escrita, sendo uma das técnicas oportunizar

a reescrita das suas producdes. Com base no documento, o professor ndo deve ser 0 Unico a
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corrigi-las. Apos a entrega dos trabalhos, os alunos precisam realizar a analise, refletir sobre os
erros cometidos, reorganizar as ideias e rever a estrutura do texto.

Ap0s a reescrita da producdo de texto, iniciamos o estudo de um poema de Cecilia
Meireles, chamado “Ou isto ou aquilo”. Como motivagao para o estudo acerca do texto, o
poema foi entregue com algumas lacunas e foi solicitado que os discentes completassem com
as palavras que quisessem, desde que fizessem sentido dentro do texto. Explicamos também
que nesta atividade ndo ha respostas certas ou erradas, uma vez que a Literatura sempre se
revela aberta ao brincar com as palavras e as interpretacdes diversas. De maneira quase geral,
a turma se mostrou empenhada na realizagéo da tarefa, sendo que apenas um rapaz da turma,
aqui denominado R, afirmou ndo ter interesse na atividade proposta e portanto nao iria fazé-la,
pois afirmou considerar o poema uma “besteira” (sic).

Foi entregue o poema impresso para que os discentes pudessem ler, analisar e completar

da maneira que considerassem adequada:

Ou Isto ou Aquilo

Ou se tem chuva e ndo se tem
ou se tem sol e ndo se tem

Ou se cal¢a a luva e ndo se pde o :
ou se pde o anel e ndo !

Quem sobe nos ares ndo fica no ,
quem fica no chdo néo

E uma grande pena que n&o se possa
estar a0 mesmo tempo nos dois lugares!

Ou guardo o e ndo compro o doce,
ou Compro o e gasto o dinheiro

Ou isto ou aquilo: ou isto ou aquilo...
e vivo escolhendo o inteiro!

Nao sei se , Nao sei se estudo,
se saio correndo ou fico

Mas ndo consegui entender ainda.
Qual é melhor: se é isto ou

(Meireles, C. Ou Isto ou Aquilo. In: Poesia Completa)

Ap0s a atividade de escrita proposta, os alunos que se sentiram a vontade para realizar

a leitura individual dos poemas, conforme o que haviam escrito nas lacunas, o fizeram. Outros
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demonstraram timidez e se recusaram a ler. Ao finalizarem as apresentacdes, colamos na lousa
um cartaz com o poema original escrito, lemos coletivamente e discutimos juntamente com a
turma sobre a atividade realizada, reforcando que ndo haviam respostas erradas, mesmo que

tivessem usado palavras diferentes das usadas pela poeta:

Ou isto ou aquilo

Ou se tem chuva e nédo se tem sol,
ou se tem sol e ndo se tem chuva!

Ou se cal¢a a luva e ndo se pde o anel,
ou se pde o anel e ndo se calca a luva!

Quem sobe nos ares ndo fica no chéo,
quem fica no chdo néo sobe nos ares.

E uma grande pena que néo se possa
estar a0 mesmo tempo nos dois lugares!

Ou guardo o dinheiro e ndo compro o doce,
ou compro o doce e gasto o dinheiro.

Ou isto ou aquilo: ou isto ou aquilo...
e vivo escolhendo o dia inteiro!

Na&o sei se brinco, ndo sei se estudo,
se saio correndo ou fico tranquilo.

Mas néo consegui entender ainda
qual é melhor: se é isto ou aquilo.

(Meireles, C. Ou Isto ou Aquilo. In: Poesia Completa)

Através desta atividade, buscou-se mostrar que a leitura € um meio vital para o
conhecimento da linguagem de cada pessoa e que é através dela que os sujeitos passam a
conhecer a si mesmos e conhecer também o outro.

Ap0s debatermos sobre o poema e o que compreenderam deste, mostramos algumas
capas do livro Ou Isto ou Aquilo, de diferentes edi¢des, observando juntamente com a turma as
diferencas entre elas. Foi solicitado que os alunos desenhassem outra capa para o livro,
conforme o que compreenderam do texto trabalhado nesta aula. Entregamos folhas sem pauta,
lapis de colorir e os discentes registraram a partir dos seus desenhos o que tinham compreendido
sobre o poema “Ou Isto ou Aquilo”, de Cecilia Meireles.

Apos finalizarem as produgdes, os desenhos foram expostos na sala. Solicitamos que
pesquisassem e trouxessem para a proxima aula, poemas de Cecilia Meireles escritos

manualmente e de forma organizada. Pedimos também que trouxessem dois pedagos de
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papeldo, tamanho 10x15, para que fosse realizado um trabalho de recorte e colagem na aula

seguinte.

2.2.3. Em busca do retrato e do prazer da leitura: aula realizada no dia 11/ 10/ 2019

No dia 11 de outubro de 2019, aconteceu a Ultima aula com os poemas de Cecilia
Meireles. Para darmos inicio as discussdes, apresentamos uma imagem impressa ampliada e
exposta na lousa, do poema “Retrato”, da poeta em estudo e conversamos com a turma a
respeito desta imagem, questionando o que ela representava para eles. Dentre as respostas,

destacamos as seguintes:

Aluna B: Essa senhora esta se olhando em um espelho, mas ela se vé diferente.
Aluno W: Ela esté se lembrando de quando ela era bonita e jovem (risos).

Aluno F: Isso ndo é um espelho, acho que é uma fotografia.

Considerando as respostas dos discentes, comentamos que elas estavam corretas, pois
de fato, a imagem representava uma pessoa que observava a si mesma, percebendo algumas
mudancas que ocorreram de acordo com o passar do tempo e que ela compara quem ela era no
passado e como se enxerga no presente.

ApoOs a observacao da imagem, entregamos o poema “Retrato” impresso para que os
alunos colassem no caderno e pudessem relacionéd-lo com a imagem na lousa. Realizamos a
leitura de forma individual e coletiva, em seguida debatemos sobre os versos e 0 que eles

representavam.

Retrato

Eu ndo tinha este rosto de hoje,

Assim calmo, assim triste, assim magro,
Nem estes olhos tdo vazios,

Nem o labio amargo.

Eu ndo tinha estas maos sem forca,
T4o paradas e frias e mortas;

Eu ndo tinha este coracdo

Que nem se mostra.

Eu ndo dei por esta mudanca,
Tao simples, tdo certa, tdo facil:
— Em que espelho ficou perdida
a minha face?
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Apos a leitura, solicitamos que os alunos destacassem no texto as palavras que
indicavam que o eu lirico descreve as mudancas ocorridas no seu corpo como nos olhos, labio,
rosto e maos. Todos esses Orgdos recebem um adjetivo que ndo corresponde ao que era
anteriormente, mas que correspondem ao que eles se tornaram, indicando portanto a rapidez
que se passa 0 tempo da vida e como aconteceram tantas mudancas.

Com base na conversa sobre o que compreenderam do texto, foi solicitado que os alunos
confeccionassem individualmente um porta- retrato, usando o papeldo solicitado na aula
anterior, tesoura, régua, cola e papeis coloridos para a decora¢do do mesmo, e com base no
texto lido e na interpretacdo de cada um, fizessem um desenho para representar o poema
“Retrato”, de Cecilia Meireles, fixando-0 na moldura produzida com o material. Os discentes
se mostraram animados para realizar a atividade. Recortaram a moldura, decoraram e
produziram o desenho, em seguida mostraram para o restante da turma.

Na aula anterior, solicitamos que os alunos pesquisassem e trouxessem para a sala de
aula, poemas de Cecilia Meireles escritos manualmente. Apds finalizarem as apresentagdes dos
retratos produzidos por eles, pedimos que cada aluno lesse para os demais 0s poemas
pesquisados por eles, ressaltando que eles deveriam escolher um poema que lhes chamasse a
atencdo por algum motivo. A medida que eles fossem realizando a leitura, irfamos colocando
os textos em um “varal”. A principio, ninguém se dispds a ler, entdo, para incentiva-los, lemos

0 primeiro texto:

A bailarina

Esta menina

tdo pequenina

quer ser bailarina.

N&o conhece nem dé nem ré
mas sabe ficar na ponta do pé.

N&o conhece nem mi nem fa
Mas inclina o corpo para ca e para l&

Nao conhece nem la nem si,
mas fecha os olhos e sorri.

Roda, roda, roda, com os bracinhos no ar
e ndo fica tonta nem sai do lugar.

Pde no cabelo uma estrela e um véu
e diz que caiu do céu.

Esta menina
tdo pequenina
quer ser bailarina.
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Mas depois esquece todas as dancas,
e também quer dormir como as outras criangas.

Apos a leitura, justificamos a escolha por achar o poema com um forte significado, pois
este trata do sonho de uma crianca, de ser bailarina, o quanto ela se esforga para isso e o quanto
se encanta em sonhar ser uma bailarina. De fato, a leitura deste poema motivou os alunos a
perceberem o quéo simples era a atividade. A aluna M.E afirmou que ja havia escrito 0 poema
“Retrato”, o mesmo poema trabalhado nesta aula. Foi solicitado que a aluna realizasse a leitura
mesmo assim, esta o fez e justificou a escolha.

Aluna M.E: eu gostei muito do texto quando li, porque entendi que ele estava se
referindo ao tempo, como ele passa depressa e a gente ndo aproveita quase nada da vida.

O aluno W realizou a leitura do poema “Cangédo de outono” e afirmou que a escolha se
deu por “ter achado o texto triste, pois fala de pessoas dormindo no chdo e porque as folhas

caem durante o outono e a gente ndo pode fazer nada por elas, nem manté-las nas arvores.”

Cancéo de outono

Perdoa-me, folha seca,

ndo posso cuidar de ti.

Vim para amar neste mundo,
e até do amor me perdi.

De que serviu tecer flores
pelas areias do chéo

se havia gente dormindo
sobre o préprio coragao?

E ndo pude levanté-lal
Choro pelo que néo fiz.

E pela minha fraqueza

€ que sou triste e infeliz.
Perdoa-me, folha seca!
Meus olhos sem forga estéo
velando e rogando aqueles
que ndo se levantaréo...

Tu és folha de outono

voante pelo jardim.

Deixo-te a minha saudade

- a melhor parte de mim.

E vou por este caminho,

certa de que tudo é vao.

Que tudo é menos que o vento,
menos que as folhas do chéo...



38

A leitura foi fluindo no decorrer da aula e dessa forma, construimos o varal literario com
os poemas de Cecilia Meireles. Os discentes leram poemas diversos, como: “Serenata”, “A arte
de ser feliz”, “Cangao”, entre outros.

Para finalizar a aula, questionamos sobre o que os discentes acharam dos textos

estudados durante esse periodo. Dentre as respostas, destacamos as seguintes:

Aluna B: Eu ja havia ouvido falar em Cecilia Meireles antes e gostei dos textos que estudamos.
Aluna L: Eu tenho preguica de ler, mas ler poema é bom porque séo textos pequenos (risos).
Aluno I: Eu gosto de poemas, pois nos fazem pensar na vida.

Aluno R: Eu leio um poema, mas ndo entendo, por isso ndo gosto de ler. (O aluno se recusou a
fazer a atividade sobre o poema “Ou isto ou aquilo”).

Apds o comentéario do aluno R, reforcamos que a pratica da leitura serve justamente para
desenvolver a capacidade de compreensdo de textos diversos, pois € através da leitura que
enriquecemos nosso vocabulario e passamos a enxergar também o que ficou dito nas entrelinhas
de um texto.

No processo de leitura, muitos elementos precisam ser considerados. Entende-se por
leitura a capacidade de compreender um contexto escrito, oral ou atraves de outras linguagens
e analisar conteldo, ou seja, captar as ideias, levando em consideracdo as experiéncias e 0s

conhecimentos do leitor. Como destaca Kleiman:

A leitura é um ato social, entre dois sujeitos — leitor e autor — que interagem entre si,
obedecendo a objetivos e necessidades socialmente determinados. Essa dimenséo
interacional, que para nds é a mais importante do ato de ler, é explicitada toda vez que
a base textual sobre a qual o leitor se apoia precisa ser elaborada, pois essa base textual
é entendida como a materializa¢do de significados e inten¢fes de um dos interagentes
a distancia via texto escrito. (KLEIMAN,1997, p. 10)

Assim, percebemos que a leitura é um processo interativo, a partir do qual conseguimos
formular conceitos, ter opinido critica acerca dos assuntos que estdo acontecendo em nossa
volta, e no mundo como um todo e é por isso que o texto literario é importante, pois,
naturalmente, ele ja fomenta esses aspectos como bem observa Antonio Candido (2002) em
Literatura e a Formagdo do Homem, no texto produzido a partir de uma palestra do autor e no
qual ele apresenta a funcdo humanizadora da liberdade e o fato de a Literatura mostrar a
expressao universal do ser humano, aspecto que é um fator de suma importancia para a

formacé&o pessoal. Nessa perspectiva, Candido afirma que:

Um certo tipo de funcéo psicologica é talvez a primeira coisa que nos ocorre quando
pensamos no papel da literatura. A producdo e funcdo desta se baseiam numa espécie
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de necessidade universal de ficcdo e de fantasias, que de certo é coextensiva ao
homem, pois aparece invariavelmente em sua vida, como individuo e como grupo, ao
lado da satisfagdo das necessidades mais elementares. E isto ocorre no primitivo e no
civilizado, na crianca e no adulto, no instruido e no analfabeto. [...] (CANDIDO,2002,
p.392)

Portanto, de acordo com Candido, a Literatura &€ uma necessidade do ser humano, pois
para se desenvolver nos aspectos sociais, intelectuais, psicologicos, culturais, entre outros,
necessitamos dela, sendo também um direito do homem, como ele também enfatiza em outro
artigo intitulado “O direito a literatura”, que esta no livro Varios escritos (1995). Antonio
Candido discutiu ainda sobre a influéncia da Literatura na vida em sociedade, mostrando que
na sociedade a Literatura é um instrumento poderoso de instrucdo e educagdo. Os valores
preconizados estdo presentes nas obras literarias. Sendo assim, discussdes sobre a Literatura e
0 seu ensino contribuem para a reflexdo da sua importancia na formacdo do homem em
sociedade e também como individuo inserido nesse contexto social. Estimular a valorizacdo da

a Literatura e despertar o prazer pelo conhecimento e leitura, fortalece o ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo discutir a respeito do importante papel social
que a Literatura exerce tanto no ambiente escolar, quanto fora dele. A leitura € um dos pilares
da educacdo, e é nesse ambiente que as praticas de leitura sdo sistematizadas formalmente.
Dessa maneira, é possivel afirmar que a Literatura na escola possui um importante papel, pois
ela é também responsavel por despertar o interesse e gosto pela leitura, estimulando a
imaginacéo, a criatividade e a emocéo, formando assim sujeitos leitores competentes.

Nessa monografia, procuramos saber quais objetivos concretos os professores devem
delinear para o trabalho com o texto literario e qual seu real espaco em sala de aula. De
antemdo, pensamos que se o publico muda de acordo com as transformacg6es sociais e culturais
de uma comunidade, ndo h& razbes para as praticas educativas também ndo sofrerem

transformacdes. Conforme Bordini e Aguiar afirmam:

A tarefa de uma metodologia voltada para o ensino de literatura esta em, a partir dessa
realidade cheia de contradi¢Ges, pensar a obra e o leitor €, com base nessa interacédo,
propor meios de agdo que coordenem esforgos, solidarizem a participacdo nestes e
considerem o principal interessado no processo: o aluno e suas necessidades enquanto
leitor, numa sociedade em transformacdo. (BORDINI e AGUIAR, 1988, p. 40)

Este fragmento aborda a forma como funciona uma metodologia voltada para o ensino
da Literatura pensando no leitor. Sabendo que néo é facil para o professor desenvolver esse tipo
de metodologia, o docente precisa desdobrar-se atrds de conhecimentos ap6s o periodo em que
cursou Letras, para melhorar a sua forma de ensinar Literatura. Falar sobre a formacgéo do
professor de Literatura ndo é nada facil, e muito dificil ainda para o professor que trabalha com
esta disciplina, sendo necessario fazer reflexdes acerca da formacéao deste profissional.

Nos primeiros anos da vida escolar do aluno, especialmente no ensino fundamental 11,
nota-se uma caréncia muito grande no que tange a efetividade do ensino da arte literaria, pois
nem sempre esta é priorizada, de forma a ser capaz de motivar o aluno a querer ter um maior
contato com a pratica da leitura, indo além do ambiente escolar. I1sso ainda acontece porque
muitos dos professores ndo dispdem de uma formacdo adequada para o ensino de lingua
portuguesa que os possibilitem criar outra concepcao acerca do trabalho com a leitura literéria.

Pelas ideias aqui discutidas, defendemos que o graduando em Letras necessita de pelo
menos uma disciplina especifica ou estagio direcionado para o ensino de literatura, para que s
assim, possamos parar de procurar um culpado para a préatica de ensino que, por vezes, se da de

forma ineficaz.
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A partir do que foi discutido no presente trabalho, € muito comum ouvir dos professores
que os jovens ndo se interessam pela leitura literaria. Porém o que ocorre é que esta havendo
uma imposicdo cultural de préatica da leitura, ou melhor, de determinados textos tidos como
classicos, mas de forma equivocada, visto que, como ja mencionado anteriormente, as leituras
ocorrem de forma fragmentada. O prazer da leitura €, precisamente, a consequéncia resultante
da satisfacdo de compreender e interpretar o que foi lido.

Através dessas questdes, pode-se afirmar que a juventude procura ler o que mais gosta
e se identifica. Assim, os jovens sdo leitores em formacao e cabe aos professores direcionar um
olhar especial para o gosto dos alunos. Na atualidade, ainda parece existir um paradoxo entre a
intencdo de formar leitores competentes e 0s meios que se utilizam no ensino da Literatura. A
leitura literaria exige além da aprendizagem de certos dados tedricos e conhecimentos historicos
e é necessario que o leitor saiba estabelecer sua interpretacdo e sua valoragdo pessoal do texto.

Quanto ao que deve ser oferecido aos discentes, Bordini e Aguiar (1988, p. 20)
explicitam ainda que “[...] o0 interesse pela leitura varia em qualidade, de acordo com a
escolaridade do aluno”. Ou seja, tomando a Literatura como forma de expressdo artistico-
cultural, a escola precisa buscar a formacdo dos leitores no sentido de tornar a leitura literaria
interessante para o aluno, para que desta forma, ele consiga construir significados.

E comum que os professores sejam vistos como acomodados na sua pratica ou os alunos
como desinteressados, porém sabemos que essa defasagem nao é recente, mas que ha tempos
ocorre a chamada escolarizacao da Literatura, como nos mostra Soares (2001) citando Cosson,
(2006, p.19):

N&o ha como evitar que a literatura, qualquer literatura, ndo so a literatura infantil e
juvenil, ao se tornar “saber escolar”, se escolarize, e ndo se pode atribuir, em tese, [...]
conotagdo pejorativa a essa escolarizagdo, inevitavel e necessaria; ndo se pode critica-
la ou negé-la, porque isso significaria negar a propria escola. O que se pode criticar
[...] é ainadequada, e errbnea, a impropria escolariza¢do da literatura, que se traduz
em sua deturpacdo, falsificacdo, distor¢do, como resultado de uma pedagogizagéo ou
uma didatizacdo mal compreendida que, ao transformar o literario em escolar,
desfigura-o, desvirtua-o, falseia-o.

Portanto, essa dada escolarizacdo mencionada na citacdo acima, ndo sé pode como
precisa ser mudada e para tanto, é preciso que haja a conscientizagdo das instituicdes de ensino
que atuam na formacao dos professores de lingua portuguesa, para que esses profissionais
sejam, de fato, formadores de leitores literarios criticos. Em outras palavras, € preciso que exista
uma proposta realmente voltada para o ensino de Literatura. Conforme Candido (1995), “A
Literatura € uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob pena de mutilar a
personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visdo de mundo ela nos

organiza, nos liberta do caos e portanto, nos humaniza.” Tomando como base essa e outras
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citagdes de outros estudiosos e ainda das préprias experiéncias em sala de aula, defendemos
que a Literatura merece uma maior atencdo nas vivéncias escolares e que para tanto, deve existir
uma formacao especifica para o graduando em Letras, para que ele saia do curso realmente apto

para o trabalho com a Literatura.
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SEQUENCIA DIDATICA
Aula do dia 04.10.2019

1. Pablico: alunos do 7° ano “D” do Colégio Municipal Dr. Arconcio Pereira
2. Espagco: sala de aula/ sala de video

3. Duragéo: 3 aulas de 50 minutos

4. Conteudo: poema de Cecilia Meireles: “Motivo”

5. Objetivos:

5.1. Objetivo geral: estimular a oralidade, a leitura, a criatividade e a reflexdo a partir dos

poemas de Cecilia Meireles.

5.2. Objetivos especificos:

e Perceber a musicalidade presente nos poemas de Cecilia Meireles;

e Compreender porque Cecilia Meireles é considerada uma poeta de “sabio ecletismo”;
e Relacionar as reflexdes levantadas através dos poemas, com a vida dos alunos;

e Perceber que mesmo abordando temadticas variadas, alguns elementos sdo recorrentes na

estética dos seus poemas, como o vento, a musica, 0 tempo, entre outros;

e Construir o conceito de poema e despertar para o fazer poético.

6. Procedimentos:
12 aula:

e Apresentar de forma oral e resumida a biografia de Cecilia Meireles e alguns dos seus

principais trabalhos;

e Levar os alunos para a sala de video para que assistam ao video onde o cantor Fagner recita/

canta o poema “Motivo”, de Cecilia Meireles;
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e Antes de reproduzir o video, perguntar para os alunos se eles sabem qual é o tema do poema

“Motivo”, de Cecilia Meireles.

Link do video: https://youtu.be/TMxpeEnJIzU

e Conversa sobre a musica, o que compreenderam e o que acharam do video;
2% aula:

e Retorno para a sala de aula; leitura individual e coletiva do poema, com aten¢do na entonagao,
buscando realizar a leitura de forma que chame a atencéo dos alunos através da expressividade;

interpretacdo individual e oral apresentada pelos alunos em uma roda de conversa;
32 aula:

e Questionar se 0s alunos imaginam por que que Cecilia Meireles chama seu poema de can¢édo
e fazé-los perceber que 0 poema é parecido com uma cangéo, pois 0 mesmo possui som e rima,
estabelecendo relagbes com o que o cantor Fagner interpretou; explicar aos alunos que
antigamente, na ldade Média, 0s poetas, chamados de trovadores compunham seus poemas para
serem cantados e por essa razdo, quando lemos um poema, ele tem uma forte relacdo com a
mausica, visto que a sonoridade, as rimas, permanecem nos poemas mesmo que ndo sejam mais
cantados. Por fim, realizar atividade de producdo escrita, de acordo com a compreensdo do

texto.

SEQUENCIA DIDATICA
Aula do dia 07.10.2019

1. Pdblico: alunos do 7° ano “D” do Colégio Municipal Dr. Arconcio Pereira
2. Espaco: sala de aula

3. Duragéo: 2 aulas de 50 minutos

4. Conteudo: poema de Cecilia Meireles: “Ou isto ou aquilo”

5. Objetivos:

5.1. Objetivo geral: estimular a oralidade, a leitura, a criatividade e a reflex&o a partir dos

poemas de Cecilia Meireles.


https://youtu.be/TMxpeEnJIzU
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5.2. Objetivos especificos:

e Interagir de forma ludica com poema a partir de sua construcéo e desconstrucao de sentido;
e Compreender porque Cecilia Meireles é considerada uma poeta de “sabio ecletismo™;

e Relacionar as reflexdes levantadas através do poema, com a vida dos alunos;

e Perceber que mesmo abordando tematicas variadas, alguns elementos Sd0 recorrentes na

estética dos seus poemas, como o vento, a misica, 0 tempo, entre outros;

e Construir o conceito de poema e despertar 0s discentes para o fazer poético.

6. Procedimentos:
12 aula:

e Entregar o poema impresso para a turma, explicando que nos espagos em branco eles poderéo

completar com as palavras que quiserem;

e Explicar para os alunos que nesta atividade ndo ha respostas certas ou erradas, desde que
facam sentido, uma vez que a literatura sempre se revela aberta ao brincar e as interpretacdes

diversas;

e Realizar a leitura individual dos poemas, conforme os discentes se sintam a vontade para

mostrar para os colegas o que produziram;
2% aula:

e Colar a cartolina na lousa com o poema original e discutir juntamente coma turma sobre a

atividade realizada;

® Depois de debatermos um pouco sobre o poema, mostrar algumas capas do livro “Ou Isto ou
Aquilo” de diferentes edic¢Oes, observando juntamente com a turma as diferencas entre elas e
pedir que os alunos desenhem outra capa para o livro, conforme o que compreenderam do texto

trabalhado nesta aula.

e Solicitar que pesquisem e tragam na proxima aula poemas de Cecilia Meireles escritos

manualmente e de forma organizada;
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e Solicitar que tragam também na proxima aula dois pedagos de papelao, tamanho 10x15.

SEQUENCIA DIDATICA
Aula do dia 11.10.2019

1. Publico: alunos do 7° ano “D” do Colégio Municipal Dr. Arconcio Pereira
2. Espaco: sala de aula

3. Duracdo: 3 aulas de 50 minutos

4. Contetdo: poema de Cecilia Meireles: “Retrato”

5. Objetivos:

5.1. Objetivo geral: estimular a oralidade, a leitura, a criatividade e a reflex&o a partir dos

poemas de Cecilia Meireles.

5.2. Objetivos especificos:

e Interagir de forma ludica com poema;

e Compreender porque Cecilia Meireles é considerada uma poeta de “sabio ecletismo™;
e Relacionar as reflexdes levantadas através dos poemas, com a vida dos alunos;

e Perceber que mesmo abordando teméticas variadas, alguns elementos sdo recorrentes na

estética dos seus poemas, Como o vento, a misica, 0 tempo, entre outros;

e Construir o conceito de poema e despertar para o fazer poético.

6. Procedimentos:
12 aula:

e Apresentar uma imagem ampliada, que represente o poema “O retrato” e conversar com a

turma a respeito desta imagem e o que ela representa para eles;
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e Ler individualmente e coletivamente o texto, em seguida conversar com a turma sobre o

poema e 0 que compreenderam deste;
22 aula:

e Confeccionar um porta- retrato, usando o papeldo solicitado na aula anterior, tesoura, régua,
cola e papeis coloridos para a decoracdo do mesmo, e com base no texto lido e na interpretacédo
de cada um, fazer um desenho para representar “O retrato”, de Cecilia Meireles, fixando-0 na

moldura produzida.
32 aula:

e Solicitar que os discentes realizem a leitura dos poemas que pesquisaram (pesquisa solicitada
na aula anterior), falem um pouco sobre a escolha dos poemas, o que mais Ihes chamou a
atencdo, porque se identificaram com aquele poema, em seguida, construir juntamente com a

turma um varal de leitura dos poemas de Cecilia Meireles.
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Alguns poemas de Cecilia Meireles, lidos pelos discentes, na aula do dia 11

de outubro de 2019

SERENATA

Permita que eu feche os meus olhos,
pois é muito longe e tdo tarde!
Pensei que era apenas demora,

e cantando pus-me a esperar-te.

Permite que agora emudeca:

gue me conforme em ser sozinha.
H& uma doce luz no silencio,

e a dor é de origem divina.

Permite que eu volte o meu rosto
para um céu maior que este mundo,
e aprenda a ser docil no sonho
como as estrelas no seu rumo.

A ARTE DE SER FELIZ

Houve um tempo em que minha janela se abria

sobre uma cidade que parecia ser feita de giz.

Perto da janela havia um pequeno jardim quase seco.

Era uma época de estiagem, de terra esfarelada,

e 0 jardim parecia morto.

Mas todas as manhas vinha um pobre com um balde,

e, em siléncio, ia atirando com a mdo umas gotas de agua sobre as
plantas.

N&o era uma rega: era uma espécie de aspersao ritual, para que o
jardim ndo

morresse.

E eu olhava para as plantas, para 0 homem, para as gotas de dgua que
caiam de

seus dedos magros e meu corac¢do ficava completamente feliz.

As vezes abro a janela e encontro o jasmineiro em flor.

Outras vezes encontro nuvens espessas.

Auvisto criancas que vao para a escola.

Pardais que pulam pelo muro.

Gatos que abrem e fecham os olhos, sonhando com pardais.
Borboletas brancas, duas a duas, como refletidas no espelho do ar.
Marimbondos que sempre me parecem personagens de Lope de Vega.
As vezes, um galo canta.

As vezes, um avido passa.

Tudo estéa certo, no seu lugar, cumprindo o seu destino.



E eu me sinto completamente feliz.

Mas, quando falo dessas pequenas felicidades certas,

que estdo diante de cada janela, uns dizem que essas coisas nao
existem,

outros que sé existem diante das minhas janelas, e outros,
finalmente, que € preciso aprender a olhar, para poder vé-las assim.

CANCAO

Pus 0 meu sonho num navio

e 0 navio em cima do mar

— depois, abri 0 mar com as méaos,
para 0 meu sonho naufragar.

Minhas méaos ainda estdo molhadas
do azul das ondas entreabertas,

e a cor que escorre dos meus dedos
colore as areias desertas.

O vento vem vindo de longe,

a noite se curva de frio;

debaixo da &gua vai morrendo
meu sonho, dentro de um navio...

DESPEDIDA

Por mim, e por vos, e por mais aquilo

que esta onde as outras coisas nunca estao,
deixo o mar bravo e o céu tranquilo:

quero solidao.

Meu caminho é sem marcos nem paisagens.
E como o conheces? - me perguntarao.

- Por n&o ter palavras, por ndo ter imagens.
Nenhum inimigo e nenhum irmao.

Que procuras? - Tudo. Que desejas? - Nada.
Viajo sozinha com 0 meu coracao.

N&o ando perdida, mas desencontrada.
Levo 0 meu rumo na minha mao.

A memoria voou da minha fronte.
Voou meu amor, minha imaginagéo...
Talvez eu morra antes do horizonte.
Mem@ria, amor e o resto onde estardo?

Deixo aqui meu corpo, entre o sol e a terra.
(Beijo-te, corpo meu, todo desiluséo!
Estandarte triste de uma estranha guerra...)
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CAPAS DO LIVRO “OU ISTO OU AQUILO”

Diferentes edicdes, usadas na aula do dia 07 outubro de 2019

Cecilia Meireles

U ISTO
U AQUILO.

\ i -’,' ‘-::. A ,L

é ' :"’\.
CECILIA 7
MEIRELES




IMAGEM REPRESENTANDO O POEMA “RETRATO”

Usada na aula do dia 11 de outubro de 2019
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