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RESUMO

A educacdo é primordial no processo de transformacdo do individuo por meio da
interpretacdo do mundo em que vivemos, nesse contexto, algumas medidas sdo tomadas para
fornecer ao educando acesso ao ensino de qualidade, dentre os quais deve apontar para 0s
documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Curriculo
Estadual (PC/PE), dentre outros, tais documentos sdo fundamentais para o desenvolvimento
de uma educacdo de qualidade. Todavia, o presente Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC)
tem por intuito avaliar dois dos documentos citados anteriormente, dos quais a Base (2017) e
0 Pardmetro Curricular Estadual (2012). Vale salientar que a escolha dos anos de cada
documento a ser avaliado foi dada pela observacdo de que o curriculo estadual referente ao
mesmo ano da base € uma reproducdo do mesmo, visto ser funcdo dos estados adequar a
BNCC sem causar-lhe perdas, a realidade vivenciada por cada regido, desse modo, por
observar as mudangas ao longo dos anos nos documentos oficiais tém-se aqui uma analise
comparativa por meio dos conhecimentos linguisticos existentes nos curriculos. Portanto,
objetiva-se analisar de maneira comparativa o Curriculo Estadual (2012) e a BNCC (2017) a
partir da implementacdo da linguistica na sala de aula. Destaca-se que a metodologia utilizada
para a elaboracdo deste TCC foi a analise documental, em que ao longo da leitura sera
possivel perceber a utilizagdo do texto primario para enriquecer este trabalho. Os curriculos
trazem a preocupacdo em fornecer ao aluno a possibilidade de aprender de acordo com sua
realidade, portanto, a adequacdo da BNCC pelos estados € de suma importancia uma vez que

corrobora significativamente para o sucesso do ensino aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Linguistica; BNCC; Curriculo de Pernambuco; Documentos.



ABSTRAT
Education is primordial in the process of transformation of the individual through the
interpretation of the world which we live. In this context, some measures are taken to provide
to the student access to the quality education, among which should point to official
documents, such as the Brazilian Curriculum Parameters (PCN), National Education
Guidelines and Bases Law (LDB), Common National Curriculum Base (BNCC) and State
Curriculum (PC / PE), among others, such documents are fundamental for the development of
quality education. However, this Course Conclusion Paper aims to evaluate two of the
documents cited previously, such as the Base (2017) and the State Curriculum Parameter
(2012). It is worth noting that the choice of the years of each document to be evaluated was
given by the observation that the state curriculum referent to the same year of the Base is a
reproduction of that, since it is a function of the states to adapt the BNCC without causing
losses to the reality experienced by each region, thus, observing the changes over the years in
the official documents, we have a comparative analysis through the existing linguistic
knowledge in the curriculum. Therefore, the objective is to analyse in a comparative way the
State Curriculum (2012) and the BNCC (2017) from the implementation of linguistics in the
classroom. We highlight that the methodology used for the elaboration of this TCC was
documentary analysis, in which through the reading it will be possible to understand the use
of the primary text to enrich this work. The Curriculum bring with them the concern with
providing students with the possibility to learn according to their reality, so the adequacy of
BNCC by states is of paramount importance, once it corroborates significantly to the success

of the Teaching and Learning.

KEYWORDS: Linguistics. BNCC. Pernambuco Curriculum. Documents.
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INTRODUCAO

Este trabalho consiste numa analise preliminar das orientacdes oficiais para o ensino de
conhecimentos linguisticos em duas propostas curriculares que orientam a educagdo em nosso
pais nos niveis nacional, Base Nacional Comum Curricular (Brasil 2017), e estadual, nos
Parametros Curriculares Estaduais (PERNAMBUCO, 2012).

Consideramos importante entender quais Sdo as propostas vigentes para a préatica
pedagdgica desse eixo de ensino porque a inser¢do da linguistica nos curriculos € uma vitéria
presente nos Ultimos anos, proporcionando ao docente transformar o ensino programético de
contetido e sistemas de regras em possibilidade de aprendizagem a partir do contexto social
em que seu aluno encontra-se inserido.

O ensino de linguagem deve basear-se no processo de multiletramentos, ou seja, trata-se
de deslocar o ensino gramatical, sendo que 0 que importa é apenas o0 ensino de signos e de
regras sem vinculos com o uso da lingua e realocd-lo no contexto de compreensdo e
funcionamento da lingua, ou seja, o uso dela por meio de suas variagcdes e modalidades (oral e
escrita). Em suma, ndo se sugere que o sistema de regras nao deva ser trabalhado, mas é
importante que haja a reflexdo nos sentidos e o conhecimento ja existente da lingua praticada
no dialeto do falante.

Destaca-se, portanto, como visto no paragrafo anterior que o ensino da linguistica ndo
exclui a préatica de ensino de regras e conceitos, mas possibilita que a partir de dados ja
existentes seja possivel fazer com que o aluno pense o meio e identifique o conhecimento,
atuando assim como sujeito ativo em seu processo de ensino e aprendizagem.

Todavia, a partir da analise minuciosa dos documentos aqui propostos € possivel perceber
que apesar da proposta da analise linguistica perpassando todos 0s eixos de ensino na préatica
ao avaliar os quadros referentes aos eixos em cada documento percebe-se que alguns néo
serdo beneficiados com a anélise linguistica, 0s quais discorre-se posteriormente em capitulo
voltado a tal analise.

Para a composicdo do trabalho, ressalta-se a preocupacdo em um primeiro momento
descrever a partir da visdo de outros estudiosos acerca da importancia de publicar propostas
curriculares, nesse primeiro momento traz-se autores favoraveis e desfavoraveis ao tema a fim
de oferecer ao futuro leitor deste trabalho o conhecimento de opinides diversas. Em seguida
discute-se acerca da metodologia utilizada para que se compreenda a importancia da

utilizacdo de documentos primarios no desenvolvimento do trabalho.
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Por fim, os documentos analisados sdo melhores apresentados no terceiro capitulo que
compde este trabalho, onde cada um deles, Pardametro Curricular de Pernambuco (2012) e
Base Nacional Comum Curricular (2017) séo apresentados de maneira individual e apontados

0s eixos para fins de andlise linguistica.

1. REFERENCIAL TEORICO

1.1 Por que publicar propostas curriculares?

A existéncia de propostas curriculares para Zambon (2017) tem por finalidade oferecer
ferramentas que contribuam para o desenvolvimento do individuo, seu preparo para o
exercicio da cidadania e ainda para sua qualificacdo para o trabalho contando com a
colaboracdo da sociedade. Compreende-se, entdo, que as propostas curriculares tém por
funcionalidade melhorar o desenvolvimento da atuacdo profissional, oferecendo aos
professores as alternativas de lidar com variadas possibilidades, sendo o processo de
ensino/aprendizagem interligado aos variados contextos sociais.

Sobre a elaboracédo de propostas curriculares tém-se a seguinte colocagéo:

Considerando que caberia ao Estado determinar uma base comum de
conhecimentos que organizasse 0 sistema de ensino e favorecesse a
unificacdo nacional e o desenvolvimento cultural da sociedade, a pedagogia
dos conteldos colocava-se a favor de programas oficiais a serem
desdobrados pelos professores, consideradas as condi¢des da escola, as
experiéncias dos alunos, bem como as situacOes didaticas especificas as
diferentes séries e matérias. Ao buscar resgatar a importancia dos contetidos
e ao ressaltar a funcdo bésica da escola — a transmissdo do saber
sistematizado -, defendia a existéncia de um conhecimento cientifico,
universal e objetivo, a ser dominado por todos os estudantes. (MOREIRA,
2000, p. 111-112)

E dever do Estado, como podemos perceber através da colocacdo acima, apresentar
um documento oficial que corrobore na organizacdo do sistema de ensino, favorecendo assim
a unificacdo nacional dentre outros aspectos mencionados pelo autor, fazendo uso de
programas oficiais e ainda tendo em vista as condicdes da escola e experiéncias dos alunos. E
importante ressaltar que os documentos oficiais visam ao resgate da importancia do contetdo,
apresentando a transmissdo do saber sistematizado, e, por meio da existéncia do

conhecimento cientifico, universal e objetivo.
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Favero (2016, p. 15) aponta que 0s pressupostos tedricos que permeiam o curriculo
funcionam como plano orientador das praticas nas instituicdes, pois € partindo do mesmo que
o0s educadores organizam suas praticas educacionais em torno do conhecimento. Portanto, 0s
curriculos desempenhariam funcéo de guia no exercicio da docéncia.

Sobre o curriculo tém-se a seguinte colocag&o:

Poderiamos entdo dizer que o curriculo é constituido de relacdes sociais
diversas, sejam elas dentro ou fora do ambiente escolar, lembrando que os
conhecimentos ndo sdo unicamente construidos dentro da escola, mas sim na
sociedade que a rodeia. O conhecimento é a parte central de um curriculo,
Young (2016) traz a ideia do “conhecimento poderoso”, ou seja, um
conhecimento que d& possibilidades aos alunos, que faz eles pensarem,
refletirem, reformularem e compreenderem melhor o mundo em que vivem.
(FAVERO, 2016, p. 17)

Ainda, segundo Favero (2016), o curriculo estabelece vinculos com as diversas
relaces, portanto, ao docente cabe um amplo conhecimento ndo apenas cientifico, mas
também da observacdo do contexto de seus alunos tendo em vista que o conhecimento é
construido dentro e fora da escola, exigindo dos discentes que pensem, reflitam, reformulem e
compreendam melhor o contexto social no qual est&o inseridos.

Azevedo & Damasceno (2017, p. 86) apontam que “ao tomar o ato de linguagem como
um processo, 0 documento destaca que a formacdo de sujeitos é histdrica e socialmente
construida, tonando-se assim, um compromisso que cabe a todos eles”. Sendo assim, percebe-
se que o conhecimento é colocado mais uma vez como fator construido além das limitacdes
impostas por muros escolares.

Deve-se destacar essa pratica da formacdo docente além da sala de aula defendendo que
o0 docente é responsavel por ampliar o conhecimento do aluno de maneira significativa, como

abordado a seguir:

O docente de Lingua Portuguesa que expOe diferentes visdes sobre o que
estd ensinando estara ampliando o conhecimento de seus alunos de maneira
significativa. Por exemplo, ao analisar o uso da lingua, o professor pode
destacar esse uso do ponto de vista da fala cotidiana, formal e informal, ou
do ponto de vista do texto jornalistico. Outro exemplo seria a abordagem da
escrita e da fala utilizada por advogados, médicos, professores, escritores,
etc. Enfase também deve ser dada ao trabalho com mdltiplas linguagens e
com 0s géneros discursivos, pois se trata de uma préatica que atua diante da
possibilidade de se ter acesso as diferentes dimensfes de producdo de
sentidos de maneira ndo-fragmentada. (DANTAS, 2015, p. 130)
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A partir dessa colocacdo de Dantas (2015), busca-se trazer as propostas curriculares
para o ensino de Lingua Portuguesa, compreendendo que devera ser possivel ao professor
ampliar o conhecimento do aluno, de modo que este tenha em vista a possibilidade de analisar
a linguagem formal e informal, capacitando-o tanto ao discurso oral como a adaptacdo da
producdo de textos em diversos sentidos. O autor oferece exemplos que poderiam ser
adequados a realidade de sala de cada professor, como a abordagem da escrita da fala de um
advogado ou outras profissdes, por exemplo.

O Colégio Estadual Pedro Aradjo Neto (2018, p. 5), em estudo interno, aponta nesse
contexto que ensinar a Lingua Portuguesa é mostrar a funcéo social dessa, fazendo com que o
discente venha a se identificar com a lingua materna por meio da percep¢do de que pode
haver um dominio da lingua que sera primordial na garantia de mecanismos para expressar
suas ideias em diferentes situacOes. Essa percepc¢do sera responsavel ainda por desenvolver no
ambiente escolar a criticidade e autonomia do aluno.

Remetendo-nos aos anos 80, quando se observou a necessidade de se criar propostas

curriculares, observa-se a seguinte colocacéo:

No que se refere especificamente as mudancgas curriculares propostas,
tenderam a ampara-las a pedagogia critico-social dos conteudos e a educacéo
popular, duas tendéncias pedagdgicas de significativa importancia na
configuracdo do campo do curriculo na década em questdo. Ainda que
concordando com a necessidade de se teorizar a partir da situagao especifica
da realidade educacional brasileira, bem como com a urgéncia de se
construir uma escola de qualidade para os alunos das classes populares, as
duas tendéncias divergiam radicalmente em relagdo ao conteudo a ser
ensinado nessa escola. (MOREIRA, 2000, p. 111)

De acordo com o autor supracitado, desde a elaboracdo inicial de propostas
curriculares visava-se uma pedagogia critico-social dos conteddos e da educacdo popular,
para a época, anos 80, a apresentacdo de propostas voltadas a esses aspectos demonstrava-se
de grande importancia. Assim, naquela época ja se apontava para um ensino em que a teoria
coexistisse com a situacdo de realidade educacional brasileira.

No ja citado apontamento das propostas do Colégio Estadual Pedro Araljo Neto
(2018), a perspectiva das propostas curriculares estd atrelada ao fator de que toda reflexdo
sobre a lingua s6 tem sentido se considerar como ponto de partida a dimensao dialogica da
linguagem. Ainda conforme esse documento, tal dimensdo deve estar presente em atividades
gue possibilitem tanto a alunos como a professores experiéncias reais de uso da lingua

materna.
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E importante ainda salientar que a elaboracdo de propostas curriculares se encontra
respaldada tanto pela Constituicdo Federal de 1988 (CF/88) como ainda pela Lei de Diretrizes
e Bases da educacdo brasileira (BRASIL, 1997). Portanto, demonstrada a importancia das
propostas curriculares para contribuir com a educagdo em seus diversos niveis e argumentada
a necessidade de padronizacdo nesses documentos, observaremos na secdo a seguir 0s
aspectos histéricos, caracteristicas e o percurso de elaboracdo da proposta curricular oficial

vigente em nosso pais.

1.2 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Anteriormente a construcdo da Base Nacional Comum Curricular, no decorrer do ano
de 2014, havia uma discussao acerca da implementacdo do novo Plano Nacional de Educacao
(PNE). Foi a partir desse contexto que, como abordam Candido & Gentilini (2017),
apresentaram-se de inicio as primeiras discussées sobre a BNCC. Na sequéncia, 0 Ministério
da Educacéo criou um portal que proporcionava ao publico a possibilidade de contribuir para
elaboracdo do documento, estabelecendo canais de comunicacao e participacdo da sociedade.

Assim, a construcdo da Base se deu em diferentes etapas que se iniciaram com as
discussdes realizadas entre especialistas das diversas areas da educacdo, reunides nos ambitos
municipal, estadual e federal. Nessas ocasies, “Ocorreram divergéncias ¢ momentos de
tensdo em relagdo a elaboracdo, além dos momentos conturbados no meio politico”.
(ZAMBON, 2017, p. 4)

Franco & Munforo (2018) citam que a producdo da BNCC esta situada no contexto
amplo de politicas pablicas educacionais, assim como de discussdes sobre a defini¢do do que
se deve ensinar na educacdo basica. No contexto da elaboracdo da Base, houve momentos de

turbuléncia que interferiram indiretamente na repercussdo do documento:

Na primeira versdo, encontrava-se a orientacdo para um trabalho conjunto
gue visava a desenvolver o letramento, por ser entendido como a condicéo
de participar das mais diversas praticas sociais permeadas pela escrita. Essa
visdo possibilitava a construcéo de saberes multiplos associados & construcéo
de saberes multiplos associados a moderna sociedade tecnolgica, a
autonomia para ser leitor de materiais relativos aos diversos campos e
suportes e a producéo de textos em diferentes modalidades com variados
propdsitos comunicativos. Na versdo final, também ha o reconhecimento de
gue os conhecimentos humanos sdo sempre construidos por meio de “[...]
acOes intersubjetivas, geradas em atividades coletivas, pelas quais as agdes
dos sujeitos sdo reguladas por outros sujeitos” (BRASIL, 2017, p. 59).
Assim, embora a perspectiva de desenvolvimento do letramento tenha sido
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modificada, ambas as versdes remetem & ideia de interdisciplinaridade.
(AZEVEDO & DAMACENO, 2017, p. 86)

Como afirmam os autores, a primeira versao da Base apontava para um trabalho
conjunto que assinalava o desenvolvimento do letramento, pela observacéo de que seria essa
uma condicao de participar das mais diversas praticas sociais que permeiam a escrita. Essa
preocupacdo com o letramento oferecia a possibilidade de construir um conhecimento que
abarcasse as mais variadas areas da sociedade moderna até a sociedade tecnoldgica.

Observa-se na elaboracdo da BNCC uma preocupacdo com o0s diversos campos e
suportes de conhecimento, além dos mais variados propdsitos comunicativos. Os autores
prosseguem apontando para a Gltima versdo da Base que vdo além assinalando para o
reconhecimento dos conhecimentos proprios adquiridos por meio das atividades coletivas.
Observou-se que o desenvolvimento do letramento foi modificado entre a primeira e a Gltima
versao, entretanto, as duas versdes ainda remetem a ideia de interdisciplinaridade.

Quanto aos objetivos explicitos da publicacdo dessa proposta curricular, temos a

seguinte afirmacao:

Na apresentacdo do ex-ministro da educagdo Renato Janine Ribeiro para a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), versdo preliminar, encontramos
a afirmacdo de que o documento pretende se constituir na base para a
renovagdo e o aprimoramento da educacdo basica como um todo (...)Dessa
maneira, a BNCC assume um papel estratégico nas ac¢fes educacionais
perante todos os educadores e gestores do Brasil, pois se dispbe a seguir dois
rumos: orientar a formagdo inicial e continuada de professores e servir de
apoio a elaboracdo dos materiais didaticos (incluindo livros e materiais
audiovisuais) que ainda serdo desenvolvidos. (AZEVEDO & DAMACENO,
2017, p. 85)

A colocacdo dos autores acima citados aponta para as principais justificativas para a
elaboracdo da BNCC, que se volta a formacdo inicial e continuada dos docentes e a
elaboracdo de materiais didaticos. Sendo assim, € primordial para que a partir dela sejam
criados outros documentos para a educagdo, como ocorreu com o Plano Nacional de
Educacao, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica e os objetivos
presentes na CF/88.

A partir de todos os curriculos e documentos vindos antes e/ou apos a elaboracdo da
BNCC, observou-se que esta assumiu dentro do contexto em que se encontra inserido, um

papel primordial, pois trata-se de estratégias para as a¢fes educacionais, seguindo dois rumos,
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o de orientar a formacdo inicial e continuada de professores e ainda o de servir de apoio a
elaboracéo dos materiais didaticos.

O objetivo principal, como constava do documento introdutério da BNCC,
era oferecer subsidios as propostas curriculares, trazendo a preocupagdo com
as especificidades que caracterizam as escolas brasileiras (BRASIL, 2016).
Tal objetivo apontava para a necessidade de que a BNCC ndo ignorasse o0
campo préprio das escolas, 0s pensamentos e concep¢fes sobre ensino e
educacdo que nelas estavam presentes, bem como questdes relacionadas com
0 ensino e a aprendizagem dos alunos. (CANDIDO & GENTILINI, 2017, p.
325)

Ao ser elaborada a BNCC possuia como objetivo contribuir com as propostas
curriculares, nesse aspecto abordou preocupacBes com as especificidades que sdo
caracteristicas das escolas brasileiras, sendo assim, ndo poderia haver a falta de observacéao
para 0s aspectos proprios vivenciado pelas escolas, 0s pensamentos e concep¢des sobre o
ensino e educacdo gque nelas permeiam. Candido & Gentilini (2017) esclarecem que a Base
Curricular deve contribuir para a melhor conducdo do trabalho docente, o que resulta na

construcdo de instrumentos avaliativos adequados e coerentes. Sendo assim:

uma das inovacBes da primeira versdo da BNCC era justamente o modo
como tratava o conhecimento conceitual. Os conceitos cientificos foram
posicionados como um dos elementos que constituem o conhecimento
cientifico, e ndo o Unico. Havia outros elementos igualmente importantes
gue davam visibilidade aos processos de produgdo e comunicacdo do
conhecimento. Assim, 0s trés outros eixos da proposta apareciam com a
mesma relevancia que o primeiro. (FRANCO & MUNFORD, 2018, p. 164)

Observa-se na colocacdo de Franco & Munford (2018) que desde a primeira versdo da
BNCC uma de suas inovagdes para 0 ensino estava relacionada a maneira como essa trata o
conhecimento conceitual, desse modo, entende-se que as informacgdes acerca de conceitos
tornaram-se mais um nocao cientifica, entendendo que este ndo é o Unico, mas parte da
ciéncia.

Na primeira versdo da Base, observou-se sinais claros de que o conhecimento
cientifico/conceitual/tedrico ndo seria a unica responsavel pelo desenvolvimento das aulas,
seriam apenas uma das ferramentas a serem utilizadas pelo docente. Caberia ao professor
realizar uma adequacdo primordial em suas aulas, observando e respeitando os processos de

producdo e comunicacdo da informagdo. E importante ressaltar que sendo assim, 0s outros
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eixos apresentados pela BNCC possuem a mesma importancia destinada ao informagéo
cientifica.

Marsiglia et al (2017, p. 116) aprofunda-se na interpretacdo do documento e ressalta:

De acordo com o documento, os conteudos devem estar a servi¢co das
competéncias, cujo conceito é sintetizado, conforme consta na LDB,
enquanto “[...] a possibilidade de mobilizar e operar o conhecimento em
situacBes que requerem aplica-lo para tomar decisdes pertinentes” (BRASIL,
2017, p. 3), e define o conhecimento como uma soma das habilidades
necessarias para aplica-lo, mais a atitude para refletir e utilizar as habilidades
adequadamente. Isto €, trata-se de utilizar o conhecimento para encontrar
novas formas de acdo que permitam melhorar a adaptacdo desses individuos
aos interesses da classe empresarial.

Portanto, a Base traz em seu contexto a importancia de que os conteddos sejam
repassados de maneira a obedecer as competéncias apresentadas pela BNCC, assim, ao
abordar determinado assunto em sala de aula, o professor deve estar ciente a qual competéncia
pertence aquele conteldo, e 0 que se espera que o conhecimento dele traga a seu aluno. Outro
ponto importante avaliado pelo autor supracitado é a definicdo de que o aluno ao adquirir o
conhecimento cientifico possa também trabalhar a habilidade de aplicacdo desse, ou seja, €
preciso construir no aluno uma atitude reflexiva diante das ferramentas que lhes s&o
oferecidas.

Salienta-se essa preocupacdo da BNCC no campo de Analise Linguistica e Semidtica,
ha a defesa de que o docente deve trabalhar com seu aluno a interpretacdo de textos além dos
textos escritos, sendo possivel a insercdo de imagens, links e outros recursos atuais que
podem corroborar no trabalho do professor quando bem aplicados, ou seja, devera a escolha
de conteudo ter sentido e se encaixar nos aspectos da base acerca dos objetivos propostos.

H&, como colocado anteriormente, uma recente preocupacdo com o ensino da lingua

como um sistema além das regras.

Os componentes que compde a area de linguagens estdo fundamentados no
entendimento de que “[...] cada ato de linguagem ndo € uma criagcdo em si,
mas esté inscrito em um sistema semiotico de sentidos multiplos e a0 mesmo
tempo, em um processo discursivo” (BRASIL, 2017, p. 59). Ao tomar o ato
de linguagem como um processo, 0 documento destaca que a formacgédo de
sujeitos é historica e socialmente construida, tornando-se, assim, um
compromisso que cabe a todos eles. (AZEVEDO & DAMACENO, 2017, p.
86)
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O ensino da lingua, a partir do conhecimento de linguagem, é por si 6 um marco no
ensino uma vez que outrora se preocupava Unica e exclusivamente com o ensino da lingua
como um sistema de regras, portanto, como colocam Azevedo & Damaceno (2017) “quando
os curriculos apontam o ato de linguagem como um processo torna esta como uma
responsabilidade de todos”. Sendo assim, entende-se que uma vez que a linguagem € um
processo, de cunho social, cabe a todos nos falantes nativos, a responsabilidade de
(re)conhece-la.

Nobrega & Suassuna (2014) descrevem que 0 ensino de portugués sempre foi ajustado
nas gramaticas normativas tradicionais, sendo a lingua descrita como um codigo estatico e
acabado independente dos sujeitos, como falantes, e descolado dos contextos de uso. Portanto,
guando se pensava no ensino de lingua portuguesa tinha em mente um processo de estabelecer
um bem falar e bem escrever, construindo assim um modelo de uso da lingua, desse modo, a
preocupacdo da escola era unicamente um ensino mecanico de regras, portanto, a Base

Nacional Comum Curricular desconstroi algumas estruturas do ensino de linguas.

1.3 A Proposta Curricular de Pernambuco (2012)

Como vimos anteriormente, as propostas curriculares séo elaboradas a partir da Base
Nacional Comum Curricular, ou seja, fazem parte de um complemento da BNCC, sendo
possivel identificar que o Curriculo Estadual trata-se de uma adequacdo da Base é, por meio
da adequacdo desse a realidade vivenciada por cada Estado ja que observado ser o Brasil um
pais de muitas culturas e variadas realidades sociais que percebe-se a importancia do papel da
BNCC, em ocasido que ele por sua vez oferece um caminho a percorrer para unificar a

educacdo no Brasil e ainda assim permite sua adequacéo a realidade cultural de cada estado.

Elaborada no dialogo com outros documentos produzidos no estado — Base
Curricular Comum para as Redes Publicas de Ensino de Pernambuco (BCC,
2008), OrientagOes Teorico-Metodoldgicas para o Ensino fundamental e para
0 Ensino Médio (OTMs, 2008) —, a proposta de ensino que aqui se apresenta
considera a natureza social e interacional da linguagem, toma o texto como
objeto central de ensino e privilegia praticas de uso da linguagem na escola.
Ganha forga, portanto, a possibilidade de construgdo de um curriculo menos
conteudista e mais centrado no desenvolvimento das capacidades de ler,
escrever, ouvir e falar. (PERNAMBUCO, 2012, p. 13)

O surgimento do Curriculo de Pernambuco é resultado da diversidade cultural, da

diversidade existente no fazer educacdo e os variados processos educativos. Portanto, a
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proposta curricular estadual é, sobretudo, uma das diversas instncias oferecidas pela
educacdo no Brasil que possui por finalidade definir o que se deve ensinar e 0 que se deve
aprender. Nesse contexto, é possivel apontar ainda que, como ponto de partida para a
elaboracdo, é utilizada a problematizacdo das necessidades que vem surgindo na pratica
educativa. Sua elaboragdo se deu atraves de articulacBes citadas acima em Pernambuco
(2012).

Sendo assim, compreende-se que para a elaboracdo do curriculo de Pernambuco houve
articulacGes entre diversos setores que se fazem necessarios devido sua importancia para a
Educacdo do Estado, dentre os quais, a Secretaria Estadual de Educacdo e a Unido dos
Dirigentes Municipais de Educagdo sdo indispensaveis por terem um conhecimento mais
voltado ao Estado e aos Municipios que formam Pernambuco.

O Curriculo Estadual citado anteriormente aponta ainda que é fruto de dispositivos
legais, como a LDB, CF/88, dentre outros. Portanto, entende-se que a elaboragdo do Curriculo
Estadual possui como norte o documento Nacional, a fim de manter a proposta de uma
educacdo a nivel nacional unificada, no préprio curriculo de Pernambuco hd a seguinte

afirmacéo:

Os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa reafirmam um modelo de
ensino alinhado com as orientagdes nacionais* e comprometido com uma
formagdo que garanta aos estudantes usar a linguagem com autonomia e
competéncia, para viver melhor, para aprimorar-se pessoal, intelectual e
profissionalmente e para atuar de forma ética e responsavel na vida social.
(PERNAMBUCO, 2012, p. 13)

A elaboracdo do Curriculo de Pernambuco se deu por meio da utilizacdo das
orientacdes nacionais. Assim, a Base orienta a elaboracdo dos curriculos estaduais a partir de
um direcionamento. E importante salientar que a BNCC é um documento normativo, e que
viabiliza direcionar as redes de ensino para que, por meio de desenvolvimento pratico, seja
conduzido a construcdo das habilidades, competéncias, atitudes e valores humanos pré-
estabelecidos no documento.

Se voltarmos para o contexto da linguagem humana diretamente, é possivel perceber
toda a implicacéo de se avaliar o contexto em que se encontra inserido o aluno. Silva (2017)
compreende diversas facetas que vao desde o momento histérico em que é estudado, e seu
contexto social e politico além da percepcdo que se constroi da lingua, desse modo, é

imprescindivel que o ensino voltado a ele possa abranger essas ideias de momento historico,
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contextos social e politico, dentre outros fatores. Por esta razéo, a elaboragéo de um curriculo
especifico para atender as necessidades do Estado.

Apresentando-se tém no proprio Curriculo:

Os parametros de Lingua Portuguesa foram organizados de modo a fazer
avancar o ensino de Portugués na perspectiva mencionada na apresentacdo
deste documento. Nesse sentido, vale ressaltar alguns aspectos de sua
organizagdo. Em primeiro lugar, a estruturacdo em EIXOS, indicando que a
organizacdo e sistematizacdo do trabalho com a linguagem na escola deve
considerar o compromisso da disciplina com o desenvolvimento de
capacidades linguisticas de leitura, escrita e oralidade (produgdo e recepgao).
(PERNAMBUCO, 2012, p.15)

O texto presente no Curriculo de Pernambuco produzido em 2012 tem por objetivo ser
esclarecedor, sanando as lacunas deixadas por Curriculos anteriores, pois entende-se sobre ele
um instrumento que vai além da sala de aula, ndo é apenas contetdo a ser apresentado, sdo
conquistas, procedimentos, compreenséo e tantos outros fatores que permeiam a educacéo na
atualidade, sendo assim, o proprio Curriculo apresenta-se a seu leitor, através do
esclarecimento da maneira como é formulado. Dentro desse contexto, discorre-se que 0
curriculo é estruturado através de eixos que corroboram para um documento organizado e
sistematico.

Entretanto, sdo conhecimentos necessarios para a elaboracéao e efetivacdo do curriculo

estadual.

Sem o dominio desse conhecimento é dificil a participacéo plena das pessoas
em uma sociedade complexa, moderna e cada vez mais global. Young afirma
que é desse conhecimento que a escola deve se ocupar. “Precisamos
entender os curriculos como forma de conhecimento especializado para
podermos desenvolver curriculos melhores e ampliar as oportunidades de
aprendizado” (YOUNG, 2014 apud SILVA & SANTOS, 2016, p. 8)

Portanto, mesmo que para alguns estudiosos o curriculo lhes pareca algo mecanizado,
com propostas que muitas vezes ainda esta longe da realidade vivenciada, ou aspectos que
foram formulados apenas para a existéncia no curriculo, ainda assim, sdo conhecimentos
necessarios no momento da elaboracdo da aula, entendendo os curriculos como
conhecimentos especializados a partir do qual é possivel desenvolver outros curriculos
viabilizando as melhoras e ampliando as oportunidades no processo de ensino/aprendizagem.

Acerca das Competéncias e Habilidades que o Curriculo de Pernambuco engloba:
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Sobre as Competéncias e Habilidades, o Curriculo de Pernambuco afirma
que “a fun¢ado da escola enquanto instituicdo formal é buscar se adaptar aos
novos valores culturais que a sociedade vem experimentando” (p. 14). A
Comissdao Especial entende que o pardgrafo que contém tal afirmacéo,
poderia ser conformado por nova redacdo, a saber: “numa sociedade
pressionada por um processo de globalizacdo e pelos impactos das novas
tecnologias, a funcéo da escola é propiciar uma avalia¢do critica dos valores
culturais que a sociedade vem experimentando, na perspectiva de um(a)
cidaddo(d) livre e emancipado(a). Portanto, uma escola emancipadora. ”
(PERNAMBUCO, 2008, p. 4)

Quando trata sobre as Competéncias e Habilidades que devem ser abordadas pela
escola, o curriculo de Pernambuco esclarece que como instituicdo formal esta tem por
finalidade buscar adaptar-se aos novos valores culturais que € vivenciada na sociedade, pois
sabe-se que vivemos em uma sociedade globalizada e que cada vez mais sofre avancos
tecnoldgicos, portanto, cabe a escola oferecer uma avaliacgdo critica de valores culturais, tendo

como objetivo formar o cidadao livre e emancipado.

1.4 Posic0es criticas

E importante ressaltar que nem todos os estudiosos dos Curriculos sdo favoraveis ao
mesmo, desse modo, nem todos os autores consultados para a elaboracao do presente trabalho

defendem a publicacdo de curriculos nacionais. Geraldi (2015, p. 393) entende que:

a razdo de ser da BNCC ¢ a uniformizacdo do ensino num pais que se
caracteriza por sua diversidade (linguistica, cultural, econbmica e social). E a
uniformizacdo do ensino, ainda que ideologicamente justificada para parecer
gue vivemos numa sociedade sem desigualdade social e regional, de fato
atende a necessidades do projeto neoliberal de educacéo que orienta todos 0s
seus horizontes pelas avaliagdes de larga escala.

Nesse contexto € relevante apontar que a razdo da existéncia da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) encontra-se atrelada a uniformizacdo do ensino, entretanto, como coloca
Geraldi (2015) acima citado, abre-se uma lacuna, pois o Brasil é um pais caracterizado por
sua diversidade em varios aspectos. Sendo assim, a existéncia de um documento que viabilize
essa uniformizacdo se ndo adequado a cada realidade pode ser caracterizado como sem
relevancia para a préatica cotidiana do docente em sala de aula.

A partir dessa ideia de contrariedade a Base, Rocha & Pereira (2016) escrevem:

Em concordancia, Cunha (2015) julga que a intengdo dessas politicas é
determinar o sentido da educacdo e do curriculo, produzir o campo que a
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legitimard e, por conseguinte, justificar e atender aos interesses de
determinados grupos politicos. A autora acredita ainda que € impossivel
pensar em uma unicidade curricular, no sentido de fixacdo e estabilidade,
dado o carater ambiguo do contexto social.

Atraveés de estudo feito acerca da BNCC, Rocha & Pereira (2016) abordaram algumas
observagdes contrarias a Base, dentre as quais supostas intengdes politicas na elaboragéo da
mesma, nesse contexto politico, a BNCC tem por objetivo determinar qual o sentido da
educacdo. E possivel observar ainda a mesma colocagdo de Geraldi acerca da unicidade
curricular, pois o contexto social no qual encontramo-nos inseridos possui um carater diverso.

E importante ressaltar para Geraldi (2015, p. 388) quais seriam ainda os principais

fundamentos que a Base Nacional Comum Curricular segue:

Os principios fundamentais incorporados pela BNCC e sua opgdo
metodolodgica pelas praticas de linguagem, seguindo o principio de que o
processo todo segue o caminho do uso-reflexdo e que conhecimentos de
descri¢Bes da lingua somente fazem sentido se necessarios a essa reflexdo, e
se permitem um salto nas capacidades de mobilizar recursos expressivos,
mostram o grande avango na area dos estudos da linguagem na escola. Essas
opcdes ndo sdo novidades: estavam presentes em propostas de ensino desde
meados dos anos 1980, como se pode ver no primeiro plano curricular
escrito pds-redemocratizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo de S&o
Paulo, de 1985. Era o comeco da oficializacdo de novas perspectivas e ja se
fundavam e aprofundavam propostas anteriores expressas por pesquisadores
universitarios que se debrugaram sobre as questes de ensino da lingua
portuguesa, como Geraldi (1984), llari (1985), entre outros.

Entende-se na colocacdo de Geraldi (2015) que a elaboracdo da BNCC possui como
fundamento para sua funcionalidade o caminho a percorrer sobre o uso-reflexdo da lingua,
desse modo, os conhecimentos apontados por meio das descricbes da lingua sdo apenas
ferramentas que visam o fazer sentido, ou seja, respaldado no conhecimento de lingua ja
adquirido pelo aluno por meio da vivéncia social, mas fazendo-o a partir do conhecimento
descritivo dos porqués de cada classe gramatical e os variados géneros, gerando no discente
uma reflexao.

Em seu estudo Rocha & Pereira (2016, p. 225) descrevem o seguinte resultado:

Desta maneira, para os autores(as), a BNCC se mostra fragil, porque se
propde controlar algo que é puro movimento, ou seja, para Dias, Farias e
Souza (2015), estabelece-se uma tentativa do controle curricular. Portanto,
sob a perspectiva foucaultiana, resulta no enquadramento dos corpos.



25

Sobre todos os autores pesquisados por Rocha & Pereira (2016) conclui-se que para 0s
estudiosos contrarios ha a observagdo de que a BNCC é uma ferramenta que tem por intuito
controlar algo que por sua vez ndo pode ser controlado, a exemplo do cotidiano vivenciado
em sala de aula em que o professor necessita adequar suas aulas a realidade do grupo, sendo
assim, hd uma caracteristica de aprisionamento do conhecimento.

Ressalta-se que muitos autores apresentados ao longo do presente trabalho como
estudiosos da Base e dos curriculos analisam os objetivos da BNCC compreende-se que €
imprescindivel abranger o que se espera quando se elabora uma base que norteara o ensino

bésico. Ainda avaliam quais principios regem esta mesma cria¢do, como poderemos observar:

Os principios norteadores da BNCC, desde a sua proposicao inicial de 2015,
podem ser compreendidos no ambito da internacionalizacdo das politicas,
caracterizado por diversos autores, como Vinokur (1987), Afonso (2001) e
Lange (2001). Tracos desta tendéncia ja podem ser identificados nas
diretrizes nacionais para a educagdo basica (BRASIL, 2010a; 2010b), nas
guais destaca-se a adogdo de uma perspectiva sistémica para a regulacéo e
gestdo de educagdo, com base na organicidade e na afirmag&o dos principios
educativos do educar e do cuidar, assim como na busca pela denominada
qualidade social da educacdo com base nos padrdes minimos de qualidade
associados aos sistemas nacionais de avaliagdo particularmente ao Programa
Internacional de Avaliagdo dos Estudantes (PISA). (BITTENCOURT, 2017,
p. 560)

Nesse contexto, observa-se que a BNCC traz a internacionalizacdo das politicas de
educacdo, o que é possivel identificar esses aspectos ja nas diretrizes nacionais para a
educacdo basica. Destaca-se que nas diretrizes encontra-se uma estrutura de organizacdo dos
sistemas. Esses principios educativos sdo voltados ao educar e o cuidar, tal qual aspectos
relacionados a qualidade social da educacdo e sistemas de avaliagio como o Programa
Internacional de Avaliagdo dos Estudantes (PISA), sdo colocados em pauta, uma vez que para
a educacdo ainda ha a necessidade de avaliar se as propostas estdo sendo atendidas e o
conhecimento cientifico chega ao discente.

Um dos pontos importantes a tratar acerca dos documentos é a possibilidade de
adequacao da BNCC por cada estado, o que corrobora para 0 ensino da linguagem visto o
Brasil ser um pais de inUmeras culturas, especialmente linguisticas. Para alguns estudiosos se
ndo houvesse a possibilidade de adequacdo do documento oficial ele certamente seria um
desperdicio, pois ndo se vé grandes possibilidades de um ensino unificado para todas as

regides do Brasil.
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O documento atual produzido por encomenda do Ministério da Educagdo
(MEC) propde um conjunto de orientacdes para o ensino de lingua,
particularmente no Ensino Fundamental (de 1% a 8% Séries) e oferece uma
possibilidade de definir linhas gerais de a¢do. Tudo dependerd, no entanto,
de como serdo tais orientacGes tratadas pelos usuarios em suas salas de aula;
seria nefasto se as indicacGes ali feitas fossem tomadas como normas e
pilulas de uso e efeito indiscutiveis. Pior ainda, se com isso se pretendesse
identificar contetidos unificados para todo territorio nacional, ignorando a
heterogeneidade linguistica e a variagdo social. (MARCUSHI, 2002, p. 21)

Percebe-se que a BNCC como colocado por Marcushi (2002) tem grande preocupacéo
com o Ensino Fundamental, vale ressaltar que tal preocupacdo encontra-se ainda atrelada a
aplicacdo da Prova Brasil, portanto, 0 documento como veremos em sua apresentagdo em
capitulo posterior define linhas gerais para o ensino de linguagem, sendo de responsabilidade
dos estados a adequacdo a realidade vivenciada a cada um.

Essa adequacdo € vista de maneira positiva pelo fato de o Brasil ser um pais da
diversidade cultural, e quanto a cultural nos referimos linguisticamente, o que tornaria o
documento um desastre se a preocupacdo fosse a unificacdo do ensino para todo o territério
nacional sem que houvesse a preocupac¢do com a realidade vivenciada por cada regido.

De fato, hé a preocupacdo que haja a unificacdo do ensino, o que é posto pela propria
criagdo da BNCC, todavia, entende-se que as realidades de cada regido séo diferentes e por
esta razdo o documento traz essa possibilidade, entretanto, € importante ressaltar que em
termos de conteldos todos devem ser respeitados, sendo assim o documento pode sofrer
adequacao com acréscimo, no entanto, nada pode ser retirado.

Sobre a preocupacao relacionada aos conteldos que caem em provas que avaliam a
qualidade de ensino vale ressaltar como colocam Souza & Baptista (2018) que ha uma grande
guantidade de criticas que podem ser feitas a essas avaliagdes e pesquisas com que 0S
curriculos se preocupam se houver um olhar para os fatores relacionados a diversidade étnica,
social, territorial e cultural que h& no pais. “Entretanto, tais avaliagdes vém sendo a principal
maneira de se julgar a qualidade da educacéo no pais.” (SOUZA & BAPTISTA, 2018, p. 182)

Portanto, como é possivel perceber por parte dos autores ha preocupagdo com o fato
de que o curriculo apenas mecanize a educacdo, desse modo, é importante ressaltar ainda que
confiamos que abragar um curriculo basico comum calcado nessas avaliagdes e desconsiderar
“uma gama de aspectos extrinsecos e intrinsecos a realidade brasileira de profissionais ligados
a educacdo que estdo todos os dias no “chdo” da sala de aula é, no minimo, questionavel.”

(SOUZA & BAPTISTA, 2018, p. 182)
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Por outro lado, Xavier & Almeida (2016) apontam que a BNCC possui preocupagéo

com quatro eixos, ou seja, ndo apenas a avaliacdo, mas também o percurso até ela:

Observamos que a BNCC prega o investimento em quatro politicas: Politica
Nacional de Formacdo de Professores, Politica Nacional de Materiais e
Tecnologias Educacionais, Politica Nacional de Infraestrutura Escolar e
Politica Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica. Tais eixos sdo pensados
para garantir as condi¢cBes que geram a qualidade no sistema de Educacéo
Bésica. (p. 4)

Portanto, para os autores citados acima, a proposta da BNCC ndo atende unicamente a
preocupacdo com as avaliacdes, mas se preocupa com todo o processo, desde oferecer ao
professor constantes cursos de formacdo, assim como 0s materiais, a infraestrutura e por fim a
avaliacdo do ensino. Desse modo, a Base seria um sistema rico que visa a atender aspectos
centrais que impactam a qualidade da educacao.

Vale ressaltar que a BNCC como vemos hoje, depois de longos processos de
(re)construcdo é a representatividade de um grande avanco no gue tange o ensino da lingua,
desde a década de 1990 os Parametros Curriculares Nacionais aborda as concepc¢des de
linguagem e de subjetividade, entretanto, essa foi uma conquista gradativa na historia do

ensino da lingua, como Geraldi (2015) aborda:

Numa avaliacdo geral da BNCC na area de Lingua Portuguesa, podemos
dizer que temos uma manutencdo das concepgdes de linguagem e de
subjetividade ja assumidas em meados da década de 1990 pelos PCN. Aqui,
had um avanco na especificacdo das diferentes praticas de linguagem em
diferentes campos de atuacdo, 0 que tornard& mais palataveis e
compreensiveis os PCN. Peca-se, no entanto, pela exigéncia que faz de um
trabalho com uma enormidade de géneros e de forma em que as condigdes
efetivas de emprego desses géneros passam a ser um simulacro em sala de
aula, anulando, desse modo, o ponto de partida tedrico da interacdo que
define o préprio fendmeno da linguagem. (p.392)

As diferentes praticas de linguagem é um avanco da BNCC sobre os PCNs, entretanto,
0 autor traz uma critica em relacdo ao excesso de géneros que devem ser apresentados aos
alunos, apontando que o excesso pode tornar as aulas de lingua portuguesa uma disciplina de
muito contetdo, mas que pelos prazos de pouco tempo acabam atropelando a aquisi¢do de
conhecimento e por via prejudicando o aluno, pois se espera que este seja capaz de identificar,
compreender, escrever e todos 0s demais aspectos apresentados nas competéncias do ensino
de lingua portuguesa apresentados pela BNCC e o Curriculo de Pernambuco e que porventura

encontra-se reproduzido no presente trabalho.
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Outro ponto levantado por outros estudiosos da BNCC esta relacionado com a
utilizacdo dos termos, o que implica para alguns uma problematizacdo uma vez que pode vir a

dificultar a interpretacdo e atuacéo dos docentes.

As limitagbes conceituais permanecem na BNCC (2017), assim como
apresentac@es simplificadas do trabalho que pode ser realizado, 0 que ndo
colabora com o trabalho do professor que pode estar pouco familiarizado
com 0s termos. Temos como exemplo o conceito de multiletramento e
letramento, que sdo simplesmente citados sem nenhum esclarecimento
guanto a compreensdo gue estd sendo adotada para essas no¢oes (Ibid p. 54-
55). Embora coexistam varias concepcles de letramento, em nenhum
momento o documento apresenta uma definicdo clara ou explicacdes
detalhadas. E compreensivel o esforco em evitar um texto excessivamente
académico, mas isso nao justifica a auséncia de um tratamento teorico-
metodoldgico consistente. (AZEVEDO & DAMACENO, 2017, p. 89)

H& certa preocupacdo ainda com os conceitos e/ou falta deles na BNCC, por um lado
ela ainda faz questdo que haja um cuidado com a transmisséo de conceitos aos discentes
mesmo que ndo anulando a existéncia da possibilidade de estudar a lingua como ela é, por
outro lado, ndo apresenta de maneira clara o que espera do docente, fazendo uso de termos
que podem vir a ser interpretados de varias maneiras sendo passivel de confusdo na
interpretacdo dos nossos professores, e por esta razdo causar dano a pratica docente.

A propria BNCC traz:

Os conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses e a norma padréo ndo
devem ser tomados como uma lista de contetdos dissociados das praticas de
linguagem, mas como propiciadores de reflexdo a respeito do funcionamento
da lingua no contexto dessas praticas. A selecdo de habilidades na BNCC
estd relacionada com aqueles conhecimentos fundamentais para que o
estudante possa apropriar-se do sistema linguistico que organiza o portugués
brasileiro. (BRASIL, 2018, p. 139)

Portanto, o conceito ainda estd muito atrelado ao ensino da linguagem para a BNCC,
ela aponta para que haja um ensino voltado as préaticas cotidianas de linguagem e cultura, no
entanto, que esse seja abordado como ponto de reflexdo a respeito do funcionamento e o
contexto das praticas linguisticas. Desse modo, entende-se que através dos conhecimentos ja
adquiridos pelo estudante devera ele apropriar-se do sistema linguistico, adquirir
conhecimento relacionado a conceitos.

O Curriculo de Pernambuco aponta:
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Partindo desse pressuposto, o Curriculo de Pernambuco objetiva trazer para
o0 cotidiano escolar a dimenséo discursiva e pragmatica das diferentes formas
de linguagem (artistica, icbnica, corporal, verbal, simbélica), a fim de que o
estudante reflita e as use como meio de compreender a realidade e intervir
nela. Nesse aspecto, recomenda-se criar situacGes de aprendizagens que
oportunizem os estudantes a produzir sentido, expressar-se, colocar-se como
protagonista, uma vez que a linguagem é por si sO carregada de
intencionalidade, ponto de encontros e também de desencontros, de acertos e
desacertos. (PERNAMBUCO, 2012, p. 39)

O Curriculo de Pernambuco apresenta que em seus objetivos encontra-se o de trazer as
diferentes formas de linguagem para o cotidiano da sala de aula a fim de que o discente possa
a partir da realidade e variedade refletir, compreender e intervir no uso da lingua. O Curriculo
recomenda, a partir desse objetivo, que o docente venha a criar situagdes que possam colocar
o aluno de frente a essa realidade, € importante ressaltar que os documentos aqui estudados
apontam para um roteiro que o professor deve seguir, ou seja, ha delimitacdo de temas,
problemas e recomendagdes.

E importante destacar ainda que, como visto anteriormente, o Curriculo de
Pernambuco de maneira mais destrinchada e a BNCC de maneira mais resumida por fases

apontam para conteudos que devem ser ensinados respeitando as etapas de ensino:

Alguns desses objetivos, sobretudo aqueles que dizem respeito a norma, séo
transversais a toda a base de Lingua Portuguesa. O conhecimento da
Ortografia, da pontuagdo, da acentuacdo, por exemplo, deve estar presente
ao longo de toda escolaridade, abordados conforme o ano da escolaridade.
(BRASIL, 2018, p. 139)

Entretanto, os documentos preocupam-se demasiadamente com o ensino das normas, 0
que fica bem claro em vérios trechos dos documentos, como podemos perceber acima quando
trata que quando relacionado as normas o ensino de Lingua Portuguesa devera respeitar o ano
da escolaridade, mas estando presente ao longo de toda ela.

Souza & Baptista (2018) traz alguns questionamentos acerca da BNCC:

Outra questdo importante estd relacionada ao que a BNCC chama de
aprendizagens essenciais. Usa-se 0s termos aprendizagens essenciais na
tentativa de criarem um padrédo de aprendizagens que o aluno deverd atingir.
Na perspectiva da BNCC, quais sdo as aprendizagens significativas? Sao
pautadas em que limite tedrico? Responder a essas perguntas nos conduzira a
reflexdo a respeito do interesse em transformar “aprendizagens
significativas” em habilidades e competéncias. Dois termos largamente
difundidos por propostas que se baseiam em uma concepg¢éo de Educagéo e
de escola etapista. (p. 181)
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Para os autores, a Base Nacional Comum Curricular ndo deixa claro o que esta
relacionado as aprendizagens significativas ou quais os limites tedricos para essas, 0 que
através da leitura atenta da BNCC com o intuito de responder esses questionamentos percebe-
se que hd o interesse do documento em transformar aprendizagens significativas em
habilidades e competéncias. Esses dois termos, por sua vez, € possivel encontrar durante todo
0 documento, como uma necessidade de que o aluno desenvolva as habilidades e
competéncias apontadas na Base para que seu desempenho venha a ser considerado como
satisfatorio para a conclusdo de uma etapa e inser¢do em outra.

Os autores prosseguem ainda lancando criticas a preocupa¢do do documento,
apontando que a BNCC tem por objetivo muito mais que langar propostas que sejam
inovadoras nos “documentos oficiais e alavancar indices e resultados de avaliacbes de larga
escala do que efetivamente garantir que escolas, professores e alunos sintam na préatica 0s
reflexos positivos de tais propostas.” (SOUZA & BAPTISTA, 2018, p. 181)

Todavia, como percebeu-se no decorrer dos topicos anteriores, a BNCC permite a
adequacao a realidade, o que contraria a afirmacdo posta pelos autores supracitados. Por esta
razdo faz-se necessaria uma observacdo minuciosa sobre se ocorre de fato ou ndo esse
aprisionamento do saber cultural ou se s&o apenas argumentos jogados com a finalidade de

convencer o leitor de supostos aspectos negativos da Base.

1.5 A Analise Linguistica no contexto dos PCN/PE (2012) e BNCC (2017)

O Parametro Curricular de Pernambuco (2012) defende um ensino de lingua
portuguesa voltado para a concepcdo interacionista, ou seja, 0 aluno aprende a gramatica
normativa observando o contexto de uso, em suma o préprio documento traz conceito acerca
de trés eixos, sendo eles a Analise Linguistica, gramatica reflexiva e concepcao interacionista,
apontando que através desta linha o discente atua de maneira direta em seu processo de
ensino/aprendizagem.

Para iniciar falando sobre a Andlise Linguistica o texto traz:

O eixo de Analise Linguistica aqui proposto diz respeito ao trabalho com a
“gramatica reflexiva”. A analise linguistica, também denominada reflexdo
gramatical, anélise da lingua ou anélise gramatical (MENDONCA, 2006),
constitui o ensino de gramatica numa perspectiva reflexiva, o que significa
deslocar o que se chama de ensino metalinguistico, centrado no
reconhecimento e na classifica¢do dos elementos da lingua, para um segundo
plano, dando relevancia a um ensino epilinguistico, centrado na analise da
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funcionalidade dos elementos linguisticos em vista do discurso.
(PERNAMBUCO, 2012, p. 40)

Quando o curriculo estadual propde a Andlise Linguistica em sala de aula nédo esta
propondo que o professor ignore as normas gramaticais. No préprio pardmetro, ao decorrer da
leitura, é possivel encontrar a afirmacdo de que a gramatica normativa é essencial ao falante
da lingua nos mais variados contextos, desde a oralidade a escrita.

Como colocado, a insercdo da Anélise Linguistica associa-se, portanto, a gramatica
reflexiva, oferecendo ao aluno a possibilidade de compreender o porqué de determinados usos
na oralidade, ¢ um método que faz o aluno refletir sobre a lingua. Destaca-se que o contetdo
normativo da gramatica também deverd esta presente nas aulas de Lingua Portuguesa,
entretanto, devendo ocorrer com uma ponte entre a lingua em uso com o sistema de regras que
compde a lingua.

No processo de ensino e aprendizagem da lingua, na escola, a reflexdo e a andlise
linguistica devem acontecer no interior de atividades interativas efetivas, na sala de aula, quer
pela producao, quer pela leitura de textos orais e/ou escritos.” (PERNAMBUCO, 2012, p. 42).
E importante que haja os conte(idos da gramatica normativa e atividades que propiciem ao
aluno a possibilidade de refletir sobre a lingua em uso por meio da analise linguistica.

E possivel observar nesse contexto a colocagio de Marcuschi (2002) que escreve:

A visdo estruturalista, embora tenha produzido notaveis resultados e
conhecimentos nada despreziveis, vai cedendo lugar a novas perspectivas e
seu auge se da no final dos anos 60, quando a ideia de variacdo linguistica
obriga a que se volte o olhar para outros aspectos. Contudo, ja bem antes
disto, ainda nos meados do século XIX, frutificavam os estudos
dialetolégicos que mostravam como a lingua variava geograficamente e os
falantes ndo tinham uma unidade, seja do ponto de vista lexical ou fonético.
Mudavam as prondncias e outros aspectos da lingua, mas isso ndo passava
para o ensino e ficava no conhecimento dos fil6logos que utilizavam estes
elementos para seus estudos historicos. (p. 16)

N&o ha como negar que o ensino da estrutura da lingua foi muito eficaz por muitos
anos, entretanto, ¢ importante também que se observe 0 qudo a sociedade e 0s contextos
vivenciados atualmente encontram-se mais acelerados e preocupados em observar novos
paradigmas, para isso ocorrem as ideias de variagdo linguistica, de que a lingua néo é objeto
imutavel e que é necessario um novo olhar para ela.

E nesse contexto de novas observacdes apontadas por Marcuschi (2002) sobre a lingua

e bem antes da ideia da variagdo linguistica que j& vinham alguns estudiosos observando a
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lingua através de seu dialeto e com isso percebendo que essa por sua vez variava de acordo
com os falantes de cada regido. Desse modo, quando o curriculo estadual traz aspectos
linguisticos relacionados ao contexto geografico, a educagdo encontra-se mostrando um salto
ao compreender a necessidade de se respeitar os mais variados ambientes em que a linguagem
ocorre.

Complementa-se:

Além disso, como o atendimento a diversidade dos estudantes & uma
perspectiva que torna a escola um espaco de inclusdo, preocupa-nos haver
pouco espaco para a consideracdo das mudltiplas realidades, variadas
condicdes existenciais e diferentes maneiras de aprender principalmente na
versdo final do documento. Como sabemos que as representagdes que 0s
professores tém acerca dos estudantes sdo de ordem pessoal, ética, cultural e
social, a énfase nas particularidades e nas caracteristicas proprias de cada
ano/série de ensino ndo favorecem a construcdo da escola como um lugar
com abertura para o diferente, as dissensfes e a criacdo de praticas
renovadas, como a BNCC pretende. (AZEVEDO & DAMACENO, 2017, p.
86)

E importante salientar que a escola, como apontam Azevedo & Damaceno (2017), é
um ambiente de inclusdo, portanto, é viavel compreender que a lingua € o primeiro contato de
inclusdo e, desse modo, ndo deve ser ignorada em sua variacao, pois ela é mais que normas e
regras mesmo que necessite dessas para que haja por parte do interlocutor um melhor
desenvolvimento. Os documentos oficiais da educacdo atualmente apontam para esse cuidado,
o0 incluir através da lingua, incluir o aluno no processo de ensino/aprendizagem, fazendo-o
pensar a lingua criticamente através de seu conhecimento da mesma,

“Como falantes de uma lingua, temos, todos, muito conhecimento sobre ela. As
prescricdes da gramatica normativa devem ser alvo de analise critica, evitando-se uma visao
preconceituosa das variedades ndo padrdo da lingua.”(PERNAMBUCO, 2012, p. 46). Quando
se trabalha através da Analise Linguistica estamos respeitando o que o outro traz de carga de
conhecimento, uma vez que somos todos falantes da lingua portuguesa e tornamos assim a

aula de gramética um debate em torno de um conhecimento ja existente.
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2. ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

2.1 Tipo de pesquisa

Na construgdo de um trabalho cientifico é extremamente necessario que o pesquisador
defina 0 método a ser utilizado. No que concerne ao presente trabalho, buscando fazer uma
analise aprofundada de documentos primordiais para a educacdo, a saber: a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), documento que pretende unificar as propostas curriculares de
todo pais, entretanto, deixando margens para adequacbes regionais, por iSO O outro
documento a ser analisado é o Parametro Curricular do Estado de Pernambuco (2012).

Considerando que o objetivo do presente trabalho é oferecer a seus futuros leitores
uma discussdo aprofundada sobre os documentos orientadores da educacao brasileira nos
ambitos nacional e estadual, escolhemos o método de analise documental. Autores como
Cechinel et al, (2016, p. 6), destacam a relevancia desse método que é decisivo para algumas
areas do conhecimento, tais como humanas e sociais, pois, em muitas pesquisas, 0S
documentos sdo a Unica fonte de informacéo.

Autores como Kripka et al (2015) definem a pesquisa documental como uma analise

de um documento que ndo sofreu tratamento, de acordo com eles:

O uso da analise documental, que se refere a pesquisa documental, que
utiliza, em sua esséncia: documentos que ndo sofreram tratamento analitico,
ou seja, que ndo foram analisados ou sistematizados. O desafio a esta técnica
de pesquisa é a capacidade que o pesquisador tem de selecionar, tratar e
interpretar a informag&o, visando compreender a interagdo com sua fonte.
Quando isso acontece ha um incremento de detalhes a pesquisa e os dados
coletados tornam-se mais significativos. (p. 243)

Desse modo, a pesquisa documental trata da analise do documento primario e ndo dos
demais estudos advindos a partir dele. E importante que o pesquisador, ao definir este como
seu método de pesquisa, selecione o contetido a ser analisado, trate e interprete a informacao
visando compreender a interacdo com sua fonte, entdo, é crucial que o pesquisador interprete
0 contexto e 0 momento em que o documento foi produzido.

A caracteristica acima apontada serve, inclusive, para diferenciar a Analise
Documental da pesquisa bibliografica “no primeiro caso denomina-se de fontes primarias, as
quais ndo receberam nenhum tipo de tratamento analitico; no segundo as fontes serdo

secundarias” (KRIPKA et al, 2015, p. 244). Esclarecemos que a fonte secundaria é definida
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por toda bibliografia que ja foi tornada publica, ou seja, as demais publicacdes baseadas em

outro documento primério. Salienta-se ainda que:

Tanto a pesquisa documental como a pesquisa bibliografica tém o
documento como objeto de investigagdo. No entanto, o conceito de
documentos ultrapassa a ideia de textos escritos e/ou impressos. O
documento como fonte de pesquisa pode ser escrito e ndo escrito, tais como
filmes, videos, slides, fotografias ou posteres. Esses documentos sao
utilizados como fontes de informagdes, indicacfes e esclarecimentos que
trazem seu conteudo para elucidar determinadas questdes e servir de prova
para outras, de acordo com o interesse do pesquisador (FIGUEIREDO,
2007). Tendo em vista essa dimensédo fica claro existir diferencas entre
pesquisa documental e pesquisa bibliografica. (SILVA et al, 2009, p. 5)

Os autores apontam para um fator que distingue a pesquisa documental da
bibliogréafica, apesar do termo documental empregado ndo necessariamente tratar-se de
documento escrito, portanto, a pesquisa documental pode abranger desde filmes, videos,
dentre outros. Tais documentos sdo utilizados como fontes de informacdo e trazem em seu
contelldo os aspectos determinantes nas questBes, vindo a servir de provas para outros
estudos.

E importante ressaltar que o trabalho deve contar ainda com as fontes secundarias,
portanto, mesmo a metodologia definida como 0 método de Anéalise Documental também sera
utilizada no decorrer do trabalho a pesquisa bibliogréafica a fim de fornecer embasamento
tedrico ao presente estudo. Kripka et al (2015), citando Marconi e Lakatos, afirmam que €
imprescindivel o levantamento de dados através das variadas fontes para qualquer tipo de
pesquisa.

Vale apontar ainda o teor qualitativo da presente pesquisa. Sobre esse tipo de pesquisa,
Fontelles et al (2009) afirmam que é o tipo adequado para quem busca compreender 0s
fendmenos complexos especificos, em profundidade, de natureza social e cultural, mediante
descricdes, interpretacdes e comparacdes, sem considerar 0S Seus aspectos numeéricos em
termos de regras matematicas e estatisticas.

Quanto as etapas propriamente da Andlise Documental, Silva et al (2009) apontam
dois procedimentos: inicialmente é feita a coleta de documentos, que possui importancia
significativa, pois € 0 momento em que o0 pesquisador terd o primeiro acesso aos documentos
que pretende analisar; 0 segundo momento é a analise propriamente dita dos conteudos, é
nesta fase que os documentos serdo estudados e analisados de forma minuciosa.

Além dos passos citados, é importante atentarmos para a qualidade da leitura do

documento, conforme recomendacéo:
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Para um trabalho de andlise de contetdo relevante e consistente, destaca-se a
importancia da leitura compreensiva do material, de forma exaustiva para
gue sejam bem escolhidas e definidas as unidades de analise e as categorias a
serem consideradas, uma vez que estas ja se constituem em uma espécie de
conclusdo da analise. Reafirma-se a importancia da descricdo dos dados
presentes no documento. No entanto, em uma abordagem qualitativa e
compreensiva se faz necessaria a producdo da inferéncia; procurar o que esta
além do escrito, para que se possa chegar a interpretacdo das informagoes.
(SILVA et al, 2009, p. 4561)

Portanto, Silva et al (2009) acima mencionados esclarecem a atitude do pesquisador
diante de seu objeto de estudo, sendo que este deve inicialmente fazer uma leitura
compreensiva do material, quantas vezes se fizerem necessérias a fim de ndo deixar passar
pontos relevantes na interpretacdo. E importante ainda que sejam feitas descricdes dos dados
presentes no documento, por esta razdo € comum a utilizacdo de citacdo direta do documento
a ser analisado. E crucial ainda que o investigador compreenda as entrelinhas, desse modo, a
leitura de forma exaustiva é indispensavel.

Complementando a afirmacdo, traz-se o seguinte ponto:

A analise documental inicia-se pela avaliacdo preliminar de cada documento,
realizando o exame e a critica do mesmo, sob o olhar, dos seguintes
elementos: contexto, autores, interesses, confiabilidade, natureza do texto e
conceitos-chave. Os elementos de analise podem variar conforme as
necessidades do pesquisador. Ap6s a andlise de cada documento segue-se a
analise documental propriamente dita, que consiste no “[...] momento de
reunir todas as partes — elementos da problematica ou do quadro teorico,
contexto, autores, interesses, confiabilidade, natureza do texto, conceitos-
chave” novamente. (CECHINEL et al, 2016, p. 4)

E importante ressaltar que no caso do presente trabalho que serdo analisados dois
documentos especificos, BNCC (BRASIL, 2017) e Parametro Curricular de Pernambuco
(2012), cada um deve ser analisado de maneira separada com a quantidade de releituras que se
fizer necessaria, a partir dessas leituras alguns aspectos deverdo ser observados, como o
contexto historico cultural no qual surgiu cada documento, entre outros aspectos. Apenas na
analise documental propriamente dita, caracterizada também como analise dos dados, é que
todos os documentos serdo reunidos e analisados, conforme 0s aspectos: contexto, autores,

interesses, confiabilidade, natureza do texto e conceitos-chave.
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2.2 A pesquisa documental e os documentos

Como apontado no tépico anterior, 0s objetos de pesquisa aqui apresentada sdo: a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) e o Parametro Curricular de Pernambuco
(PERNAMBUCO, 2012).Ressalta-se que como afirmam Kripka et al (2015) a pesquisa
documental tem como proposta a produgdo de novos conhecimentos acerca de um
determinado documento pré-definido, possibilitando novas formas de compreender o0s
fendmenos e conhecer a forma como estes tém sido desenvolvidos. Portanto, ao utilizar o
método documental para analisar documentos fundamentais para a educagdo, como as
propostas curriculares nacional e estadual,o pesquisador corrobora para que haja novas formas
de conhecer os documentos de maneira aprofundada, atravées do trabalho de analise.

Ressaltando que a BNCC é uma extensdo dos Parametros Curriculares Nacionais,
documentos que viabilizam oferecer a educacdo a unificagdo nacional, sendo assim,
compreende-se que ambos trazem propostas para a educagdo no Brasil, entretanto, o PCN é
apenas referencial para a consulta do docente, enquanto a BNCC é um documento normativo.

E importante salientar:

Entretanto, se estes Parametros Curriculares Nacionais podem funcionar
como elemento catalisador de a¢des na busca de uma melhoria da qualidade
da educacdo brasileira, de modo algum pretendem resolver todos os
problemas que afetam a qualidade do ensino e da aprendizagem no Pais. A
busca da qualidade impde a necessidade de investimentos em diferentes
frentes, como a formag&o inicial e continuada de professores (...) Mas esta
qualificacdo almejada implica colocar também, no centro do debate, as
atividades escolares de ensino e aprendizagem e a questdo curricular como
de inegavel importancia para a politica educacional da nacdo brasileira.
(BRASIL, 1997, p. 13)

Desse modo, compreende-se atraves da afirmacdo em Brasil (1997) que a existéncia
de parametros tem por finalidade melhorar a qualidade da educacdo brasileira, por meio de
acOes que viabilizem o investimento em diferentes frentes, como a educacdo inicial e
continuada de professores. Destaca-se que 0s parametros ndo tém por intuito resolver todos os
problemas da educacéo, entretanto, é mais uma ferramenta que deve contribuir na melhoria da

qualidade a partir do investimento no ensino.
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2.3 Procedimentos de coleta do material/corpus

Com a finalidade de analisar a BNCC e o PCN/PE alguns procedimentos foram
utilizados a fim de produzir uma melhor analise dos dados. Em um primeiro momento, foram
escolhidos os documentos a serem analisados a partir da observacdo da necessidade de
compreender e adquirir mais conhecimento dos curriculos de suma importancia para a
educacdo brasileira.

Para a elaboracdo do presente trabalho o documento escolhido a nivel Estadual foi o
publicado no ano de 2012 enquanto o Nacional o de 2017, observa-se uma diferenga no
contexto relacionado ao tempo e explica esta escolha pelo fato de o curriculo estadual de 2017
repetir o que traz a BNCC. Por se tratar de uma analise comparativa achou-se inviavel
apresentar um documento que repete o outro.

Segue-se o0 exemplo utilizado por Silva et al (2009) para fazer a andlise dos

documentos:

No cerne da discussdo aqui apresentada, adota-se uma abordagem qualitativa
do método, enfatizando ndo a quantificacdo ou descricdo dos dados
recolhidos, mas a importancia das informacdes que podem ser geradas a
partir de um olhar cuidadoso e critico das fontes documentais. Compreende-
se ainda que, dependendo da area da pesquisa do investigado e dos interesses
do estudo, documentos que podem ser despreziveis para uns podem ocupar
lugar central para outros. (SILVA et al, 2009, p. 4556, p. 3)

Portanto, 0 método utilizado para a analise dos dados no presente trabalho é o método
documental com abordagem qualitativa. Salienta-se que ndo sera dado foco a aspectos
numericos, mas sim a descri¢do dos dados que foram separados no decorrer das leituras feitas
por meio do olhar cuidadoso do pesquisador.

Salienta-se que, ao separar 0s materiais a serem utilizados, e serem feitas as leituras
iniciais e as voltadas para a analise propriamente dita, 0 pesquisador buscou produzir novos

conhecimentos, como ressalta Kripka et al (2015) ao abordar o tipo de pesquisa documental:

A pesquisa documental, bem como outros tipos de pesquisa, propde-se a
produzir novos conhecimentos, criar novas formas de compreender 0s
fendmenos e dar a conhecer a forma como estes tém sido desenvolvidos. Ela
pode ser utilizada no ensino na perspectiva de que o investigador “mergulhe”
no campo de estudo procurando captar o fenémeno a partir das perspectivas
contidas nos documentos, contribuindo com a area na qual ela se insere, seja
na area da educacdo, saude, ciéncias exatas e biolégicas ou humanas.
(KRIPKA et al, 2015, p. 244)
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A BNCC e o Parametro Curricular de Pernambuco foram separados pelo pesquisador
deste trabalho que se prop6s a produzir conhecimentos a partir destes documentos. Desse
modo, vale salientar que, em um primeiro momento, por meio de bibliografia foram
discorridos acerca dos mesmos de maneira separadas, observando seus contextos de
elaboracdo. Segundo Silva et al (2009), faz-se necessario que em todo o0 processo de analise se

tenha em vista o contexto historico em que foi criado. Os autores prosseguem afirmando que :

E primordial em todas as etapas de uma anélise documental que se avalie o
contexto historico, no qual foi produzido o documento, 0 universo socio-
politico do autor e daqueles a quem foi destinado, seja qual tenha sido a
época em que o texto foi escrito. Indispensavel quando se trata de um
passado distante, esse exercicio o é de igual modo, quando a analise se refere
a um passado recente. No Ultimo caso, no entanto, cabe admitir que a falta de
distancia tenha algumas implicagdes na tarefa do pesquisador, mas vale
como desafio. (SILVA et al, 2009, p. 8)

Deve-se observar que em um estudo da BNCC (2017) e do Curriculo de Pernambuco
(2012) o contexto histérico é atual, pois apesar de inicialmente apresentar que os documentos
foram elaborados a um dado momento aos longos dos anos apds sua elaboracdo esses vem
sofrendo modificacbes e adequacdes, portanto, tornam-se documentos atuais voltados as

especificidades culturais e sociais do momento em gue vivemos.
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3. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

3.1. Sintese sobre analise Linguistica dentro do Parametro de Pernambuco Orientacdes

para o ensino de conhecimentos linguisticos no PCE/PE

Como ja abordamos os Parametros Curriculares de Pernambuco (2012) propbe a
analise linguistica como eixo vertical de ensino, pois perpassa todas as praticas de leitura,
escrita e oralidade. Entende-se, de acordo com Pernambuco (2012) que a partir da reflexdo
sobre a lingua faz sentido a partir de seu uso, ou seja, por meio da interacdo sejam nos
espacos de oralidade, leitura ou de escrita.

Vale salientar que a Analise Linguistica ndo perpassa o eixo da Literatura por meio do
que é possivel perceber em andlise do préprio curriculo Estadual. Esclarece-se que o foco da
insercdo de um ensino voltado a gramatica reflexiva, como tal curriculo propde, esta voltado
para que o aluno, conhecedor da lingua, possa identificar os contextos e com isto ser capaz de
fazer uso da variedade mais adequada a situacdo que se encontra vivenciando.

Em suma, de acordo com esse documento, a insercdo da Andlise Linguistica nos
contextos vem a contribuir de maneira positiva para o0 bom desempenho do aluno em todos os
vieses do uso da mesma, seja por meio da colocacdo correta quando a oralidade, seja através
da elaboracdo adequada de textos e compreenséo da leitura. Destaca-se sobre as expectativas

da Analise Linguistica o seguinte grafico apresentado a seguir.

Gréfico 1: Expectativas de aprendizagem em Analise Linguistica distribuidos nos eixos de Oralidade, Leitura e

Escrita.

M Oralidade
M Leitura

W Escrita
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E importante ressaltar que de acordo com o Curriculo Estadual ha uma totalidade de 9
expectativas de oralidade, 42 de leitura e 30 expectativas de escrita, totalizando 81
expectativas referentes a Analise Linguistica.

Como é possivel perceber no grafico acima o eixo que mais atende a Analise
Linguistica € a leitura com mais da metade das expectativas, enquanto o menor percentual
encontra-se voltado a oralidade com apenas 11%. Entende-se de maneira resumida cada um

desses eixos e sua relacdo com a Analise Linguistica.

3.1.1 Analise Linguistica e Oralidade

Com a finalidade de trabalhar a oralidade, o curriculo estadual aponta que as
atividades relacionadas a analise linguistica do texto oral tem por objetivo a producdo de
textos orais diversos, utilizando-se da ferramenta de escuta e retextualizagdo, assim ainda
espera por meio desse aspecto que seja possivel explicitar as relagfes entre as modalidades
falada e escrita.

Ressalta-se que o documento estadual afirma que o trabalho com oralidade “embasado
numa concepgéo interacionista da linguagem — enfoca o uso, a compreensdo, a valorizacéo e a
reflexdo linguistica sobre a modalidade falada.” (PERNAMBUCO, 2012, p. 54). Desse modo,
a oralidade esta baseada em um contexto de fala, observando o meio em que esté inserida e a
compreensdo a partir da interacdo da lingua.

Para melhor compreender as expectativas de aprendizagem em analise linguistica
relacionadas a oralidade, agrupamos tais expectativas em trés blocos, conforme o critério de
afinidade entre elas:

1. EXPECTATIVAS QUE ESTABELECEM BOA RELACAO DE PERTINENCIA
ENTRE OS EIXOS DE ORALIDADE E ANALISE LINGUISTICA:
ORALIDADE - PRODUCAO ORAL |ANALISE LINGUISTICA

EA2- Produzir textos narrativos orais
(piadas, cordel, pecas teatrais, lendas,
contos e narrativas em geral de
aventura, de fada — quadrinhas,
parlendas, trava-lingua).

EA2- Escolher a variedade linguistica e o
registro adequados a situacédo discursiva.
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EA4- Produzir textos expositivos orais
(seminario, palestra, apresentacdo de
livros lidos, entrevistas).

EA4- Promover a articulacdo entre as
partes do texto por meio de diferentes
recursos Ccoesivos, para assegurar a
continuidade e a unidade semantica do
texto oral.

EA6- Produzir textos argumentativos
orais (debates, propagandas, respostas a
questdes, justificativas, defesa de ponto
de vista).

EAG- Identificar os efeitos de sentido
decorrentes do uso de recursos lexicais e
morfossintaticos na producao de textos
orais (inversdo na ordem dos termos, uso de
certos diminutivos).

EA7- Orientar-se a partir de comandos
e instrucdes orais em geral.

EA7- Relacionar a variedade linguistica
utilizada ao contexto.

EA8-  Reconhecer 0s  géneros
especificos de fala (debates, palestras,
apresentaces orais de trabalhos,

EA8- Analisar o efeito de sentido de
elementos tipicos da modalidade falada
(pausa, entonacéo, ritmo, hesitacGes).

seminarios, avisos, entrevistas, mesas-
redondas).

EA9- Observar as normas de
funcionamento que regem a
participagdo dos interlocutores de uma
producdo textual oral, respeitando 0s
intervalos da fala e da escrita.

Vale apontar as expectativas 4 e 8, EA4 tem por objetivo fazer com que o aluno
produza textos expositivos orais, percebe-se um trabalho voltado a apresentacdo de
seminarios, dentre outros aspectos, esse eixo perpassa sobre a Andlise Linguistica por
promover com que as partes dos textos dialoguem através de recursos coesivos. Sendo assim,
mesmo que por meio de mecanismos orais a expectativa 4 encontra-se muito atrelada a
aspectos gramaticais.

Outra expectativa que também apresenta grande presenca da Analise Linguistica é a
expectativa 8 em que espera-se que o aluno reconhecga os géneros especificos de fala, como
palestras, entrevistas, mesas-redondas, dentre outras que perpassam a analise por meio do
reconhecimento de sentido de elementos tipicos da fala.

Entretanto, também encontramos expectativas de aprendizagem com que
guestionamos sua pertinéncia no eixo da Analise Linguistica. Quanto as expectativas que ndo

estabelecem vinculo com a analise linguistica tém-se o quadro apresentado no topico seguinte.
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2. EXPECTATIVAS QUE NAO ESTABELECEM BOA RELACAO DE
PERTINENCIA ENTRE OS EIXOS DE ORALIDADE E ANALISE LINGUISTICA:
ORALIDADE - PRODUCAO ORAL |ANALISE LINGUISTICA

EAl- Produzir textos orais | EAl- Planejar previamente o género oral
considerando os elementos da situacédo considerando a situagdo discursiva.
discursiva  (interlocutor,  objetivo
comunicativo,  especificidades do

género, cai de transmissao).

EA3- Produzir relatos orais (relatos de | EA3- Elaborar planos de trabalho para
producdo oral, necessarios ao momento da
producdo (perguntas de uma entrevista,
reportagens). roteiros de seminarios, perguntas

experiéncia, depoimentos, noticias,

As expectativas apresentadas aqui ndo estabelecem vinculo com o ensino da
linguistica, desse modo, a expectativa 1 objetiva produzir textos orais em que se pese a
utilizacdo de elementos discursivos por meio do planejamento prévio do género, nota-se que
neste contexto ha uma falha quanto a insercéo de elementos textuais uma vez que se considera
apenas a fala do sujeito e ndo proporciona aspectos linguisticos na constru¢do da mesma. A
expectativa 3, assim como a 1 pede apenas a producdo de textos orais € nao apresenta
grandes vinculos com a analise linguistica.

A expectativa 5 aponta para a producdo de textos instrucionais orais adequando a
linguagem corporal ao texto produzido pelos alunos, nesse contexto destaca-se que nao

percebe-se neste eixo a utilizacdo da analise linguistica.

3.1.2 Andlise Linguistica e Leitura

Quanto a pratica de leitura, o Curriculo Estadual propde desenvolver habilidades
discursivas através das expectativas de aprendizagem. Destaca-se ainda que as expectativas de
aprendizagem nesse eixo foram divididas em quatro topicos, 0s quais sdo: Géneros textuais e
fungbes comunicativas; Procedimentos de leitura em diferentes discursos; Organizagdo

tematica; e Sequéncias textuais.
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Destaca-se que a concepcao da leitura como uma atividade subjetiva de construgéo de
sentidos ndo implica assim, de acordo com o proprio curriculo estadual assumir que qualquer
leitura possa ser produzida a partir da interacdo com um cuidado no texto seja “autorizavel”.
As expectativas para o eixo de leitura incluem habilidades discursivas a serem desenvolvidas,
bem como contetdos de ensino implicados no desenvolvimento de competéncias leitoras. No
quadro da leitura, as EAs foram distribuidas considerando-se quatro tdpicos estruturantes.
(PERNAMBUCO, 2012)

3.1.3 Analise Linguistica e Escrita

Neste eixo, entende-se a aplicacdo dos Parametros com a finalidade de obter da escrita
uma dimensdo discursiva estruturada a partir de situacbes comunicativas reais e
contextualizadas, desse modo, com a utilizagdo dessas dimensdes se constrdi o sentido para o
que se escreve.

E importante destacar que no eixo da escrita as propostas séo organizadas tendo como
referéncias os géneros textuais. Neste eixo as EAs sdo organizadas de modo que venha a
contemplar essa progressiva ampliacdo dos estudantes e de suas capacidades de interagir em
situacBes mediadas pela linguagem. No eixo da Escrita, ressalta-se que a Analise Linguistica
perpassa todos 0s eixos.

As expectativas referentes ao eixo de Escrita abrangem que o trabalho feito com a
linguagem escrita esteja fundamentado numa concepcao de interacdo, pressupondo que as
“situacdes de producdo escrita sejam contextualizadas, de modo que os estudantes saibam o
que, por que, para quem devem escrever.” (PERNAMBUCO, 2012, p. 110)
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3.2 SINTESE SOBRE LINGUA PORTUGUESA E O EIXO DE ANALISE
LINGUISTICA/SEMIOTICA DENTRO DA BNCC

Identifica-se que a BNCC por se tratar de um curriculo a nivel nacional estabelece
didlogos com outros documentos curriculares que viabilizam no contexto da Lingua
Portuguesa a percepcdo do texto como unidade de trabalho, instituindo perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem, assim, busca-se sempre relacionar os textos a seus
contextos de producdo além de desenvolver habilidades relacionadas ao uso significativo da
linguagem em atividades de leitura, escuta e ainda producdo de textos em vérias midias e
semioses. (BRASIL, 2017)

E importante destacar que na BNCC, ao que se refere o componente de Lingua
Portuguesa, cabe, entdo, proporcionar aos estudantes experiéncias que venham a contribuir
para a ampliacdo dos letramentos. Busca-se assim possibilitar que haja participacdo
significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela
escrita e por outras linguagens.

Destaca-se ainda que as praticas de linguagem contemporaneas ndo s6 envolvem
novos géneros e textos que estdo cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos
(baseando-se na diversidade visual proporcionada pela internet), além deles observa-se as
novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, replicar e interagir. O professor
ensinando lingua dentro do contexto (re)conhecido por criancas e adolescentes.

Ou seja, (re)conhece-se a realidade vivenciada por nossos jovens cada vez mais
ligados as redes e estabelece-se que o ensino de Lingua Portuguesa venha a utilizar de tais
ferramentas para alcancar seu aluno propiciando a ele a descoberta de novos géneros e textos
tdo presentes em seu cotidiano. Sendo assim, ressalta-se que a BNCC procura contemplar a
cultura digital, diferentes linguagens e diferentes letramentos, desde aqueles basicamente
lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia.
(BRASIL, 2017).

3.2.1.Eixo da analise linguistica/semiotica

Quanto ao eixo da Analise Linguistica/semidtica hd demasiada preocupacdo que esta
aborde os aspectos verbais, orais e escrita da linguagem, dentro desse contexto explana-se
acerca da composicdo dos textos: coesdo, coeréncia e organizagdo da progressao tematica dos

textos, influenciadas pela organizacdo tipico (forma de composicao) do género em questao.
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Quanto aos textos orais destaca-se os elementos proprios da fala que devem ser
abordados nos temas referentes (ritmo, altura, intensidade, clareza de articulacdo, variedade
linguistica ou estilizacdo e alguns mecanismo etc.). Nesse sentido, 0 eixo aqui discutido
envolve os procedimentos e estratégias (metas) cognitivas de analise e avaliacdo consciente,
durante os processos de leitura e de producéo de textos (inclusive orais).

Neste eixo, € importante observar que as praticas de leitura/escuta e ainda de producéo
de textos orais, escritos e multissemioticos sdo momentos oportunos para que haja reflexdo
acerca da lingua e das linguagens de uma forma geral. Espera-se que o educador utilize
descricdes, conceitos e regras por meio de uma construcdo de saber como: a comparagédo entre
definices que permitam observar diferencas de recortes e énfases na formulagéo de conceitos
e regras.

No quesito eixo da analise linguistica, cabem todas as reflexdes acerca dos fenémenos
que permeiam a lingua, dentre os quais encontra-se a mudanca sofrida pela lingua e a variagdo
linguistica através da possibilidade de serem observados sobre qualquer nivel de analise. Em
especial, as variedades linguisticas devem ser objeto de reflexdo e o valor social atribuido as
variedades de prestigio e as variedades estigmatizadas, que esta relacionado a preconceitos
sociais, deve ser sistematizado. (BRASIL, 2017)

3.2.2 Eixo da leitura

Destaca-se quanto ao Eixo de Leitura que este abrange as praticas de linguagem que
sejam decorrentes da interagdo do aluno com o0 meio, desse modo, apresenta
leitor/ouvinte/espectador com 0s textos escritos, orais e multissemidticos e de sua
interpretacdo. Nesse contexto, o educador trabalha a partir de textos e obras literarias
observando a estética pertencente a estes, além dos quais devem ser apresentadas discussoes
acerca do conhecimento do texto lido.

Para a Base Nacional Comum Curricular o eixo da leitura vai além do texto
propriamente dito, adentra-se aspectos referentes a imagens estaticas (dos quais se relacionam
fotos, pintura, desenho, entre outros), ou em movimento (filmes, videos, etc.), e ainda ao som

(musicas).
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3.2.3 Eixo da producéo de textos

Neste eixo, a BNCC apresenta preocupacdo com a interacdo e a autoria. Essa segunda
pode ser vivenciada individualmente como ainda em grupos. Da mesma maneira que a Base
aborda o eixo de leitura, ndo se deve conceber que as habilidades de producdo sejam
desenvolvidas de forma genérica e descontextualizadas, mas por meio de situacdes efetivas de
producdo de textos pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de atividade
humana. (BRASIL, 2017)

3.2.4 Eixo da oralidade

No quesito eixo da oralidade, a BNCC ¢é breve, apontando que este compreende as
préaticas de linguagem que podem ou ndo ocorrer através de situacdes orais que trazem o
contato visual ou ndo, como a possiblidade de falar ao telefone, dentre outros aspectos
abordados pela Base. Envolve também a oralizacdo de textos em situacdes socialmente
significativas e interacGes e discussdes envolvendo tematicas e outras dimens@es linguisticas

do trabalho nos diferentes campos de atuagéo. (BRASIL, 2017)

A tabela a seguir apresenta de maneira resumida algumas expectativas dentro do

campo de atuacdo da Analise Linguistica.

Anélise (EF69LP16) Analisar e utilizar as formas
Linguistica/Semiodtica Construcdo composicional de composicdo dos géneros jornalisticos da
(campo ordem do relatar, tais como noticias
jornalistico midiatico) (pirdmide invertida no impresso X blocos

noticiosos hipertextuais e hipermidiaticos
no digital, que também pode contar com
imagens de varios tipos, videos, gravacoes
de audio etc.), da ordem do argumentar,
tais como artigos de opinido e editorial
(contextualizacdo, defesa de tese/opinido e
uso de argumentos) e das entrevistas:
apresentacdo e  contextualizacdo do
entrevistado e do tema, estrutura pergunta
e resposta etc.

Anélise Anélise de textos | (EF69LP27) Analisar a forma
Linguistica/Semiobtica legais/normativos, propositivos | composicional de textos pertencentes a

(campo de | e reivindicatérios géneros normativos/ juridicos e a géneros
atuacdo na vida publica) da esfera politica, tais como propostas,

programas politicos (posicionamento
quanto a diferentes acdes a serem
propostas, objetivos, a¢fes previstas etc.),
propaganda politica (propostas e sua




sustentacdo, posicionamento quanto a
temas em discussdo) e textos
reivindicatorios: cartas de reclamacéo,
peticdo (proposta, suas justificativas e
acOes a serem adotadas) e suas marcas
linguisticas, de forma a incrementar a
compreensdo de textos pertencentes a esses
géneros e a possibilitar a producdo de
textos mais adequados e/ou fundamentados
quando isso for requerido.

Analise

Linguistica/Semidtica
(Campo das praticas de

estudo e pesquisa)

Construcdo composicional
Elementos paralinguisticos
cinésicos

Apresentacdes orais

e

(EF69LP40) Analisar, em gravacdes de
seminarios, conferéncias rapidas, trechos
de palestras, dentre outros, a construcdo
composicional dos géneros de
apresentacao - abertura/saudacéo,
introducdo ao tema, apresentacdo do plano
de exposicdo, desenvolvimento dos
conteldos, por meio do encadeamento de
temas e subtemas (coesdo tematica),
sintese final e/ou conclusdo, encerramento
—, 0s elementos paralinguisticos (tais
como: tom e volume da voz, pausas e
hesitacbes — que, em geral, devem ser
minimizadas —, modulacdo de voz e
entonagdo, ritmo, respiracdo etc.) e
cinésicos (tais como: postura corporal,
movimentos e gestualidade significativa,
expressao facial, contato de olho com
plateia, modulacdo de voz e entonagéo,
sincronia da fala com ferramenta de apoio
etc.), para melhor performar apresentacdes
orais no campo da divulgacdo do
conhecimento.

Analise

Linguistica/Semidtica

(Campo
Literario)

artistico

Recursos linguisticos e
semioticos que operam nos
textos pertencentes aos géneros
literarios

(EF69LP54) Analisar os efeitos de sentido
decorrentes da interacdo entre os
elementos linguisticos e 0s recursos
paralinguisticos e cinésicos, como as
variagdes no ritmo, as modulagdes no tom
de voz, as pausas, as manipulacées do
estrato sonoro da linguagem, obtidos por
meio da estrofacdo, das rimas e de figuras
de linguagem como as aliteragfes, as
assonancias, as onomatopeias, dentre
outras, a postura corporal e a gestualidade,
na declamacdo de poemas, apresentaces
musicais e teatrais, tanto em géneros em
prosa quanto nos géneros poéticos, 0s
efeitos de sentido decorrentes do emprego
de figuras de linguagem, tais como
comparacdo, metafora, personificacao,
metonimia, hipérbole, eufemismo, ironia,
paradoxo e antitese e os efeitos de sentido
decorrentes do emprego de palavras e
expressdes denotativas e conotativas
(adjetivos, locugdes adjetivas, oracbes
subordinadas adjetivas etc.), que
funcionam como modificadores,
percebendo sua fungdo na caracterizacdo
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dos espacos, tempos, personagens e agdes
préprios de cada género narrativo.

Para compor a tabela apresentada acima deve-se destacar que apenas a primeira
expectativa de cada eixo foi aqui transcrita, a fim de evitar uma enorme reproducéo da BNCC,
observa-se que as expectativas apresentadas encontram-se voltadas a compreensédo de sentido,
significado e conceitos a partir da vivéncia de um fato apresentado pelo professor. Portanto, a
Base sugere ao docente tornar o aluno responsavel pela construgdo de seu conhecimento.

A BNCC (2017) aponta que os conhecimentos repassados pelo docente deverdo estar
atrelados aos demais eixos que sdo fundamentais na organizacdo dos objetivos de
aprendizagem da Lingua Portuguesa, ou seja, as aulas devem propiciar que a abordagem
linguistica ocorra sempre em favor da linguagem que se encontra evidenciada pelos eixos de
leitura, escrita ou oralidade.

A propria BNCC sugere que na disciplina de Lingua Portuguesa deve ser ampliado o
contato do estudante com o0s géneros textuais que estdo relacionados a varios campos de
atuacdo e varias disciplinas, partindo-se de praticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens
para a ampliacdo dessas praticas, e direcdo a novas experiéncias. (BRASIL, 2017, p. 136)

Em suma, no decorrer da BNCC, sugere-se que a educacdo deve estar voltada ao
conhecimento social e cultural. Entende-se ainda que no mundo contemporaneo as redes
sociais encontram-se presentes na vida de nossos jovens, portanto, € comum que se espere que
abordar o género jornalistico-midiatico possa ser a ponte que integra educacdo, conhecimento
e vivencia, sendo assim, o conteldo programatico esta voltado a atender uma demanda de

conhecimento prévio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os curriculos sdo de grande importancia para dar um norte a educacgéo através de uma
uniformizacdo do processo de ensino, todavia, a Base Nacional Comum Curricular que tem
por intuito uniformizar a educacdo nacional possibilita a cada estado brasileiro a adequagédo
necessaria a realidade vivenciada pela comunidade, percebe-se, portanto, que as criticas
apontadas no decorrer deste trabalho por outros autores sdo infundadas quando abordam a
impossibilidade de a BNCC abranger todo o territério nacional uma vez que somos um pais
rico em aspecto cultural.

Destaca-se que as préaticas de linguagem encontram-se ligadas a cinco pontos que sao
sugeridos pela BNCC, sendo: campo da vida cotidiana, campo de atuacdo na vida publica,
campo jornalistico-midiatico, campos das praticas de estudo e pesquisa e campo artistico-
literario, dentro desses cinco campos os objetos de conhecimento. E importante destacar que o
Curriculo de Pernambuco destrincha ainda mais os objetos de conhecimento, tornando ainda
maior 0s pontos a serem abordados.

A abordagem dos conteidos deve se dar por meio de uma progressdo, onde deverdo
ser observados a complexidade; o foco; o uso frequente; a abordagem de regularidades e das
irregularidades; pelo préprio grau de autonomia do estudante; e pelo tratamento dado ao
contetido. Outro fator observado e que cabe ressaltar diz respeito a organizac¢do do Curriculo
de Pernambuco que trata de cada ano/etapa de ensino de maneira individual, desse modo,
desde o primeiro ano do Ensino Fundamental até o nono ano do Ensino Fundamental o
Curriculo apresenta de maneira individual, enquanto a BNCC separa em etapas e apresenta de
maneira conjunta, onde o Ensino Fundamental, anos finais encontra-se do 6° ao 9° ano em
uma apresentagdo conjunta.

Portanto, a Base é ferramenta de grande importancia na construcdo do curriculo
estadual, possibilitando aos responsaveis pela construcdo do mesmo as alteragcdes necessarias
desde que ndo haja perdas do contexto abordado pelo documento nacional. Na pratica, a
utilizacdo da analise linguistica, a partir do contexto social, corrobora para que o aluno possa

tomar posse do conhecimento como individuo atuante nele.
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