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Resumo: Atualmente, defende-se um trabalho pedagdgico nos anos iniciais que envolva
tanto o alfabetizar quanto o letrar, por serem considerados como processos inseparaveis,
que devem caminhar paralelamente. Esta é a nova e desafiadora tarefa que se apresenta
aos professores e que vem sendo, ha muito tempo, tema de discussdes entre os estudiosos
da linguagem. Nesta perspectiva, este artigo, com base numa revisao bibliografica, tem por
objetivo refletir sobre as contribuicdes da alfabetizacdo vinculada ao letramento para o
ensino e aprendizagem da lingua materna. Assim sendo, discorreremos sobre o conceito de
alfabetizacdo e letramento, além da relevancia de se alfabetizar letrando e,
concomitantemente, refletiremos sobre suas implicagdes no que diz respeito ao papel do
professor nesse processo, ja que ele precisa se apropriar do sentido da alfabetizacdo e
letramento para poder vivencid-lo em sua pratica pedagdgica no que concerne ao ensino da
leitura e da escrita.

Palavras-Chave: Alfabetizacdo. Letramento. Ensino de lingua materna.

1. Introdugao

Leitura e escrita sdo praticas indissocidveis que se manifestam mediante as
interagdes sociais, pois estamos inseridos numa sociedade grafocéntrica. E neste sentido, ler
e escrever se constituem como uma condicdo para insercdo social e, em consequéncia disso,
muitas pesquisas tém sido realizadas em torno da pratica de alfabetizacdo. Nesta
perspectiva, por exemplo, Santos (2014) nos chama a atengao para o fato de que, durante
muito tempo, a escola trabalhou tendo como o foco o ensinar a escrever, no sentido da

decodificacdo do cdodigo linguistico, ou seja, a decodificacdo das letras e seus respectivos
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sons, para, posteriormente trabalhar a escrita visando fins socialmente legitimados. No
entanto, uma pratica alfabetizadora pautada por essa visdao vem sendo muito discutida e até
sendo substituida pelo que podemos chamar de alfabetizar letrando. Em face a este
contexto, indagamos: em que consiste alfabetizar letrando? Qual a sua relevancia no
ensino de lingua materna?

Diante disso, esse artigo se propde, com base numa revisdao bibliografica, trazer
algumas consideragdes em torno dos conceitos de alfabetizagdo e letramento, por
entendermos que, embora, ambos sejam dotados de determinadas particularidades,
convergem para o mesmo foco: a leitura e a escrita. E dessa forma, atrelado as reflexdes
em torno desses conceitos, ndo poderiamos deixar de trazer uma abordagem voltada para
as implicacOes que eles trazem para o ensino da leitura e da escrita.

Sendo assim, iniciaremos nossa abordagem, tentando deixar clara a distin¢do entre
alfabetizacdo e letramento e, em seguida, pontuaremos algumas questdes que nos
remetem para a reflexdo em torno ensino de lingua materna na perspectiva do alfabetizar

letrando.

2. Procedimentos Metodoldgicos

Toda a pesquisa implica a necessidade de que se adote um procedimento
metodolégico, ou seja um método, para que se possa alcancar os objetivos propostos.
Neste sentido, Gil (1999, p.26) define método “como caminho para se chegar a determinado
fim. E método cientifico como um conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos
adotados para atingir o conhecimento.”

Sendo assim, como percurso metodoldgico para o presente estudo utilizamos a
pesquisa bibliografica, que, de acordo com Gil (1999, p.65) “é desenvolvida a partir de
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos [...] ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas.” Assim sendo,
tomamos como base livros e artigos que tratassem sobre o tema para elaborarmos o

presente trabalho.

3. Resultados e Discussoes



3.1. Refletindo sobre o conceito de Alfabetiza¢do e Letramento

Atualmente, defende-se um trabalho pedagdgico nos anos iniciais que envolva tanto
o alfabetizar quanto o letrar. E isto nos parece ser uma nova e desafiadora tarefa que se

apresenta aos professores e, talvez, porque, conforme sinaliza Rego (2006, p.1),

Ao longo dos anos a alfabetizagdo escolar tem sido alvo de inimeras controvérsias
tedricas e metodoldgicas, exigindo que a escola e, sobretudo, aqueles profissionais
que lidam com o desafio de alfabetizar se posicionem em relagcdo as mesmas, o
que certamente tera consequéncias para as praticas pedagdgicas que irdo adotar.

Dentro desse contexto, ainda segundo a referida autora, no Brasil, durante muito
tempo, emergiram discussdes acerca dos métodos de alfabetizacdao. Contudo, ndo é objeto
de nossas reflexdes o estudo sobre métodos de alfabetizacdo, mas chamar a atencdo para a
concepcao de alfabetizacdo, que compreendida como a aprendizagem inicial da leitura e da
escrita, tendo como foco fazer com que o aluno chegasse ao reconhecimento das palavras
garantindo-lhe o dominio das correspondéncias fonograficas (REGO 2006). Desse modo, a
alfabetizacdo era compreendida como mera aquisicdo do cédigo linguistico. Em outras
palavras, a alfabetizacdo é entendida tal como é definida no diciondrio de Caldas Aulete
(2004, p.31): “Trata-se ainda de um processo mecanico da aprendizagem dos sons das letras
do alfabeto para que, consequentemente, se inicie a escrita do mesmo e assim se chegue a
ler e escrever o préprio nome e algumas palavras”. Essa concepc¢ao de alfabetizacdo aponta
para uma “visdo comportamental da aprendizagem que era considerada de natureza
cumulativa, baseada na copia, na repeticio e no reforco (REGO, 2006, p.1)”. Por este
prisma, a referida autora ressalta que se desconhecia a relevancia de a crianca desenvolver
a sua compreensao sobre o funcionamento do sistema de escrita alfabético e de saber usa-
lo dentro de um contexto real de comunicagao.

Sendo assim, endossando o que nos coloca a autora em questdo, Soares (2009, p.19)
nos chama atencdo para o fato de que “alfabetizado nomeia aquele que apenas aprendeu a
ler e a escrever, ndo aquele que adquiriu o estado ou a condigao de quem se apropriou da

leitura e da escrita, incorporando as praticas sociais que as demandam.” (grifo nosso).
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Desse modo, é em funcdo dessa ideia que, segundo Oliveira e Castela (2013, p.283 ),
buscou-se superar as praticas de alfabetizacdo centrada apenas na decodificacdo do cddigo
linguistico, ou seja, “praticas de alfabetizacdo pautadas em um ensino tradicional, sem
relacdo com os conteudos trabalhados na escola e com os conteudos da vida cotidiana dos
alunos”. Assim, surgiu na década de 1980, o termo letramento, que é assim definido por
Soares (2009, p.15): como “o resultado da acdo de ensinar e aprender as praticas sociais da
leitura e escrita; é também o estado ou condicdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas sociais.”
Considerando a definicdo de Letramento na perspectiva apontada por Soares (2009),
entendemos que ser considerado letrado vai além do saber ler e escrever apenas, mas que
se situa no dmbito do uso da leitura e da escrita em situacdes reais, ou seja, nas interacdes
gue ocorrem tanto na escola como em outros espagos. Essa mesma conotagdo de
letramento também é, assim, compreendida por Kleiman (1995, p.18) ao defini-lo como
“uma pratica discursiva de determinado grupo social, que esta relacionada ao papel da
escrita para tornar significativa essa interacdo oral, mas que ndo envolve, necessariamente,
as atividades especificas de ler ou de escrever.” Na perspectiva colocada pela referida
autora, compreendemos que o individuo pode ser letrado, mas ndo, necessariamente,
alfabetizado. Ou seja, por estar inserido numa sociedade grafocéntrica, as pessoas
participam de praticas discursivas letradas. Soares (2000, p. 24) nos chama a atencdo para

isso: ao se reportar as criancas nao alfabetizadas:

[...] a crianga que ainda ndo é alfabetizada, mas ja folheia livros, finge 1é-los, brinca
de escrever, ouve histdrias que lhe sdo lidas, estd rodeada de material escrito e
percebe seu uso e fungdo, essa crianga é ainda “analfabeta”, porque ndo aprendeu a
ler e a escrever, mas ja penetrou no mundo do letramento, ja é de certa forma
letrada (SOARES, 2000, p. 24).

Nesta perspectiva, Teixeira (2008) nos afirma que o letramento deu continuidade ao
processo que a crianca ja vinha construindo antes do ingresso da escola, pois vivia numa
sociedade letrada e ja interagia com vdrias linguagens disponiveis na sociedade e, também
por conviver e interagir com pessoas que ja lidavam com estas linguagens. Por este mesmo

angulo, Soares (2000, p.24) se reporta aos adultos ndo alfabetizados, ao afirmar que

[...] um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social e
economicamente, mas, se vive em um meio em que a leitura e a escrita tém
presenca forte, se se interessa em ouvir a leitura de jornais feita por um
alfabetizado, se recebe cartas que outros Iéem para ele, se dita cartas para que um
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alfabetizado as escreva (e é significativo que, em geral, dita usando vocabulario e
estruturas proprios da lingua escrita), se pede a alguém que lhe leia avisos ou
indicagOes afixados em algum lugar, esse analfabeto é, de certa forma, letrado,
porque faz uso da escrita, envolve-se em praticas sociais de leitura e escrita
(SOARES, 2000, p. 24).

Contudo, apesar de serem processos distintos, alfabetizacdo e letramento sdo
imprescindiveis quanto a aprendizagem da leitura e da escrita, conforme destacam Bizotto,
Aroeira e Porto (2010, p.37): “Alfabetizacdo e letramento sdo processos diferentes, cada um
com suas especificidades. Porém, ambos sdo indispensaveis quando se leva em
consideracdo a aprendizagem da leitura e escrita.” Soares (2004) reitera essa ideia, a de que

Alfabetizacdo e Letramento sdo processos indissociaveis.

Dissociar alfabetiza¢do e letramento é um equivoco porque, no quadro das atuais
concepgdes psicoldgicas, linglisticas e psicolingliisticas de leitura e escrita, a
entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema
convencional de escrita — a alfabetiza¢do — e pelo desenvolvimento de habilidades
de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que
envolvem a lingua escrita — o letramento. N3o sdo processos independentes, mas
interdependentes, e indissocidveis: a alfabetizagdo desenvolve-se no contexto de e
por meio de praticas sociais de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de
letramento, e este, por sua vez, sé se pode desenvolver no contexto da e por meio
da aprendizagem das relacbes fonema—grafema, isto é, em dependéncia da
alfabetizacdo. (SOARES, 2004, p.14). Grifos da autora)

Em consonancia com o que diz a autora em questdo, Rego (2006, p. 7) defende

[...] uma proposta pedagdgica que dé suporte ao pleno desenvolvimento desses dois
aspectos envolvidos na aprendizagem da leitura e da escrita desde o inicio da
escolaridade, distribuindo o tempo pedagodgico de forma equilibrada e
individualizada entre atividades que estimulem esses dois componentes: a lingua
através de seus usos sociais e o sistema de escrita através de atividades que
estimulem a consciéncia fonoldgica e evidencie de forma mais direta para a crianga

as relagdes existentes entre as unidades sonoras da palavra e sua forma grafica
Em face as consideragbes aqui esbocadas em torno desses dois processos,
compreendemos que, apesar das especificidades que os envolvem, eles devem ser tomados
como base para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica voltada para alfabetizar
letrando, que é posto como um desafio que se impde a escola de hoje, conforme afirma
Pelandré (2004, apud SANTOS, 2014, p. 8). E sobre as implicacdes de se alfabetizar na

perspectiva do letramento que traremos algumas consideracdes no topico que se segue.

3.2.  Algumas considera¢ées em torno do alfabetizar letrando



Conforme ja vimos, alfabetizar e letrar sdo processos inseparaveis, e, portanto,
interdependentes.  Sendo assim, compreendemos ser imprescindivel uma pratica
pedagdgica na perspectiva de “alfabetizar letrando” e que isso representa um desafio com o
qual os professores alfabetizadores, ou seja, aqueles que trabalham com as séries iniciais da
escolarizacdo, terdo que lidar. Isto por conta da necessidade de conciliar os dois processos,
alfabetizacdo e letramento, de forma a assegurar aos alunos tanto o sistema alfabético-
ortografico da lingua quanto o dominio das praticas de leitura e escrita, de fato, relevantes,

conforme adverte Silva (2010). Afinal, conforme, sinaliza Rojo (2010, p, 27), letrar

[...] consiste em criar eventos (atividades de leitura e escrita — leitura e producdo
de textos, de mapas, por exemplo — ou que envolvam o trato prévio com textos
escritos, como é o caso de telejornais, seminarios e apresentagdes teatrais) que
possam integrar os alunos a praticas de leitura e escrita socialmente relevantes

que estes ainda ndo dominam.

Endossando o que nos diz a autora em questdo, alfabetizar letrando, de acordo com

Santos (2014, p.8.),

[...] significa orientar a crianga para que aprenda a ler e a escrever levando-a a
conviver com praticas reais de leitura e de escrita: substituindo as tradicionais e
artificiais cartilhas por livros, por revistas, por jornais, enfim, pelo material de
leitura que circula na escola e na sociedade, e criando situagbes que tornem
necessarias e significativas praticas de producgdo de textos.

Diante disso, entendemos que alfabetizar letrando passa por uma pratica pedagodgica
em que os mais diversos géneros textuais, disseminados, igualmente, nos mais variados
suportes, sejam tomados como objeto de estudo, ja que eles podem proporcionar aos
aprendizes a percepcao das mais variadas formas de se utilizar a escrita, tendo em vista a
multiplicidade de situagcbes comunicativas que podem espelhar em funcdo da finalidade
para os quais se destinam. De acordo com Mendonca (2006, p.54)), ndo podemos falar em

"

letramento sem falar em géneros. Para a referida autora “... se a inser¢do no mundo da
escrita passa pelo dominio das formas de interagcdao, mediadas pelos géneros, o trabalho
com géneros na escola pode ser um dos eixos do ensino voltado a formacdo para a

cidadania, inclusiva e critica por definicdo”. Assim sendo, ressaltamos que
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[...] a selecdo do material escrito, portanto, deve estar guiada pela necessidade de
iniciar as criangas no contato com diversos textos e de facilitar a observagao de
praticas sociais de leitura e escrita nas quais suas diferentes fungdes e
caracteristicas sejam consideradas. Nesse sentido, os textos de literatura geral e
infantil, jornais, revistas, textos publicitarios, entre outros, sdo os modelos que se
podem oferecer as criangas para que aprendam sobre a linguagem que se usa para
escrever. (BRASIL, 1998, p. 151-152).

Essa ideia, em que se toma o texto como objeto primordial para o ensino de lingua

7

ja € uma realidade na maioria das escolas (MENDONCA, 2006) e parece ja ser um consenso

estabelecido, conforme Rojo (2004, p.2):

Ha ja uma tradicdo estabelecida na reflexdo sobre o ensino de Lingua Portuguesa
na escola, segundo a qual a unidade mais relevante de ensino é o texto, que ndo
deve se dar como pretexto para outras atividades de ensino sobre a lingua ou
sobre a escrita (alfabetiza¢do, ortografizagdo), mas que se constitui em objeto de
estudo, por si mesmo.

Contudo, de acordo com a autora em questdo, entendemos ser necessario cuidado
para que o texto ndo seja usado apenas como pretexto para atividades sobre a lingua. Ou
seja, apesar de parecer ja um consenso estabelecido no que tange a reflexao sobre o ensino
de Lingua Portuguesa, hd entraves que ainda precisam ser superados. Assim sendo, os PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais) ao tratar sobre o papel da escola nesse processo,

afirma que a

[...] escola devera organizar um conjunto de atividades que possibilitem ao aluno
desenvolver o dominio da expressdo oral e escrita em situagdes de uso publico da
linguagem, levando em conta a situa¢do de producdo social e material do texto
(lugar social do locutor em relagdo ao(s) destinatario(s) e seu lugar social;
finalidade ou intengdo do autor; tempo e lugar material da produgdo e do suporte)
e selecionar, a partir disso, os géneros adequados para a produgdo de texto e a
leitura, operando sobre as dimensdes pragmatica, semantica e gramatical.(BRASIL,
1998, p. 49)

Ainda neste contexto, convém a ressalva feita por Soares (2001, p.135, apud

SANTOS, 2014, p.10) no que se refere ao papel do professor:

[...] o professor precisa, em primeiro lugar, ser ele mesmo letrado na sua area de
conhecimento: precisa dominar a produc¢do escrita de sua area, as ferramentas de
busca de informagdo em sua area, e ser um bom leitor e um bom produtor de
textos na sua area. Isso se refere mais particularmente a formagdo que o professor
deve ter no conteludo da area de conhecimento que elegeu.



Para além do dominio de sua area de atuacdo, Soares e Batista (2005, p. 11)
enfatizam também a articulacdo entre o conhecimento tedrico e de procedimentos

metodoldégicos, considerados, por eles, como inseparaveis:

[...] metodologia e teoria sdo duas faces de uma mesma moeda e sdo, por isso,
inseparaveis. N3ao é possivel atuar, com autonomia, em sala de aula, sem o
conhecimento do objeto que se deseja ensinar e de cuja natureza e caracteristicas
decorrem, em larga medida, a utilizagdo — e, por que ndo, a criagdo — de principios,
diretrizes e procedimentos metodoldgicos. Assim, conhecimentos de natureza
tedrica sdo um elemento importante para a construcdo de uma atuag¢do autébnoma
de qualquer professor e, por isso, devem integrar sua formacgao.

Diante do que nos colocam os autores acima, compreendemos que a tarefa de
alfabetizar letrando exige muito investimento por parte do professor, no sentido de que ele
precisa estar constantemente em um estado de aprendizagem também, por entendermos
gue essa atividade ndo se constitui, como podemos perceber, em uma tarefa facil, ja que
implica a necessidade de que ele crie “alternativas para lidar com diferentes realidades
sociais, diferentes eixos de construcdo cognitiva, diferentes tempos de aprendizagem,
diferentes momentos conceituais e diferentes expectativas, experiéncias e saberes
constituidos” (COLELLO 2007 p. 30).

Neste sentido, Silva (2010) nos chama a atencdo para o fato de que as criancas que
ingressam no primeiro ano do ensino fundamental serem portadoras de distintas
experiéncias culturais e escolares e que, por isso, podem apresentar niveis diferentes de
letramento e de aquisicdo da escrita. Desse modo, a referida autora nos alerta quanto a
necessidade de que “a escola redefina o que se precisa ensinar em cada ano de
escolarizacdo, assim como qual serd o ponto de partida e o de chegada de seu trabalho
anual, tendo em vista os conhecimentos, as capacidades e as habilidades referentes a
alfabetizacdo e ao letramento previstos para cada etapa (SILVA, 2010, p.40)”. E isso requer
planejamento. Por esse angulo, Leal (2007, p. 76) afirma que a atividade de planejar nos
permite refletir sobre as decisdes a serem tomadas ao levarmos em consideracdo as
habilidades e os conhecimentos prévios dos alunos “e podemos conduzir melhor a aula,
prevendo dificuldades dos alunos, organizando o tempo de forma mais sistematica e

avaliando os resultados obtidos”.
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Consideracgoes finais

Diante das considera¢des aqui esbocadas em torno de alfabetizagdo e letramento,
compreendemos ser estes termos dotados de significados distintos, tendo em vista que
alfabetizacdo remete ao dominio da tecnologia da escrita, ou seja, a aquisicdo do codigo
linguistico, e que letramento reporta-se aos usos que fazemos da leitura e da escrita como
praticas sociais. Contudo, percebemos que sdo termos indissociaveis quando nos
remetemos para a pratica de alfabetizacdo na perspectiva do letramento. E neste sentido,
faz-se necessario que o professor desenvolva atividades que tanto favorecam a apropriacao
do sistema de escrita quanto atividades que propiciem o uso sociais da leitura e da escrita
na perspectiva que aponta para o que entendemos ser alfabetizar letrando. No entanto,
percebemos que, embora alguns estudos ja mostrem que isso pareca ser consenso, posto ja
estd pontuado pelos PCNs e vivenciada por muitas escolas, ainda representa um desafio
para muitos professores, pois aponta para a necessidade de que o professor seja letrado
em sua propria drea, como bem sinalizado por Soares (2001), e implica, também, na
necessidade de uma planejamento sistematico (LEAL, 2007), considerando que os alunos,
gue adentram na escola, sdo portadores de diferente niveis de letramento e de aquisi¢cdo da

escrita.
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