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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo analisar os impactos de uma intervencao
pedagdgica voltada para o ensino das Artes Visuais no contexto da Educacao
de Jovens e Adultos — EJA. O referencial tedrico da pesquisa discute o perfil do
aluno e do docente; as necessidades de aprendizagem dos alunos, assim
como as metas pedagoégicas. Aborda também questdes relacionadas ao ensino
das Artes e suas contribuicdes para uma formacdo académica sélida. A
intervencgéo pedagodgica foi realizada numa escola publica da rede municipal de
Itacaré — BA, considerando o espaco de aula como vivéncia e aprendizado na
concretizacdo da pesquisa. A intervencdo teve como base um desenho
pedagdgico definido a partir de um conjunto de métodos e abordagens de
ensino fundamentados na literatura, sendo pensada em uma perspectiva
qualitativa com o intuito de compreender e interpretar os dados obtidos ao
longo de sua execucdo. Os procedimentos metodolégicos adotados para
analisar os impactos da intervencéo incluem observacdes e entrevistas com 0s
alunos, e com o professor. Os dados obtidos apontam para contribuicdes das
Artes na formacdo do educando do EJA, com destaque a capacidade de

producao e percepcao visual nas imagens produzidas pelos estudantes.

Palavras chaves: Educacdo de Jovens e Adultos, Composicdo, Percepcao

Visual.



ABSTRACT

This research aims to analyze the impacts of a pedagogical intervention
directed to the teaching of the Visual Arts in the context of Youth and Adult
Education. The theoretical framework discusses student and teacher profile; the
students' learning needs, as well as the pedagogical goals. It also addresses
issues related to the teaching of Arts and its contributions to the construction of
a solid academic background. The pedagogical intervention was carried out in a
public school at Itacaré, in the state of Bahia, located in the Northeast of Brazil,
considering the classroom space as experience and learning in the research
process. The intervention was based on a pedagogical design defined from a
set of teaching methods and approaches based in literature, and conducted
from a qualitative perspective with the intention of understanding and
interpreting the data obtained throughout its execution. The methodological
procedures adopted to analyze the impacts of the intervention include
observations and interviews with the students with the teacher. The data
obtained indicates contributions of the Arts in the training of the students, with
emphasis on the production capacity and visual perception of the images
produced by the students.

Keywords: Youth and Adult Education, Composition, Visual Perception.
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INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos € uma modalidade de ensino que
possui curriculos especificos, métodos de ensino préprio para que o
aprendizado seja alcancado com os alunos que ndo concluiram a educacéo
basica na época esperada. A visdo do aluno do EJA é muito propria e
caracteristica, pois sdo intervenientes de histérias reais e vividas. Muitos deles
sdo pais, maes de familias, trabalhadores que buscam na educacao noturna de
jovens e adultos a possibilidade de aprender a ler, escrever e calcular em
busca de objetivos concretos.

De forma muito positiva o ensino da Arte na Educagdo de Jovens e
Adultos possibilita para esses alunos uma visdo critica e consciente
aumentando a autoconfianca e oportunizando leituras do mundo. As artes
contribuem significativamente para atingir o propdsito da Educacdo em busca
de uma formacao humana plena. Neste sentido, a presente pesquisa tem como
objetivo analisar os impactos de uma intervencdo pedagdgica voltada para o
ensino das Artes Visuais para no contexto da Educacao de Jovens e Adultos.
Buscamos, para isto, conhecer os perfis docente e discente da EJA, refletir
acerca das metodologias de ensino da arte aplicadas e discutir contribuicdes
do ensino das artes visuais no contexto desta modalidade de ensino.

A estrutura do documento que segue € composta por dois capitulos de
reflexdes tedricas, embasados em revisdo de literatura, um capitulo
metodoldgico, um capitulo de apresentacdo de resultados e as consideracdes
finais. No Capitulo 2 serdo discutidos a histéria e o funcionamento da
modalidade de ensino Educacéo de Jovens e Adultos, assim como 0s objetivos
e metas elaboradas pelo Plano Nacional de Educacédo para esta modalidade. O
Capitulo 3 trata do ensino de Artes no contexto da Educacdo de Jovens e
Adultos, considerando os objetivos e contribuicbes do ensino de Artes para
formacao do individuo no ambito especifico da EJA com énfase as abordagens
e materiais didaticos voltados para o ensino de jovens e adultos.

No Capitulo 4 sdo apresentados os procedimentos metodoldgicos
adotados na pesquisa, contemplando uma descricdo do loco e dos
participantes a especificacdo de cada uma das atividades executadas. O
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Capitulo 5 traz a apresentacao e discussao dos resultados da pesquisa obtidos
a partir dos procedimentos descritos no capitulo anterior. Por fim, as
Consideracdes finais propoem algumas reflexbes e destacam pontos a serem
abordados em pesquisas futuras.

Esperamos com esta pesquisa contribuir com a literatura voltada para a
modalidade EJA, sobretudo no que tange o ensino das Artes. Consideramos
fundamentais para a formagéo humana no ambito escolar a valorizagdo deste
componente curricular. Buscar melhorar a qualidade da EJA é lutar pelo acesso
a Educacdo e a uma formacédo cidadda de um conjunto de individuos que

tiveram este direito negado devido a conjunturas sociais.
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2. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Neste capitulo iremos discutir a histéria e funcionamento da
modalidade de ensino Educacao de Jovens e Adultos, assim como os objetivos
e metas elaboradas pelo Plano Nacional de Educagédo para esta modalidade.
Destacaremos neste mesmo capitulo o perfil do discente do EJA, assim como o
perfil do docente. Neles daremos énfase ao perfil do publico que sai em busca
de uma educacédo que oportunize melhorias na qualidade de vida e de trabalho
através de uma formacdo académica. Neste sentido, os papéis do professor e
do aluno serdo destacados como fundamentais nos processos de formacéo,

aguisicao de conhecimento e aprendizagem.

2.1 Historico e funcionamento da modalidade

O contexto histérico do EJA traz um olhar que envolve a histéria do
aluno na busca pelo resgate mesmo que tardio pela autonomia do querer ler,
escrever e calcular. Por variados motivos os alunos foram impedidos de
frequentar a escola na época esperada. Entretanto, em busca de dignidade,
oportunidade de trabalho, e satisfacdo pessoal esse publico busca através da
Educacao de Jovens e Adultos realizar o desejo de alfabetizar-se aproveitando
a maturidade adquirida com suas experiéncias de vida, no campo, na fabrica,
no trabalho do lar, para a partir disso tracar e atingir metas educacionais e
profissionais ultrapassando barreiras de exclusao e preconceitos.

A partir da década de 1940 a Educacéo de Jovens e Adultos surge como
politica educacional dada a necessidade de erradicar o analfabetismo entre
adultos. Pode-se afirmar que seu surgimento teve influéncia da constituicdo de
1934 quando tornou-se nacionalmente obrigatéria a gratuidade do ensino
primario para todos os cidadaos. Varios programas foram criados entre 1942 e
1958 com o objetivo de valorizar a educagcdo e com isso erradicar o
analfabetismo. Foram eles: Fundo Nacional de Ensino Priméario — tinha como
objetivo, a promocédo, ampliagcdo e a melhoria dos sistemas de ensino primario
de todo o pais. Campanhas de Educacdo de Adultos - promovido pelo
Ministério da Educagédo com a ajuda dos estados, territorios e Distrito Federal,

objetivando o ensino supletivo com dez mil classes para os adolescentes e
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adultos analfabetos. Nesse sentido, foi elaborado pelo Servico de educacao de
Adultos um curriculo apropriado para a pratica do ensino e aprendizagem.
Campanha de Educacdo Rural — “constitui-se na primeira iniciativa de agéo
sistematizada para o campo, de carater nacional, que rompe com praticas e
experiéncias descontinuas, anteriores a ela” (BARREIRO, 2010, p. 14)
Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo — criada em 1958 com o
objetivo de combater o analfabetismo. Contudo o ensino do EJA desde a sua
histdria tinha como meta atender aos adultos com possibilidade de atender ao
mercado de trabalho assim como era exigido das empresas. As aulas eram
ministradas em instituicdes de ensino oficiais no periodo noturno pois, era o
anico horario ao qual os adultos podiam frequentar a escola. O publico alvo era
destinado a trabalhadores urbanos, que operavam em fabricas, casas de
familia, trabalhadores rurais etc.

Entrando um pouco na historia, foi somente nos anos 60 que a
transformacao social se sucedeu com a luta dos movimentos populares em
favor da educacdo e em destaque a alfabetizacdo dos adultos que na época
eram alarmantes o analfabetismo e a escassez de mao de obra gqualificada.
Indo em contrapartida ao pensamento dos movimentos populares a ditadura
militar de 1964 restringiu a percepcado desse movimento na luta para uma
educacdo transformadora. A ditadura militar estabeleceu o regime liberal,
autoritario e repressivo, tornando apds a reforma universitaria de 1968 a lei de
n° 5.692/71 tornando compulséria a qualificacdo profissional no ensino de
segundo grau.

Neste inicio de século, o sistema educacional passou a dispor de alguns
programas de incentivo e valorizacdo da educacéo de jovens e adultos®:
» Pré-Letramento — lancado em 2006 pelo Ministério da Educacdo com o
objetivo de dar formacgao continuada a professores de 1° a 5° ano com o intuito
sanar as probleméticas do analfabetismo referentes a leitura, a escrita e a
matemaética.
= O Brasil Alfabetizado —teve inicio em 2003 com destaque na Educacdo de

Jovens e Adultos, seu publico alvo séo alunos acima de 15 anos de idade.

! Informacao disponivel em http://www.todospelaeducacao.org.br/reportagens-
tpe/33360/conheca-os-programas-federais-voltados-para-a-alfabetizacao/, acessado em
24/06/2018.



http://www.todospelaeducacao.org.br/reportagens-tpe/33360/conheca-os-programas-federais-voltados-para-a-alfabetizacao/
http://www.todospelaeducacao.org.br/reportagens-tpe/33360/conheca-os-programas-federais-voltados-para-a-alfabetizacao/
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» Projovem Urbano — atinge ao publico com idade entre 18 a 29 que sabiam ler
e escrever. Esse programa tem como objetivo oferecer Educacéo de Jovens e
Adultos integrada ao estudo de determinada profissdo e cursos acoes

comunitarias.

2.2 Objetivos/metas pedagogicas da EJA

As metas pedagdgicas da modalidade de educacdo de Jovens e
Adultos sao estabelecidas pelo Plano Nacional de Educacdo - PNE de lei n.
13005, de 25 de junho de 2014, aprovada pelo Congresso Nacional e com
intuito de prover diretrizes ao sistema de ensino, tragcando estratégias para
monitorar o desenvolvimento da educacao no pais. O PNE € um conjunto de 20
metas e 254 estratégias que deverdo ser executadas no prazo de 10 anos.
Neste documento estdo tracadas 03 metas e 37 estratégias especificas
voltadas para a Educacao de Jovens e Adultos. Outro objetivo importante que
se estabelece na vigéncia do PNE é a sensibilizagdo das esferas municipal e
estadual para a educacdo elevando e ofertando espacos de formacdo para
discusséo com a sociedade acerca da educacao de qualidade (BRASIL, 2014).

Para Saviani:

[...] do ponto de vista da forma, o referido ‘Plano’ correspondia ao
espirito da Constituicdo de 1934 j4 que ai, como se assinalou, a ideia
de plano coincidia com as préprias diretrizes e bases da educacgédo
nacional. Quanto ao conteldo, entretanto, ele ja se afastava da ideia
dos pioneiros que prevalecia, também, na Associacdo Brasileira de
Educacao, aproximando-se da orientacdo que ird predominar durante
o Estado Novo. Assim, enquanto para os educadores alinhados com
0 movimento renovador o plano de educacgéo era entendido como um
instrumento de introdugdo da racionalidade cientifica na politica
educacional, para Getulio Vargas e Gustavo Capanema o plano se
convertia em instrumento destinado a revestir de racionalidade o
controle politico-ideolégico exercido através da politica educacional.
Esse controle sedimentou-se durante a ditadura do Estado Novo num
projeto politico centralizador sob a bandeira de uma identidade
nacional associada a necessidade de renovagcdo e modernizagao,

sempre permeada pela intervencéo do Estado. (1999, p. 126)
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O Plano Nacional de Educacdo tras as metas 9 e 10 nas quais

constata-se:

Meta 9: Elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 anos ou
mais para 93,5% até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE,
erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa de
analfabetismo funcional.

Meta 10: Oferecer, no minimo, 25% das matriculas de educacéo de
jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma

integrada a educacao profissional (BRASIL, 2014, pp.35, 37).

Com a composicao da meta 9 e 10 percebe-se a preocupacao do PNE
com o0 analfabetismo presente em todo territério brasileiro. Nesse contexto,
pesquisas mostram as metas estdo longe de serem cumpridas pela elevada
taxa de alunos de 4 a 5 anos e de 15 a 17 anos fora da escola. O relatério de
monitoramento do PNE do primeiro biénio de 2014 a 2016 destaca o
crescimento de 88,5% em 2014 para 91,7% em 2014.

Ao se proceder a analise da taxa de alfabetizagdo da populacédo de
15 anos ou mais de idade em cada grande regido (Gréfico 2 e Tabela
1), verifica-se que, em 2014, as regides Sul (95,6%), Sudeste (95,4%)
e Centro-Oeste (93,5%) atingiram a meta intermediaria de 93,5%
estabelecida pelo PNE para o ano de 2015, ao passo que as regides
Norte e Nordeste, que ainda néo tinham alcancado o estabelecido,
apresentavam, respectivamente, 91,0% e 83,4% (BRASIL 2016, p.
219).

E possivel verificar no relatério o avanco da regido sul, sudeste e
centro-oeste no cumprimento das metas do PNE. J4 nas regides Norte e
Nordeste havia um crescimento de alunos matriculados, na educacéo infantil e
EJA, porém, com metas ainda ndo alcangcadas no Plano Nacional de
Educacdo. A meta 8 exige uma atencao para as politicas educacionais para a
Educacédo de Jovens e Adultos. Em consonancia com esta, a meta 16 propde a
formacdo continuada dos professores da educagdo basica em todas as
modalidades de ensino, contribuindo na qualidade da EJA na sua formacéo

integrada com a qualificacdo profissional. Porém, no proprio documento do
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PNE, percebe-se a auséncia de politicas publicas para a formacao inicial ou

continuada para os formadores de Jovens e Adultos.

9.8) assegurar a oferta de educacdo de jovens e adultos, nas etapas
de ensino fundamental e médio, as pessoas privadas de liberdade em
todos os estabelecimentos penais, assegurando-se formacgéo
especifica dos professores e das professoras e implementacédo de
diretrizes nacionais em regime de colaboracéo [...] 10.10) orientar a
expansdo da oferta de educacdo de jovens e adultos articulada a
educacédo profissional, de modo a atender as pessoas privadas de
liberdade nos estabelecimentos penais, assegurando-se formacéo
especifica dos professores e das professoras e implementacdo de

diretrizes nacionais em regime de colaboragéo [...] (BRASIL, 2014).

Dentro dessa perspectiva o0 sistema educacional tenta através desses
documentos integrar a educacdo basica com o mercado de trabalho. Desta
forma, a importancia da integracdo do ensino médio e profissional para os
alunos do EJA, “possibilita o acesso a educacado formal e profissional, na
perspectiva de uma formacéo integral. Considerando-se que a escolarizacao,
muitas vezes, é o primeiro passo para a inclusdo do educando no mundo do
trabalho, bem como, o acesso as demais oportunidades” (PARANA, 2010, p.
20)

2.3 Perfil dos estudantes

O perfil do aluno da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos é
aguele que por diversos motivos sociais, culturais e econdmicos foram
impedidos de ter acesso a educacdo formal quando em idade escolar. S&o
alunos dotados de peculiaridades que fazem com que sejam protagonistas de
suas proprias historias de vida com ricos conhecimentos subjacentes as suas

crengas e valores adquiridos.

Sdo homens e mulheres, trabalhadores(as) empregados(as) e
desempregados(as), ou em busca do primeiro emprego; filhos, pais e
maes; moradores urbanos de periferias, favelas e vilas. Sdo sujeitos
sociais e culturais, marginalizados nas esferas socioecondmicas e

educacionais, privados do acesso a cultura letrada e aos bens
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culturais e sociais, comprometendo uma participacdo mais efetiva no
mundo do trabalho, da politica e da cultura. Vivem no mundo urbano,
industrializado, burocratizado e escolarizado, em geral trabalhando
em ocupacdes nado-qualificadas. Trazem a marca da exclusdo social,
mas séo sujeitos do tempo presente e do tempo futuro, formados
pelas memoérias que o0s constituem enquanto seres temporais
(BRASIL, 2000, p. 9).

Pensando neste perfil de estudante, é necessario considerar também a
formacdo dos professores na Educacdo de Jovens e Adultos como um
processo de grande importancia, pois esta modalidade de educac&o possui

caracteristicas proprias. De acordo com o pensamento de Freire (2000, p. 32).

E por isso que, alcancar a compreens&o mais critica da situagéo de
opressao nao liberta ainda os oprimidos. Ao desvela-la, contudo, dao
um passo para supera-la desde que se engajem na luta politica pela

transformagéo das condi¢bes concretas em que se da a opressao.

Diante desse contexto podemos destacar os alunos do EJA como
protagonistas do pensamento de Paulo Freire, pois por varios motivos de
ordem social, econémica, cultural, étnica viveram em situacdo de opressédo e
invisibilidade.

O caderno de orientacdo da EJA elaborado no ambito da Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD) do MEC destaca
que o “desenvolvimento psicolégico € um processo que dura toda a vida e que
a idade adulta é rica em transformacgdes” (BRASIL, 2006, p. 8). A maturidade
com que os alunos adultos administram com responsabilidade o ato de
aprender de questionar e inserem no seu aprendizado o contexto das vivéncias

constroem de modo significativo o aprendizado.

[...] ao escolher o caminho da escola, a interrogacdo passa a
acompanhar o ver desse aluno, deixando-o preparado para olhar.
Aberto a aprendizagem, eles vém para a sala de aula com um olhar
qgue é, por um lado, um olhar receptivo, sensivel, e, por outro, € um
olhar ativo: olhar curioso, explorador, olhar que investiga, olhar que
pensa. (BRASIL, 2006, p. 8)
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O aluno adulto possui um perfil considerado produtivo pela maioria dos
professores, por serem pessoas maduras intelectualmente e emocionalmente,
assim como experientes nas vivencias do dia a dia, além de respeitosos.
Entretanto, a maioria dos alunos do EJA tem caracteristicas comportamentais
especificas nas situacbes de aprendizagem. E possivel destacar a
receptividade aos conteudos e projetos propostos pela unidade escolar. Cabe
aos professores fazer bom uso da maturidade dos estudantes que se
conhecem como alunos da Educacgédo de Jovens e Adultos, trabalhando de
forma de forma dindmica e contextualizada para contemplar “o raciocinio
l6gico, a reflexdo, a andlise, a abstracdo e assim construir um outro tipo de
saber: o conhecimento cientifico” (BRASIL, 2006, p.10).

2.4 Necessidades de aprendizagem dos estudantes

No contexto histérico das necessidades educativas verifica-se a
presenca da educacdo popular defendida por Paulo Freire que tinha como
publico alvo trabalhadores em sua maioria analfabetos ou com pouca
escolarizagdo. Entretanto, o ensino supletivo € um exemplo de educacéo para
jovens e adultos que tem como finalidade acelerar o ensino da comunidade
adulta visando as exigéncias do mercado de trabalho. Contudo, Paulo Freire
defendia a qualificacdo do ensino supletivo visando as necessidades
educacionais dos estudantes.

As necessidades de aprendizagem dos alunos sdo amplas porque esse
grupo € caracterizando por uma diversidade cultural muito grande. Diante
disso, € necessario contemplar nas aulas do EJA situacdes-problemas que
abordam discriminacado, preconceito, meio ambiente, sexualidade, trabalho etc:
temas geradores de reflexdo com o intuito de motivar e despertar o interesse
do aluno em relacdo ao tema proposto para que este aprenda de forma

significativa. De acordo com Vargas (2009, pp. 37 — 38):

[...] os textos a serem utilizados, sobretudo nas séries dos ciclos
iniciais do ensino fundamental, devem ser sempre contextualizados
em uma atividade oral, que pode consistir na leitura do professor, no

dialogo, na conversa, nas pequenas dramatiza¢gbes, nos jogos, em
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gue cada texto vai ganhando sua significacdo. Por meio dessas

atividades orais e dialogadas, promove-se a troca de experiéncias

entre os alunos e é nesse trabalho conjunto e partilhado que se
constréi o conhecimento e se facilita a elaboracdo das hipéteses
fundamentais com que [os alunos] vao operar no desenvolvimento da

escrita.

O processo de aprendizagem dos alunos do EJA, estd associado a
interacdo, a organizacdo do espaco de sala de aula e ao papel do aluno na
organizacdo das classes. Este conjunto de fatores contribui de modo
significativo para a aprendizagem dos alunos. Quando se aborda a questéo da
organizacdo do espaco escolar como espaco de vivéncias e aprendizagem, é
possivel perceber a relacdo com o ser, com o meio, com culturas diversas e
histérias marcantes. Dentro dessa perspectiva o Caderno da EJA sugere que
as instituicbes de ensino organizem a sala de aula de modo que venha

favorecer o espaco de vivéncia e aprendizagem dos alunos.

Na segunda imagem, vemos as mesas agrupadas. Imaginando este
espago ocupado por jovens e adultos, podemos vé-los sentados em
pequenos grupos e, no interior de cada grupo, as pessoas se olham,
falam diretamente umas com as outras e podem mais facilmente ver
outros grupos. A lousa ndo é o centro e o(a) professor(a) pode estar

em diferentes lugares, acompanhando os dialogos e os trabalhos de
cada pequeno grupo (BRASIL, 2006 p..23).

O aluno do EJA nos primeiros ciclos, necessita de uma atencdo maior
na leitura e na escrita, que viabilizam ao desenvolvimento e prosseguimentos
nas séries avancadas. Segundo Marcuschi (2010), a leitura e a escrita sdo
fundamentais para que o aluno do campo ou da cidade condicione a vida
pessoal e profissional de forma digna e perceptivel de andlises. Outro fator
importante relacionado as necessidades educacionais dos educandos € a
formacdo dos professores na Educacdo de Jovens e adultos. A auséncia de
politicas publicas da valorizagdo do EJA impossibilita a valorizagcdo dos

profissionais.
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2.5 Perfil dos docentes da EJA

Ser um professor na sociedade contemporanea néo é tarefa facil, exige
dedicacgéo, responsabilidade e comprometimento. Para tanto, o corpo docente
precisa estar preparado para atender as necessidades de um publico que por
diversos motivos procuraram a escola tardiamente. As demandas colocadas
aos docentes envolvem desde as condi¢bes do espaco fisico, como orienta a
LDB 9.394/96 Art. 24 “§ 20 Os sistemas de ensino disporédo sobre a oferta de
educacdo de jovens e adultos e de ensino noturno regular, adequado as
condicbes do educando, conforme o inciso VI do art. 4°”. Também dizem
respeito a metodologias inovadoras para o ensino do EJA que valorizem o
contexto social e cultural do discente; flexibilidade nos horarios para os alunos
do EJA que ressalva a ndo obrigatoriedade de quatro horas de duracéo para o
ensino noturno (LDB 9.394/96 Art.34) dentre outros fatores.

Para que esta promocdo seja efetivada é necessario que o0s
educadores tenham competéncias e conhecimentos na pratica educativa no ato
de alfabetizar e proporcionar situagcbes de aprendizagens para o0
desenvolvimento intelectual do aluno. Para erradicar a evasédo no ensino do
EJA € necesséario destacar a formacdo continuada em modalidades de
extensdo e pos-graduacdo dos professores. Assim como destaca a LDB
9.394/96.

As politicas publicas em favor da Modalidade da Educacédo de Jovens e
Adultos ainda sdo muito poucas em comparacao aquelas destinadas ao ensino
regular. Nesse sentido, “Cabe também as instituicbes formadoras o papel de
propiciar uma profissionalizacdo e qualificacdo de docentes dentro de um
projeto pedagdgico em que as diretrizes considerem os perfis dos destinatarios
da EJA.” (BRASIL, 2000, p. 27). Desta forma, cabera as instituicdes de ensino
elaborar no projeto politico da escola os conceitos de direcionamento da EJA.

Com maior razdo, pode-se dizer que o preparo de um docente
voltado para a EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para
todo e qualquer professor, aquelas relativas a complexidade
diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse profissional do
magistério deve estar preparado para interagir empaticamente com
esta parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio do dialogo.
(BRASIL, 2000, p. 55).



20

Analisando este parecer, € possivel constatar que o perfil do docente
do EJA é proéprio e caracteristico da modalidade, havendo a necessidade deste
profissional ser apto a alfabetizar, assim como usar de metodologias que
estimulem o aprendizado e integrado ao mundo do trabalho. Conforme Moura
(2008, p.46), “escolarizar, € um ato de conhecimento e, portanto, uma tarefa
complexa, demorada e exige competéncia, habilidades, saberes e, acima de
tudo, compromisso de profissionais preparados para tal”

De acordo com o parecer CNE/CEB 11 (p. 58)

[...] trata-se de uma formacédo em vista de uma relacdo pedagodgica
com sujeitos, trabalhadores ou ndo, com marcadas experiéncias vitais
gue ndo podem ser ignoradas. E esta adequagdo tem como
finalidade, dado o acesso a EJA, a permanéncia na escola via ensino
com conteddos trabalhados de modo diferenciado com métodos e
tempos intencionados ao perfil deste estudante. Também o
tratamento didatico dos conteddos e das praticas ndo pode se
ausentar nem da especificidade da EJA e nem do carater
multidisciplinar e interdisciplinar dos componentes curriculares
(BRASIL, 2000).

Nesse sentido, a EJA acolhe diversos tipos de profissionais, sejam
eles, licenciados, pedagogos, com formag¢do no antigo magistério e ensino
meédio: ndo ha um perfil Gnico em termos de formacdo para atuar na sala de
aula. Os programas do governo sdao exemplos da auséncia de politicas
publicas para a valorizagdo do ensino. Mesmo na formacdo académica de
graduacdo nas licenciaturas a Educacdo de Jovens e Adultos é tratada

superficialmente.

Os professores, em sua formacdo inicial nas licenciaturas,
geralmente tém uma disciplina na Universidade que trata de todos
0s aspectos da EJA, e essa, comumente, corresponde aos
momentos mais aprofundados de formacgéo especifica para essa
modalidade de ensino. (SILVA, 2016, p. 66)

Nesse sentido, sabemos que as necessidades de formacédo para o
profissional do EJA vao além de um curriculo cursado em um trimestre nas

universidades. A formacgéo desses profissionais que atuam na Modalidade de
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Educacao de Jovens e Adultos € primordial para o sucesso da formacdo dos
discentes para o mundo, pois € a partir do direcionamento do professor que o
aluno conseguiré alcancar os objetivos buscados no EJA.

Abordar dentro do curriculo de artes a importancia das questdes
étnicos raciais relacionando com as atividades artisticas e culturais dos povos
indigenas e afro descendentes € fundamental na valorizacdo dos povos que
por sua vez foram construtores de suas préprias histérias e a partir delas
constituiram a sociedade brasileira. O aluno do EJA tras esse reflexo de
exclusdo e lutas pelo acesso a educacdo que a passos lentos vem
conquistando seus direitos de serem notados dentro do processo educativo
brasileiro.

Paulo Freire € um dos educadores brasileiros reconhecido no mundo
todo por criar um método de alfabetizacdo para Adultos. De acordo com Silva;
Alcantara; Eleutério:

As aulas eram desenvolvidas através de situacdes-problema,
estimulando a participacdo e o posicionamento critico do educando,
de modo que o adulto se educava mediante a discussdo de suas
experiéncias de vida com outros individuos que participavam das
mesmas experiéncias, num processo em que 0 homem ,aprende a si
mesmo e aos outros sob a mediagdo do mundo“. Assim se dava a
leitura da palavra, passando pelo reconhecimento dos fonemas e das
silabas até a leitura de frases que traduzem as relagbes com o
mundo. (2006, p. 08)

Esse método de alfabetizacao foi criado por Paulo Freire na década de
60 e foi fundamental na alfabetizacdo de muitos adultos tendo com principios
os temas geradores ou situacdes problemas que faziam parte do cotidiano dos
alunos.

o professor que entra em sintonia com as formas de vinculagéo de
cada estudante com o saber esta mais apto a instigar o aluno a
atribuir significado a arte, resolver problemas no fazer artistico e
propor questdes com suas poéticas pessoais, desenvolvendo
critérios de gosto e valor em relagédo as suas atividades artisticas —
e de seus pares- e aos objetos de arte (IAVELBERG, 2010, p. 10).

Nesse sentido, cabera ao professor de artes no EJA promover temas

geradores e a partir disso fazer com que o aluno se veja dentro das situagoes,
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problemas para que o mesmo traga as solucfes e reflexdes a partir de suas
vivéncias. Entretanto, o ensino de artes na Educacdo de Jovens e Adultos
considera-se um desafio muito grande para os professores, pois a arte
influencia a cultura, as relacbes étnicas raciais, identidades, assim como a

subjetividade do aluno na apreciacao e praxis do objeto artistico.
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3. ENSINO DE ARTES E EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Neste capitulo iremos discutir o ensino de Artes no contexto da
Educacédo de Jovens e Adultos. A analise parte de uma reflexdo acerca dos
objetivos e contribuicbes do ensino de Artes para formacédo do individuo. Ainda
no plano geral, sdo discutidas técnicas e propostas metodologicas adotadas no
ensino de Artes, para em seguida, direcionar a discussdo ao contexto
especifico da EJA com énfase as abordagens e materiais didaticos voltados
para o ensino de jovens e adultos.

3.1 Objetivos do ensino de artes nas escolas

Ensinar artes nas escolas objetiva a integracao das diversas formas de
expressao, assim como aguca a sensibilidade da imaginacdo no processo de
aprendizagem e construgdo do conhecimento. Nesse sentido, o ensino de artes
€ muito mais do que uma simples complementacdo de carga horéria: a arte
liberta a imaginacao, faz o aluno refletir, apreciar e construir seu eu ou o objeto
estético. “A imaginagao € necessaria para entender que a imagem visual ou a
expressao verbal ndo sdo literais, mas sim incorporacdes de significacbes a
serem percebidas de outra perspectiva.” (EFLAND, 2005, p. 342). Sobretudo, a
arte integra e socializa os alunos no sentido do pensar coletivo e
respectivamente na construcao dos projetos pedagdgicos que envolvem a arte
dando um aprendizado significado para os alunos. O ensino das artes
possibilita ao aluno desprender-se um pouco das exigéncias que outras
disciplinas oferecem e dialogar como trabalhar a imaginacdo a sensibilidade,

autoconfianca, expressividade etc. Assim, Efland coloca:

Proponho que o aprendiz compreenda a metéafora, nos trabalhos de
Arte, relacionada ao papel que desempenha na construcdo do mundo
— dando-lhe esse significado. Uma Arte/Educacdo que deixe de
reconhecer o carater metaférico do significado da arte ndo tem sério

proposito educativo. (2005, p. 342).
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Nessa perspectiva € importante a valorizacdo dos desenhos livres, pois
neles pode-se relacionar o homem, a arte e o mundo e a partir disso
reconhecer numa leitura de imagem o aluno e suas especificidades.

Fayga Ostrower, aborda a sensibilidade do ser humano no ambito da

arte da seguinte forma:

A arte € uma necessidade de nosso ser, uma necessidade espiritual
tdo premente quanto as necessidades fisicas. A prova disso é o fato
irrefutavel de todas as culturas na histéria da humanidade, todas elas
sem excecdo, desde o0 passado mais remoto até os tempos
presentes, terem criado obras de arte, em pintura, escultura, musica,
danca, como expressédo da essencial realidade de seu viver — uma
realidade de dimensdes bem maiores do que utilitarista. As formas de
arte representam a Unica via de acesso a este mundo interior de
sentimentos, reflexdes e valores da vida, a Unica maneira de
expressé-los e também de comunica-los aos outros. E sempre as
pessoas entenderam perfeitamente o que lhes fora comunicado
através da arte. Pode-se dizer que a arte é a linguagem natural da
humanidade. (OSTROWER, 1998, p.25)

Nesse sentindo, percebe-se a importancia que as instituicbes de ensino
devem dar ao curriculo de Artes no ambiente escolar. Assim como a Psicologia
Educacional é fundamental para o profissional da Educacdo no sentido de o
saber lidar com as diversidades, a arte permite a reflexdo, o didlogo e a
transformacdo do ser em um ambiente educacional repleto de diversidades

culturais, étnico-raciais.

Arte tem uma func@o tdo importante quanto a dos outros
conhecimentos no processo de ensino e aprendizagem. A area de
Arte esta relacionada com as demais &reas e tem suas
especificidades. [...] O ser humano que ndo conhece arte tem uma
experiéncia de aprendizagem limitada, escapa-lhe a dimenséo do
sonho, da forga comunicativa dos objetos a sua volta, da sonoridade
instigante da poesia, das criacdes musicais, das cores e formas, dos
gestos e luzes que buscam o sentido da vida. (BRASIL, 2001, pp.
19 - 21)
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Dada essa importancia atribuida as Artes, os proprios profissionais da
educacdo perceberdo, a partir da sua insercdo nas préaticas escolares, a
mudancga de comportamento dos alunos, a integracdo e a socializacdo dos

mesmaos.
Entre todas as linguagens, a arte (...) é a linguagem de um idioma
que desconhece fronteiras, etnias, credos, épocas. Seja a
linguagem das obras de arte daqui, seja de outros lugares, de hoje,
ontem ou daquelas que estéo por vir, traz em si a qualidade de ser a
linguagem cuja leitura e producdo existe em todo o mundo e para
todo mundo. (MARTINS et. al., 1998, p.46)

Entretanto, a arte pode ser entendida como um conjunto de expressdes
renovaveis, onde a percepc¢ao e o olhar sobre elas sofrem variagdes mediante

0 conhecimento e a sensibilidade de cada ser.

3.2 Contribui¢cdes do ensino de artes: por que aprender artes?

A Arte € um dos curriculos que dialogam diretamente com todas as
disciplinas e a partir disso percebe-se a importancia do ensino das Artes na
formacéo e conhecimento do alunado. Entretanto, essa importancia se da a
partir do momento em que o aluno comega a perceber no seu contexto social o
emprego das artes. E de fundamental importancia o professor trabalhar com os
alunos a Historia da Arte, a Percepcdo e a Composicao Visual, Fundamentos
da linguagem visual, para que a partir de uma abordagem triangular o aluno
venha ter uma base teodrica e pratica do que venha a ser a Arte Visual: “O
aprendiz também brinca com as linhas, formas e cores da linguagem visual, em
producdes sonhadas também por artistas que nelas buscaram a liberdade e a
ousadia. Ousadia de quem nem sabe que ousa tanto” (MARTINS et.al., 1998,
p.136). Essa formacéo inicial € de suma importancia para a construcdo do
aprendizado do conceito inicial da arte.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Artes:

Produzindo trabalhos artisticos e conhecendo essa produg¢do nas
outras culturas, o aluno podera compreender a diversidade de valores
gue orientam tanto seus modos de pensar e agir como o0s da

sociedade. Trata-se de criar um campo de sentido para a valorizacéo
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do que lhe é préprio e favorecer o entendimento da riqueza e
diversidade da imaginacdo humana. (BRASIL, 1998, p. 19)

Desta forma, conhecer as artes é também conhecer a cultura; e a
natureza de povos com caracteristicas diversas as nossas. E conhecer através
da sua historia a esséncia de povos que construiram sociedades intimamente
relacionadas a arte que produziram. A arte € conhecimento interno e externo

do ser, e contribui para a sua compreensédo do mundo.

3.3 Técnicas/abordagens adotadas no ensino de artes

Aos orgdos e instituicdes escolares cabe a elaboracdo de projetos
politicos-pedagodgicos e a partir deles a construcdo do método de trabalho
sobre o curriculo. Libdneo (2004, p.52) destaca, “articular sua capacidade de
receber e interpretar informacédo, como de produzi-la, considerando o aluno
sujeito do seu préprio conhecimento”. Para isso € necessario que a escola
esteja engajada e comprometida com as diversidades promovendo
intervencdes no ambiente escolar que venham a transformar o pensamento
dos sujeitos de forma significativa. Paulo Freire (FREIRE, 1994) afirmava que a
arte € complexa e inacabada e sendo assim, capaz de possibilitar a construcéo
do conhecimento considerando as razdes politicas, sociais, éticas etc.

Diante do contexto, vale ressaltar a importancia nas aulas de artes da
Abordagem Triangular criada por Ana Mae Barbosa no final da década de
1980. A Abordagem Triangular é o processo de construcdo do conhecimento
nos atos de (1) ler/conhecer, (2) apreciar/contextualizar e na (3) praxis.
Entretanto, sabemos que nas escolas publicas e privadas brasileiras existe
professores ndo qualificados para o ensino de Artes e com isso “ensinando
desenho geométrico em lugar de arte, outras dando xerox de personagens da
Disney — todos iguais para a classe toda colorir da mesma cor em nome da
Cultura Visual — e professores dando imagens para copiar em nome da
releitura...” (BARBOSA, 2015, p. 16).

Desta forma, ha uma necessidade de formagdes tanto discente quanto
docente na Abordagem Triangular para que 0 processo de ensino-
aprendizagem venha a ter mais significado nas aulas de artes. A leitura, a

contextualizacdo e a praxis levam o professor a valorizar o olhar, a
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sensibilidade que o aluno possui naturalmente, seja de dentro para fora ou de
fora para dentro, a sua expressao artistica: a partir dai o professor e o aluno
serdo capazes de compreender o conceito de estética. Nesse sentido:

S6 um fazer consciente e informado torna possivel a aprendizagem
em arte. [...] O que a arte na escola principalmente pretende formar é
o conhecedor, fruidor, decodificador da obra de arte. Uma sociedade
s6 é artisticamente desenvolvida quando ao lado de uma producéo
artistica de alta qualidade ha também uma alta capacidade de
entendimento desta producéo pelo publico (BARBOSA, 2005, p.32).

Logo, podemos afirmar que a abordagem triangular indica um processo
educativo que envolve as acdes, reflexdo e o desenvolvimento transdisciplinar
das acoOes. Desta forma, a articulacdo da leitura, a contextualizacéo e o fazer
artisticos € sdo a base epistemologica da Abordagem Triangular. Nesse
sentido, ela é considerada uma teoria inacabada, ou seja, pronta para outras
andlises e interpretacdes. Ana Mae estabelece didlogos com arte-educadores
buscando confrontar opinides para que a partir delas surjam o0s saberes
educativos (AZEVEDO, 2014. p. 57).

Esta abordagem dialoga com os métodos que Paulo Freire empregava

na alfabetizagéo de adultos, pois de acordo com Azevedo (2014):

[...] pois a arte/educadora tem afirmado que ler uma imagem, seja ela
obra de arte ou aquele presente nas culturas visuais, exige o gesto de
problematizar e por isso ndo devemos nos contentar com ébvio, mas
trabalhar procurando produzir sentidos para os discursos imagéticos,
buscando na Contextualizagdo o ponto de equilibrio entre a Leitura e
o Fazer Artistico (p. 65).

Podemos perceber o quanto a Abordagem Triangular, possibilita ao
aluno uma interpretacdo do mundo, do estético e o quanto esta técnica pode
proporcionar a liberdade de expressédo, a autocritica e a andlise do mundo, e
com isso contribuir para formar homens e mulheres capazes de ler e
contextualizar, conscientes de suas praticas numa sociedade que transborda

informagao e comunicagao.
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3.4 O ensino de artes na EJA

O ensino de artes tem uma histéria que remete aos anos de 1880 a
1920, quando ocorreu a Virada Industrial, ou seja, a Virada da Alfabetizacao.
Nesse periodo os politicos levantavam a bandeira a favor da alfabetizacdo e
principalmente dos adultos por perceberem que sem a alfabetizacdo o Brasil
nNao avancaria nos aspectos econémicos.

E o ensino das artes teve um papel importante na virada industrial.
Nesse periodo a arte influenciava o mundo do trabalho onde os adultos
produziam arte de forma mecénica para a valorizacdo do comércio. Um grande
exemplo dessa arte industrial sdo as ceramicas portuguesas que até fazem
parte de construgcdes antigas na nossa sociedade. Surgi entdo uma nova
classe de educadores com identidade proépria, carreira e formacéo estruturada.

Em relacéo a este periodo, Ana Mae destaca:

As Escolas Profissionais foram criadas, as mais antigas reformuladas:
reforgando-se o ensino do desenho para formar mdo de obra
especializada. Para mim, foi nas Escolas Profissionais que se deu o
inicio do Ensino do Design no Brasil. Pelo menos o ensino do que se
chamavam Artes Graficas ou Desenho Grafico — que era discutido,
avaliado e foi implementado. (BARBOSA et al. 2015, p. 4)

Portanto, o ensino da arte na educacdo de Jovens e Adultos propicia
aos alunos a construgdo do conhecimento sobre uma linguagem expressiva,
individual ou coletiva. Nesse sentido o ensino da arte no EJA estimula a
compreensao artistica e também consciente de obras artisticas, partindo dos
principios béasicos da linguagem visual, da estética para a leitura,

contextualizagao e praxis pedagogica.

Seu estudo dentro da escola objetiva levar os educandos a
compreender 0 que se passa no plano da expressao e interacdo com
obras artisticas, além de colaborar para a insercdo e entendimento do
aluno, através de reflexdes sobre épocas e estilos (ARAUJO, 2010, p.
8).
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Levar a reflexdo da arte para o aluno do EJA é proporcionar o
entendimento sobre o significado do mundo, através das proprias percepcdes
culturais, sociais e com isso desenvolvendo a capacidade de interacdo e
comunicacado. A arte encanta as pessoas de todas as faixas de idade e por isso
€ considerada como universal. A partir da historia da arte muitos estudiosos
buscaram compreender a cultura e a sociabilidade dos povos.

Nesse sentido, a Abordagem Triangular vem a ser muito pertinente no
ensino do EJA, pois sera a partir dessa abordagem que o aluno conhecera a
historia da arte, interpretara e logo fara a praxis pedagdgica. Para Barbosa
(1989, p.9), “A falta de conhecimento sobre o passado esta levando os arte
educadores brasileiros a valorizarem excessivamente o ‘novo’.” Logo percebe-
se a importancia de conhecer a histéria de qualquer obra de arte, para

entender como se sucedeu essa importante forma de expressao.

3.5 Abordagens e materiais didaticos para o ensino de artes adotados na
EJA

Os processos de elaboracdo e aquisicdo de material didatico pela
escola sao cruciais na EJA, pois o material precisa contemplar o contexto
social e cultural do educando. Nesta selecédo precisa representado o cotidiano
das classes menos favorecidas, assim como as classes trabalhadoras da
cidade e do campo com o intuito de permitir que o aluno se identifique com os
temas geradores no processo de aprendizagem. Nesse sentido € preciso que o
professor de Artes do EJA néo torne a sala de aula como se fosse uma sala de
educacado infantil porque para o aluno Jovem e Adulto ndo é interessante
infantilizar o espaco de vivéncia e aprendizagem. (BRASIL, 2006 p. 8)

O Livro didatico ainda é uma importante ferramenta para o
direcionamento dos planos de ensino e de aula. H4 muitos anos o livro didatico
€ usado como instrumento de apoio ao ensino. A Abordagem Triangular no
Ensino de Artes e Culturas Visuais (BARBOSA, 2010, p. 10), aponta que:
‘Foram muitas as distor¢cdes da Abordagem Triangular, algumas mal-
intencionadas com o proposito de destruir, apresentando-a como releitura e a
releitura como copia, outras por falta de conhecimento mesmo” Nesse sentido
0s parametros de aprendizagem no ensino das arte tem como embasamento a

Abordagem Triangular criado por Ana Mae Barbosa.
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Os tempos contemporéneos requerem um novo olhar, mais curioso,
mais ativo e a0 mesmo tempo mais reflexivo que a arte e seu ensino
podem proporcionar [...]. Um ensino de arte atualizado com seu
tempo proporciona ao aluno uma formacgao estética e acentua a visdo
critica. A educagdo nao deve prescindir de tal contribuicdo, mas
recrutd-la como mais um contribuinte ao processo de formacgédo do
aluno (BOSCO, 2011, p.19).

Diante disso o professor do EJA nao pode se limitar somente ao apoio
do livro didatico para ensinar. E necessario que o professor se aproprie da
pedagogia de projetos para que a construcdo do conhecimento seja através da
interacdo com o outro. E importante que o professor utilize estratégias de
ensino com o intuito de ndo desanimar o aluno, pois a aula que ndo oferece
conteudos e estratégias diversificadas causas a evasdo do publico jovens e
adultos dos espacos escolares.

Com a tecnologias presentes na vivéncia do educando, os professores
precisam se apropriar delas como estratégias de ensino. As aulas de Artes
utilizando equipamentos tecnoldgicos como datashow, notebook, celulares,
cameras fotograficas podem proporcionar experiéncias de aprendizagem
efetivas e despertar o interesse dos alunos. O professor que propde para o
aluno somente copiar do quadro informacdes acerca de um dado contetdo néo
possibilita uma aprendizagem significativa. E necessario que o professor
proponha as discussoes, reflexdes com o intuito de tornar a aprendizagem
significativa para o publico do EJA.

Outras estratégias que podem ser adotadas nas aulas de Artes como
atividades significativas séo a utilizacdo de materiais pertencentes a realidade
dos adultos, como por exemplo: numa sequéncia didatica que envolva pintura,
utilizar matéria prima do dia a dia deles como cominho, corante, sumo de folhas
verdes e café para a producdo da tinta. Neste exemplo podemos relembrar as
artes rupestres e os homens primitivos que utilizavam matérias-primas que eles

préoprios faziam para as pinturas nas paredes das cavernas.

Temas concretos da vida que espontaneamente aparecem quando se
fala sobre ela, sobre seus caminhos, remetem a questdes que

sempre s&o as das relag6es do homem: com o0 seu meio ambiente, a
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natureza, através do trabalho; com a ordem social da producdo de
bens sobre a natureza; com as pessoas e grupos de pessoas dentro
e fora dos limites da comunidade, da vizinhan¢ca, do municipio, da
regido; com os valores, simbolos, ideias. (BRANDAO,1981, pp. 38 —
39)

As situacfes didaticas precisam estar integradas aos temas geradores,
pois como dizia Paulo Freire (1989, p. 9) “A leitura do mundo precede a leitura
da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente”. Com base nestas reflexdes, podemos afirmar que a adogéo e
uso de materiais didaticos na EJA precisa estar intimamente associada a um
planejamento pedagdgico e uma didatica eficiente, capaz de promover
oportunidades de aprendizagem significativa a partir de tematicas geradoras

gue dialogam com a realidade dos estudantes.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo serdo discutidos os procedimentos metodologicos
adotados na pesquisa. Partimos de uma descricdo do loco da pesquisa e de
seus participantes. Serdo apresentadas também a abordagem metodoldgica
utilizada assim como os procedimentos adotados para verificar o seu impacto.
Por fim, trazemos um cronograma de execucdo indicando as atividades

realizadas na pesquisa.

OBJETIVO GERAL
* Analisar os impactos de uma intervencdo pedagogica voltada para o ensino

das Artes Visuais no contexto da Educacao de Jovens e Adultos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Conhecer os perfis docente e discente da Educacao de Jovens e Adultos.

* Refletir acerca das metodologias de ensino da arte aplicadas na Educacao de
Jovens e Adultos.

* Discutir contribuicbes do ensino das artes visuais para a Educacéo de Jovens
e Adultos.

4.1 Descricao do contexto/local da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma instituicdo de ensino localizada rua
Athaide Setubal no municipio de Itacaré Bahia que oferta o Ensino
Fundamental Il e a modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos. De acordo
com os dados obtidos pelo censo escolar a escola no seu quantitativo de
discentes, possui 1.179 alunos, sendo 871 de alunos regular do 6° ao 9° ano
distribuidos em 36 turmas e 308 de alunos na modalidade do EJA, distribuidos
em 9 turmas. Especificamente, na modalidade do EJA, possui 10 professores

atuantes nesta modalidade de ensino.

4.2 Os participantes
Foram sujeitos da pesquisa estudantes com faixa de idade entre 15 e

44 anos de idade, em sua maioria trabalhadores com perfil socioecondémico
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diverso que atuam na area da pesca, agricultura, construcao civil, atletas de
canoagem, donas de casa e trabalhadores de servigos gerais dos setores
publico e privado. A turma do EJA eixo C (correspondente ao 6° e 7° ano do
ensino regular) era composta de vinte e um alunos que participaram ativamente
da pesquisa, sendo dez mulheres e onze homens em uma Unica turma. Ja a
professora tem 29 anos, formada em Letras, e trabalha com a Educagéo de
Jovens e Adultos ha dois anos. Atende a um publico com faixa etaria a partir de

15 anos.

4.3 A abordagem interventiva desenvolvida

Esta pesquisa é caracterizada por um olhar exploratério, buscando
familiarizar o pesquisador com o problema estudado. Para Gil (2002, p.41) as
pesquisas envolvem: “(a) levantamento bibliografico;, (b) entrevistas com
pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; e (c)
analise de exemplos que estimulem a compreensdo”. Assim, com base na
revisdo de literatura e na andlise de materiais e documentos estruturada nos
capitulos anteriores, foi desenvolvida uma proposta de intervencdo pedagogica
considerando o contexto e 0s sujeitos envolvidos, a luz dos objetivos elencados
no inicio deste capitulo.

A execucdo da intervencdo se deu ao longo de quatro aulas de 3h de
duracdo que tiveram como objetivos pedagdgicos (1) compreender a
subjetividade do processo da percepcédo compositiva e (2) refletir acerca dos
elementos da composicao visual nas suas variadas composi¢cdes. A escolha da
tematica se justifica pela importancia do ensino da Composicédo e Percepcao
Visual no desenvolvimento de uma compreensdo acerca das Artes Visuais
(AZEVEDO JUNIOR, 2007). O método utilizado foi a aula dialogica, expositiva
e explicativa. Os instrumentos utilizados foram papel A4, mesas cadeiras,
notebook, datashow, lapis, caneta, borracha, material humano.

As aulas tiveram embasamento na Abordagem Triangular criada por
Ana Mae Barbosa para o ensino das artes. Como estratégia no processo de
aprendizagem, a intervencdo procurou seguir as orientacbes do caderno do
EJA—acerca da organizacdo do espaco da sala de aula. Desta forma, no

momento da intervencdo a sala de aula foi preparada e organizada em um
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conjunto de 4 mesas e cadeiras juntas, buscando estimular os alunos a

interagirem com o proposito de aprenderem coletivamente.

Na segunda imagem, vemos as mesas agrupadas. Imaginando este
espago ocupado por jovens e adultos, podemos vé-los sentados em
pequenos grupos e, no interior de cada grupo, as pessoas se olham,
falam diretamente umas com as outras e podem mais facilmente ver
outros grupos. A lousa ndo é o centro e o(a) professor(a) pode estar

em diferentes lugares, acompanhando os diadlogos e os trabalhos de
cada pequeno grupo. (BRASIL, 2006 p. 23).

De acordo com esta orientacéo, foi planejada e executada a organizagao
do espaco de sala de aula ao longo dos encontros da intervencdo conforme

descrito a seguir.

Aula #1

Atividade Procedimento(s) adotado(s) Pontos/conceitos trabalhados

Desenho | Antes do inicio da aula e da | Percepgdo Visual — com objetivo
livre entrada dos alunos as mesas e | de compreender a subjetividade
cadeiras foram organizadas em | do processo compositivo. Os
formato de 4 grupos e foram | conceitos de percepgdo e
colocados em cada uma das | composicdo da imagem foram
mesas papéis A4. Introduziu-se | trabalhados.

com uma discussao, sobre a
importancia do desenho nas
aulas de artes. Em seguida
solicitou para que cada aluno
desenhasse algo que Ihe tocasse
de dentro para fora ou de fora

para dentro.

Nesta aula foram apresentados o0s conceitos da composicao e
percepcéao visual. Os estudantes dialogaram apreciando o objeto de estudo em

seguida compuseram através do desenho livre seus sentimentos, suas
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imaginacdes. Os conceitos foram apresentados de forma expositiva conforme
Azevedo Junior (2007):

O mundo da arte é concreto e vivo podendo ser observado,

compreendido e apreciado. Através da experiéncia artistica o ser

humano desenvolve sua imaginacao e criacdo aprendendo a conviver

com seus semelhantes,

respeitando as diferencas e sabendo

modificar sua realidade. A arte da e encontra forma e significado

como instrumento de vida na busca do entendimento de quem

somos, onde estamos e o que fazemos no mundo. (AZEVEDO

JUNIOR, 2007, p. 5)

Depois da explicagdo do conceito a professora pediu para que 0s

alunos descrevessem através de um desenho numa folha de papel A4 os seus

sentimentos, ou um mundo que marcou ou marca a sua historia. A atividade

teve um propdsito de mostrar para o aluno que as artes visuais, sejam

escultura, pintura, danca ou musica, tem uma narrativa histérica que explica o

seu contexto histérico e assim, o proposito do desenho, qual influéncia exerce

sobre o mundo no qual o aluno vive. O interventor falou sobre cada desenho

através das composi¢des autorais dos alunos e a partir disso eles perceberam

que o desenho fala muito sobre a histéria, a imaginacao, e os desejos que 0s

permeiam.
Aulas #2 e #3

Atividade Procedimento(s) adotado(s) Pontos/conceitos trabalhados
Elementos | A atividade da aula 1 retornou | Elementos da composi¢céo Visual
Visuais para as mdos dos alunos e a | — 0 objetivo foi compreender os

partir das composicbes de cada
um foi pedido que os alunos
observassem o0s desenhos e
expusessem oralmente quais
elementos visuais encontravam-
se presentes. Os estudantes
foram solicitados a analisar as
imagens a partir do que fora
estudado e discutido até o
ideias

momento, colocar as

elementos da composicéo Visual
nas suas variadas composigoes.
Neste sentido foram trabalhados
todos 0s conceitos dos
elementos compositivos como
ponto, linha,

forma, direcao,

textura, cor e movimento,

dando exemplos com imagens.
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numa folha de papel em branco

e entregar a professora.

Na segunda e terceira aulas, foram abordados os elementos da
linguagem visual. A aula tinha como objetivo compreender os elementos da
composicao visual nas suas variadas composicoes.

Os elementos visuais que se desmembram no ponto, na linha, na
forma, na direcdo, na cor, na textura, na escala e no movimento: cada um
desses itens fora conceituado e apresentadas através de imagens para a
compreensao do conceito. Como reflexdo, algumas imagens foram destacadas
para os mesmos identificarem qual era a forma e a direcdo que as imagens
apresentavam. A retomada da atividade 1 veio para concretizar o
conhecimento dos elementos visuais e demonstrar que até mesmo as

composicdes visuais deles possuem os elementos trabalhados.

Aula #4

Atividade Procedimento(s) adotado(s) Pontos/conceitos trabalhados

Entrevista Foi elaborada uma entrevista | - Perfil académico
com semiestruturada para os alunos | - Perfil do discente
professor e | do EJA na qual foram abordadas | - Metodologias
alunos guestbes relacionadas a vida | - Recursos Didaticos
académica e a intervencgdo | - Avaliacdo dos alunos do EJA.
proporcionada para eles. O
mesmo foi feito para a regente da
classe. Nesta entrevista foram
discutidas a historia trajetoria
académica, o perfil dos alunos do
EJA, metodologias aplicadas ao
ensino, dentre outros. O recurso
a esta ferramenta metodoldgica

sera discutido na préxima secéo.

4.4 Analise do impacto da intervencéo
Para a obtencdo de dados que permitam verificar o impacto da

intervencdo, entrevistas semiestruturadas foram aplicadas ap6s a sua
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execucao. Aspectos observados durante a execucao da pesquisa, registrados
nas anotacfes de campo da pesquisadora, também informaram a andlise da
intervencdo. A professora regente também foi entrevistada, tendo como
objetivo a obtencdo de informacdes acerca do grupo e suas dinamicas que
pudessem contribuir para uma reflexdo acerca da analise do impacto da
intervencao.

O roteiro para as entrevistas com os estudantes contempla perguntas
sobre o histérico e relacdo dos participantes com o0s estudos e também
percepcbes acerca das tematicas abordadas e atividades realizadas. A
entrevista com a docente se deu em torno de sua formagéo, experiéncia com a
EJA e questionamentos sobre o perfil e as caracteristicas dos estudantes. Os
roteiros das entrevistas estdo disponiveis na secao de Apéndices (p. 52).

A leitura dos dados obtidos através das entrevistas se deu de forma
interpretativa, buscando identificar o interesse e o envolvimento de alunos no
reconhecimento do ensino da Composicdo e Percepcao Visual a partir das

atividades propostas.

4.5 Procedimentos e cronograma da pesquisa
As atividades realizadas no contexto da execucdo desta pesquisa
foram conduzidas ao longo de seis meses, de abril a setembro de 2018 e

encontram-se indicadas no cronograma a seguir.

ANO 2018
MES/ ATIVIDADE ABR | MAI [ JUN [JUL [ AGO | SET

Proposta do Projeto de pesquisa X

Contato com os Orientadores X X

Estrutura da elaboracéo da pesquisa X

Revisdo de Literatura X X X

Obtencao de dados em campo X

Andlise dos dados X X

Escrita dos resultados X X

Apresentacdo da Monografia X
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5. ANALISE DE RESULTADOS

Neste capitulo serdo apresentados e discutidos os resultados da
pesquisa obtidos a partir da execucdo das atividades e procedimentos
descritos no capitulo anterior. Sao apresentadas inicialmente algumas
constatacdes da pesquisadora a partir de suas observacdes e anotacdes de
campo ao longo da intervencdo. Em seguida, sédo discutidos os dados obtidos

nas entrevistas o grupo de estudantes e com a professora participante.

5.1 Constatacdes ao longo da intervencgéo

As anotacGes de campo da pesquisadora, fruto das observacdes nao
estruturadas realizadas ao longo da intervengdo, permitem constatar que a
organizacdo da sala descrita no capitulo anterior teve um impacto positivo, pois
0 aluno entrou em um ambiente organizado de forma que nunca tinha
presenciado anteriormente. Alguns chegaram a comentar que a organizacao
poderia ser sempre assim pelo simples motivo dos colegas estarem mais
proximo um do outro e com isso os ajudando na compreensédo do conteudo e
atividades.

A primeira aula foi marcada pela percepcao, por parte do alunado que
a arte € viva dentro da esfera social de cada ser humano e que por iSso precisa
ser contextualmente compreendida e apreciada por todos. Assim, A partir dos
procedimentos aplicados neste primeiro contato interventivo, descritos no
capitulo anterior, os estudantes perceberam que a arte é viva e também sujeita
a questionamentos e variacbes nas mais diversas compreensdes. Esta
constatacdo se deu a partir de colocacoes feitas pelos estudantes ao longo da
aula. Exemplificando este ponto de vista, os discentes afirmaram que a arte

esta presente, no futebol, no alimento, no trabalho etc.

A arte é uma das primeiras manifestacfes da humanidade como
forma do ser humano marcar sua presenga criando objetos e formas
(pintura nas cavernas, templos religiosos, roupas, quadros, filmes etc)
gue representam sua vivéncia no mundo, comunicando e
expressando suas ideias, sentimentos e sensa¢fes para 0S outros.
(AZEVEDO JUNIOR, 2007, p. 6)
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Esta explanacdo chamou a atencdo dos alunos, que expressaram a
percepcdo de que a histéria da humanidade se inicia com as artes visuais
descritas em forma de desenho nas paredes das cavernas na antiguidade. A
atividade foi ainda mais enriquecedora quando os alunos afirmaram
compreender que cada um na sua individualidade é capaz de colocar no papel
0S seus sentimentos e percepc¢des através de um desenho.

Numa andlise das composicdes dos alunos (APENDICE, p. 52)
percebe-se que expuseram 0s seus gostos, as suas paixdes, o modo de ver e
admirar o mundo. Nas composi¢cfes alguns alunos desenharam o seu lar com
a sua familia. Outros, os sonhos a serem alcangados; religiosidade, ambiente
de trabalho, etc.

O trabalho se revelou ainda mais significativo para os alunos quando a
interventora comecou a falar sobre cada estudante a partir das suas
composi¢Bes autorais. O sentimento que afirmaram ter foi de espanto no inicio,
no sentido do professor através de um simples desenho entender um pouco
sobre a trajetoria de cada um, tornando esse momento de apreciacdo de

grande importancia na vida deles.

Desta maneira, quando o ser humano faz arte, ele cria um objeto
artistico que ndo precisa nos mostrar exatamente como as coisas sao
no mundo natural ou vivido e sim, como as coisas podem ser, de
acordo com a sua viséo. A funcéo da arte e o seu valor, portanto, ndo
estdo no retrato fiel da realidade, mas sim, na representacédo
simbdlica do mundo humano. (AZEVEDO JUNIOR, 2007, p. 06)

A segunda e a terceira aulas foram marcadas pela percepcéo, por
parte do alunado que nas suas composi¢cdes visuais existiam os elementos
visuais que se desmembram no ponto, na linha, na forma, na direcdo, na cor,
na textura, na escala e no movimento (AZEVEDO, 2007). Na explanacéo das
aulas o ponto chamou muito a atencdo dos alunos, ou seja, eles conseguiram
perceber que as obras de arte se iniciam através de um ponto. E para
provocacao o professor interventor questionou para eles se a fotografia como
arte visual se iniciava através de um ponto. A maioria achou que ndo, mas logo

foi explicado que as imagens fotograficas sdo produzidas através de pixel que
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sdo pontos imperceptiveis que forma a imagem. A reacao sobre a informacéao
apresentada foi de surpresa.

Outro ponto que desenvolveu bastante interesse foi a percepcéo da
forma nas composicdes visuais. Desta forma, foi apresentado para os alunos
as trés formas basicas: o circulo, o quadrado e o triangulo que de acordo com
Azevedo (2007, p. 33), “cada qual com suas caracteristicas e especificidades,
exercendo no observador diferentes efeitos visuais e impressdées quanto aos
seus significados.” O dialogo e a participagdo nas respostas as questdes
apresentadas foram positiva e significativas no aprendizado dos alunos. Para
tanto, o uso das tecnologias da informagdo e comunicacao, foi algo que os
deixaram muito atentos e com o olhar de admiragdo em acompanhar uma aula
de artes visuais através do datashow sem ter a obrigacéo de copiar no caderno

as informacoes, e sim de compreender o0 que estava sendo transmitido.

5.2 Entrevistas com os estudantes

Nas entrevistas, percebeu-se que algumas alunas abandonaram os
estudos durante a idade escolar por motivos de gravidez na infancia e
adolescéncia, outras para ajudar nas obrigacbes domésticas, conforme é
possivel constatar em algumas falas. Os nomes foram modificados por razdes

éticas, a fim de garantir o anonimato dos participantes.

“‘minha avo teve AVC e logo apos eu engravidei do meu filho mais velho” —
Maria, 22 anos.
“estudei até os dezessete anos, casei, parei os estudos” — Ana, 29 anos.
“os meus filhos na época eram pequenos” — Marta, 30 anos.

A necessidade de prover o sustento da familia foi outro ponto

recorrente nos depoimentos dos estudantes.

“Eu parei de estudar porque trabalhava muito e ndo tinha tempo” — Mateus, 29
anos.
“A necessidade de trabalhar para garantir o sustento para minha familia” —

Victor, 34 anos.
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A percepcao acerca da relevancia dos estudos foi um aspecto
identificado nas entrevistas que merece destague na reflexdo acerca das
causas dos alunos da EJA nédo terem concluido os estudos quando em idade
escolar. A estudante Marta, de 18 anos, afirmou que abandonou a escola
‘Porque eu ndo imaginava a importancia dos estudos nas nossas vidas”. Cabe
destacar em relagcdo a este ponto o papel da escola e do ensino artes,
conforme discutido nos capitulos anteriores e conscientizar e contribuir para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica.

Esses relatos caracterizam os reais motivos que levam os alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos a ndo darem sequéncia aos estudos, e séo
consistentes com as reflexfes trazidas nos capitulos anteriores com base na

revisao de literatura.

Sabemos que a procura de jovens e adultos pela escola ndo se da de
forma simples. Ao contrario, em muitos casos, trata-se de uma
decisdo que envolve as familias, os patrées, as condi¢cdes de acesso
e as distancias entre casa e escola, as possibilidades de custear os
estudos e, muitas vezes, trata-se de um processo continuo de idas e
vindas, de ingressos e desisténcias. Ir a escola, para um jovem ou
adulto, é antes de tudo, um desafio, um projeto de vida. (BRASIL,
2006, p. 8)

Os motivos que fizeram esse publico voltar a escola foram a exigéncia
do mercado de trabalho e a busca pela satisfacdo pessoal de estudar para
conquistar muitos objetivos. Os relatos a seguir refletem esse contexto. Ainda
na esfera da conscientizacéo, tratada anteriormente, € possivel constatar falas
gue demonstram o reconhecimento da importancia dos estudos e do

conhecimento para a construcéo de cada individuo.

“eu desejo concluir os estudos e ser uma pessoa melhor” — Josefina, 22 anos.

“eu estudo porque quero uma vida melhor” — Ana, 44 anos.

Questbes de ordem financeira também foram frequentes nos
depoimentos. A “dificuldade de conseguir emprego”, conforme pontuado

pelo(a) estudante Antbnia, 21 anos, se mostra um fator determinante na
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decisdo de retomar os estudos. Estas mesmas questbes estdo presentes
também em manifestacdes concretas de planos e sonhos expressos através

das intencdes declaradas pelos estudantes:

“O trabalho da canoagem [...] € preciso se qualificar para cursar Educacéo
Fisica” — Pedro, 39 anos.
“Eu voltei a estudar para melhorar meu ensino na sociedade e fazer uma
faculdade de Engenharia Civil” — José, 32 anos.

“me formar para ser Agronomo” — Miguel, 25 anos.

Os relatos acima caracterizam os desafios que os alunos do EJA
enfrentaram para conseguir estar na escola. Outros dados da entrevista que
dialogam com a pesquisa bibliogréfica e o perfil do estudante da modalidade,
segundo o Caderno do EJA 1, séo trabalhadores rurais e urbanos, pais e maes
de familia que procuram fazer parte desse convivio escolar com o intuito de
aprender e se socializar com outras pessoas que tem 0s mesmos objetivos e
assim alcanca-los.

Sobre a organizacdo do espaco de aula os alunos expressaram uma
percepcao extremamente positiva em relacédo a proposta da intervencdo. Cabe
destacar neste sentido algumas falas de carater geral e outras mais
especificas, que demonstram uma compreensdo dos beneficios pedagdgicos

de uma organizagcao adequada da sala de aula.

“muito bom e eu acho que deveria ser assim todos os dias” — Marcia, 22 anos.
“eu achei muito lindo e gostei demais” — Josefina, 22 anos.
“muito legal porque um ajuda o outro” — Pedro, 29 anos.
“foi uma experiéncia muito boa porque pude debater com meus colegas coisas

gue nos nao conversamos” — José, 32 anos.

Imaginando este espaco ocupado por jovens e adultos, podemos vé-
los sentados em pequenos grupos e, no interior de cada grupo, as
pessoas se olham, falam diretamente umas com as outras e podem
mais facilmente ver outros grupos. A lousa ndo é o centro e o(a)

professor(a) pode estar em diferentes lugares, acompanhando os
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didlogos e os trabalhos de cada pequeno grupo. (BRASIL, 2006, p.
23)

Seguindo essa orientacdo, € possivel considerar como satisfatoria e
prazerosa a intervencdo pedagogica. Todos o0s alunos entrevistados
sinalizaram que durante a vida académica nunca haviam estudado composicéo
e percepcao visual. Neste sentido, as entrevistas demonstram ter sido uma
experiéncia enriquecedora. E dentre alguns relatos os mesmos apontaram

sobre a leitura de imagem:

“Eu achei muito legal, muito importante e aprendi mais sobre arte” — Josefina,
22 anos.
“achei muito legal onde aprendi as formas e as linhas. Eu ndo sabia que tudo
comeca com o ponto” — Pedro, 39 anos.
“eu gostei muito, ainda néo tinha feito” — Fabiola, 18 anos.
“étimo porgue eu pude perceber coisas que eu nunca tinha visto” — José, 32
anos.

“‘me faltou palavras” — Daniel, 35 anos.

Entretanto, todos os entrevistados perceberam que nao existe obra de
arte feia ou bonita: existe uma historia, um sentimento por trds de qualquer
obra artistica e o olhar estético precisa estar associado a leitura de imagens. E
a partir desse processo que o aluno consegue decodificar os elementos visuais

presentes em qualquer imagem visual.

5.3 Entrevista com a professora

A professora participante caracteriza os alunos da turma pesquisada
como “alunos que almejam uma recolocagdo no mercado de trabalho”. Nesse
sentido, a mesma descreve o grupo como heterogéneo “A heterogeneidade é a
principal marca do corpo de estudantes na EJA nesta escola. Se por um lado
ha alunos com uma idade mais avancada que retornaram a escola. Por outro
lado, existem muitos alunos bastante jovens que foram inclusos no programa
porque s&o reincidentes na série”. Nesse sentido, Brandao (1981) aponta sobre

0s temas associados a vida do homem com o seu meio ambiente, social.
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Diante disso integrar as questdes sociais, culturais, ambientais e econémicas
como temas geradores nos processos didaticos do ensino.

Na fala da professora percebe-se que a escola atende o perfil real de
alunos do EJA, mas também utiliza a modalidade de educacdo como uma
forma estratégia de punicdo para os alunos mais jovens que nao conseguem
avancar na modalidade regular de ensino. As metodologias utilizadas no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos de acordo com a professora
sdo “debates, atividades em grupos, aulas expositivas e palestras voltadas as
necessidades dos estudantes”. E a partir dessas metodologias os matérias
utilizados sao os “filmes, slides, reportagens, anexos com musicas e o livro
didatico”. Conforme Moura (2008, p.46), “escolarizar, € um ato de
conhecimento e, portanto, uma tarefa complexa, demorada e exige
competéncia, habilidades, saberes e, acima de tudo, compromisso de
profissionais preparados para tal”.

Outra abordagem utilizada para favorecer a aprendizagem de adultos é
o conhecimento sobre a cultura local, de acordo com a professora entrevistada.
Entretanto, o que se constatou no dialogo com os alunos e professores foi a
auséncia da aplicabilidade da Abordagem Triangular criado por Ana Mae
Barbosa e sugerido pelos parametros curriculares nacionais. Nesse contexto
Barbosa (1989) afirma que a auséncia do conhecimento a histéria, levam as
artes educares a supervalorizarem o novo, sem conhecer a histéria da arte ou
de qualquer obra artistica.O processo de desenvolvimento dos alunos do EJA,
de acordo com a professora “é feito a partir de reunides realizadas pelo
conselho de classe” e “as avaliagdes dos alunos sédo processuais e continuas”.
A professora apontou que a progressao dos alunos € feita através de notas
conceituais, ou seja, € um processo avaliativo onde é considerada toda a
trajetéria do aluno dentro do ambiente escolar, desde participacao,
desenvolvimento nas atividades, frequéncia etc.

Entretanto, os resultados da pesquisa mostraram a importancia do
ensino das artes visuais na Educacao de Jovens e Adultos e a necessidade de
ter um professor licenciado na area de Artes para a pratica pedagdgica, pois na
entrevista com os alunos e o professor ficou muito claro que o profissional que
atua ndo tem formacao na area de Artes Visuais e nem dominio metodologicos

para a aplicagdo da pratica. Verificou-se a necessidade de Formacéo
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continuada para a pratica docente no ensino das artes, com o objetivo de
compensar a ndo formacdo académica na area de atuagcdo do professor. Por
fim, constatou-se o interesse do aluno sobre a composicéo e Percepg¢éao Visual,
pois a partir do entendimento do contetdo possibilitou o aluno do EJA um olhar

refinando sobre as producdes artisticas e do mundo ao qual eles vivem.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Diante de toda a pesquisa, conforme expresso nos dados
apresentados no capitulo anterior, € possivel verificar que o ensino da arte
contribui significativamente para o desenvolvimento do individuo na Educacgéo
de Jovens e Adultos A intervencédo deu voz e autonomia para o grupo, o que
ficou demonstrado através dos dialogos, das interacdes e da participacdo de
cada um deles. Ao longo do processo interventivo pbde-se perceber a
satisfacdo do aluno ao enxergar a arte visual como elemento em constante
didlogo com suas percepcoes.

Podemos afirmar que o objetivo geral da pesquisa de analisar o
impacto da intervencdo pedagogica no contexto da EJA foi efetivamente
atingido. Da mesma forma, em relacdo aos objetivos especificos, foi possivel
identificar os perfis discente e docente e analisar e refletir acerca das
metodologias de ensino aplicadas a esta modalidade de ensino. As
contribuicdes do ensino das Artes para a EJA foram discutidas a partir dos
dados obtidos com as observacdes de campo e as entrevistas que indicaram
beneficios, percebidos pelos préprios discentes, da intervengédo conduzida para
suas formacgoes.

Um dado relevante compreendido a partir das observacfes de campo
foi o reconhecimento, por parte do aluno, da histdria, do conceito de estética da
arte visual e da possibilidade a partir disso de produzir sem receios as préprias
composicdes visuais. Diante disso, notou-se a satisfacdo pessoal e emocional
do discente em ser reconhecido pela professora interventora através das

proprias composi¢cdes visuais. Nesse sentido, BARBOSA (2010) aponta:

Através da arte, € possivel desenvolver a percepcdo e a imaginacao
para aprender a realidade do meio ambiente, desenvolvendo
capacidade critica, permitindo analisar a realidade percebida e
desenvolver a capacidade criadora de maneira a mudar a realidade
gue foi analisada (BARBOSA, 2010, p. 100).

A Arte fez com que esses alunos percebessem que cada um tem uma
histéria, capacidade de composi¢éo singular e intima que caracteriza cada ser,

percebendo que nédo existe feio ou bonito e sim um sentimento que € liberado
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de dentro para fora ou de fora para dentro nas expressdes artisticas. Um dos
dados interessantes que transcorreu durante a intervengao foi alguns alunos
relacionarem a arte ao esporte e ao trabalho. Perceberam que no esporte ndo
consiste somente no esforco fisico associado ao homem, mas também na
performance esportiva como uma arte. Os mesmos exemplificaram que o
Jogador de futebol Garricha ndo jogava somente futebol e sim fazia a arte com
a bola.

Outros associaram a comida com a arte, algumas estudantes donas de
casa exemplificaram que quando uma comida € muito saborosa € porque
caracteriza a arte de cozinhar. Outro dado muito interessante diz respeito a
preferéncia que os alunos demonstraram por estudar de forma agrupada e com
isso aprender, dialogar, ajudar-se de forma coletiva. Conforme apresentado no
capitulo anterior, este dado permite argumentar em favor de uma organizacao
adequada do espaco da sala de aula.

Na perspectiva pedagdgica, a falta de equipamentos tecnoldgicos na
instituicdo de ensino para a aplicacdo das aulas pode ser apontada como um
obstaculo a intervencéo. Trabalhar com as tecnologias digitais contribui para o
desenvolvimento e aprendizado do aluno. A auséncia do professor regente, ou
um coordenador no acompanhamento da intervencdo foi um ponto negativo
considerando que poderiam se beneficiar ao acompanhar todo o processo de
preparacdo do espaco sala de aula como vivéncia e aprendizagem, até a
aplicacao das aulas numa abordagem Triangular.

No campo metodolégico, € possivel citar como limitacdo da pesquisa a
quantidade limitada de aulas que compuseram a intervencédo. E possivel
ponderar qgue uma quantidade maior de encontros, trabalhando uma variedade
mais ampla de tematicas, possibilitaria a obtencdo de um leque ainda mais rico
de dados para discussdo. Um grupo maior de participantes, considerando a
aplicacado da intervencdo com grupos de estudantes e docentes diferentes,
também poderia agregar mais dados. Assim, elencamos estes pontos a titulo
de recomendacédo para trabalhos futuros voltados para este campo de
pesquisa.

S&o pertinentes também para pesquisas futuras na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos, tematicas voltadas para a formacdo de

professores, assim como metodologias do ensino da arte no processo de
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ensino e aprendizagem. Esperamos contribuir para o entendimento que as
pesquisas no campo da EJA sdo muito importantes para 0 aprimoramento
desta modalidade de ensino, pois é a partir delas que nascem politicas publicas
voltadas para o ensino, valorizando e melhorando a qualidade da nossa

educacao.
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