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RESUMO

E de conhecimento que o envolvimento em praticas de leitura traz contribuicdes para
o individuo leitor, contribuicdes em diferentes aspectos como no desenvolvimento do
letramento, na aquisicdo da linguagem, na apropriacdo cultural, na ampliacdo da
capacidade critica e das visdes de mundo, além das contribuicbes na constituicdo de
sujeitos ativos na sociedade. Portanto, € de suma importancia que tais praticas sejam
vivenciadas desde a Educacéao Infantil, especificamente com as criancas das creches,
as quais, mesmo que peguenas, sdo capazes de se envolver em praticas leitoras, de
desfrutar e de adquirir conhecimento através das leituras. Sendo assim, este trabalho
teve como objetivo analisar a pratica pedagogica em uma creche municipal do Recife,
a fim de verificar a presenca ou ndo de atividades de leitura com criancas de 1 a 3
anos. Para fundamentar o trabalho, o referencial teérico apresenta discussfes sobre
a historia e as politicas publicas da educacéo infantil, sobre as concepc¢des de leitura
e as praticas de leitura em creches, bem como discussdes sobre os estabelecimentos
de documentos oficiais para a realizacdo de praticas de leitura em creches. Como
metodologia assumiu-se a natureza qualitativa, realizada por meio de um estudo de
caso no grupo 2 em um CEMEI do Recife. A coleta de dados se deu por meio de
observacdes e entrevista com a professora do grupo 2. Os resultados apontaram que
as atividades de leitura sdo frequentes no grupo 2, mostraram também que a
professora da turma compreende a importancia da realizacdo de tais praticas com
essas criangas, bem como revelou que as criangas tém interesse pela leitura e em
participar de atividades de leitura coletiva e individual. Este trabalho possibilitou-nos
perceber a realizacdo de diferentes atividades leitoras no grupo pesquisado,
atividades significativas, com finalidade na leitura, no prazer de ler, atividades que
consideram a autonomia das criangas, para a constituicdo de leitores ativos, que
atribuem significado ao que leem.

Palavras Chave: Educacéo Infantil. Creches. Praticas de Leitura.



ABSTRACT

It is well known that involvement in reading practices brings contributions to the
individual reader, contributions in different aspects such as the development of literacy,
the acquisition of language, cultural appropriation, the expansion of critical capacity
and worldviews, as well as contributions to the constitution of active subjects in society.
Therefore, it is of paramount importance that such practices be experienced from early
childhood education, specifically with children in day care centers, who, even if they
are small, are able to engage in reading practices, to enjoy and acquire knowledge
through reading. Therefore, this study aimed to analyze the pedagogical practice in a
municipal daycare in Recife, in order to verify the presence or not of reading activities
with children from 1 to 3 years. To support the work the theoretical reference presents
discussions on the history and public policies of early childhood education, on the
conceptions of reading and reading practices in day care centers, as well as
discussions on the establishment of official documents for the conduct of reading
practices in day care centers. As a methodology, the qualitative nature was assumed,
carried out by means of a case study in group 2 in a CEMEI in Recife. The data
collection was done through observations and interview with the teacher of group 2.
The results showed that reading activities are frequent in group 2, also showed that
the class teacher understands the importance of carrying out such practices with these
children, as well as revealed that children are interested in reading and participating in
collective and individual reading activities. This work enabled us to realize the
accomplishment of different reading activities in the group researched, significant
activities, with purpose in reading, in the pleasure of reading, activities that consider
the autonomy of children, for the constitution of active readers, who attribute meaning
to what they read.

Key-words: Child Education. Daycare. Reading practices.
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INTRODUGCAO

Conhecendo-se a imprescindivel importancia da leitura para a constituicdo de
individuos ativos na sociedade, a partir das leituras sobre o Letramento nas disciplinas
de Portugués na pratica pedagogica, e partindo dos conhecimentos acerca da
Educacao Infantil construidos na disciplina de Fundamentos da Educacéo Infantil
sobre essa etapa inicial da educacdo ser fundamental para as criancas e que na
creche além de cuidar também se educa, despertou-se em ngs o interesse em saber
se as professoras da creche utilizam livros de literatura infantil para momentos de
leitura, se as criangas da creche interagem com 0s materiais nesses momentos, se as
professoras sentam com as criangas para realizar a leitura coletiva dos livros, por isso,
considerou-se de grande relevancia pesquisar se existem e quais sdo as praticas de
leitura realizadas com criangas de zero a trés anos em uma creche.

As criancas nessa idade estdo no inicio do desenvolvimento da linguagem
verbal, portanto, ndo sao alfabetizadas ainda. Mas essa é uma fase em que o contato
com a leitura se faz muito importante, pois esta proporciona a ampliacdo do
conhecimento da linguagem, o que permite a crianca um bom desenvolvimento e
aquisicdo da mesma. E, como pontua Silva(2015), esse € o papel da Educacao
Infantil, proporcionar atividades que proporcionem as criangcas experiéncias com as
diferentes linguagens.

Consideramos que ler vai além da decodificacao dos escritos, € a compreensao
e atribuicdo de significado ao que foi lido. Como afirma Silva(2015), destacamos a
significAncia das praticas de leitura com as criancas nessa faixa etaria, pois, essas
criancas, mesmo que pequenas, sdo capazes de compreender e de atribuir
significados ao que Ihes for apresentado com a leitura ou ao que elas mesmo leem a
partir do que elas vivenciam no meio em que vivem, como aponta Reyes (2010, apud,
RODRIGUES e OSTETTO, 2016).

A crianga que recebe mediacéo para ampliar essa capacidade, que ja possui,
torna-se apta a intervir no meio em que vive, mediante suas percepcdes do que
acontece a sua volta. Conforme Silva (2015), elas se tornam aptas para atuar em suas

culturas. Sendo assim, a mediacdo das(os) adultas(os) e professoras(es) € de suma
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importancia para que essas criangas se tornem leitoras, que tenham prazer em ler e
gue sejam capazes de compreender e atribuir significados ao que leem.

Acreditamos que pesquisar essa tematica enquanto futuras(os)
educadoras(es) contribuira em nossa atuacdo docente, no que compete formar esses
individuos leitores e ativos na sociedade. Enquanto relevancia académica, o estudo
dessa tematica objetiva contribuir na formacdo de educadores que realizem praticas
leitoras com essas criancas, compreendendo-se a relevancia de tais praticas.

Diante do exposto acima, surgiu o seguinte problema de pesquisa: Que
atividades de leitura séo realizadas com criancas de 1 a 3 anos em uma creche
municipal?

Para resolver nosso problema, adotamos como objetivo geral: Analisar a
pratica pedagdgica em uma creche municipal do Recife, a fim de verificar a presenca
ou nédo de atividades de leitura com criancas de 1 a 3 anos.

E como objetivos especificos elencamos:

e Identificar as metodologias utilizadas nos momentos de leitura;

e Verificar a frequéncia com que sédo realizadas as préticas de leitura.

e Identificar a relevancia que as professoras atribuem a tais praticas na
formacéao de criancas leitoras.

e Verificar que relacdo as criancas estabelecem com a leitura nas
atividades vivenciadas na creche.

e Analisar documento referente as orientagbes curriculares da rede
municipal de ensino no que diz respeito as orientagcbes quanto ao

trabalho de leitura no periodo de 0 a 3 anos.
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CAPITULO |

Estudos sobre as praticas de leitura com criancas de 0 a 3 anos.

Para a composicéo deste trabalho foram realizados alguns levantamentos de
estudos sobre as préticas de leitura com criangas da creche. Dessa maneira,
pesquisou-se por trabalhos que discutissem sobre tal tematica, em plataformas como
o portal de periodicos da Capes, o Scielo, Anais de congressos e outros sites de
periédicos académicos. Entre os trabalhos encontrados selecionou-se os de
Rodrigues e Ostetto(2016), Silva(2015), Rodrigues(2015) e Albert(2012) que trazem

discuss0fes interessantes sobre as praticas de leitura com essas criangas.

Rodrigues e Ostetto(2016) em seu artigo intitulado “Tem um Leitor aqui!
Narrativas de professoras sobre praticas leitoras na creche.”, discutem sobre a
importancia da realiza¢do de préticas de leitura com criancas de 0 a 3 anos de idade.
Este estudo se desenvolve em torno do questionamento se a literatura esta presente
na educacéo infantil e como as professoras percebem, ou ndo, a importancia dessas
atividades leitoras com os bebés. As autoras discorrem o texto fundamentadas no que
estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, nas Diretrizes
Nacionais para a Educacéao Infantil e concepcédo de crianca como sujeito historicos e
construtora de cultura, bem como os direitos de aprendizagem que este documento

estabelece, entre 0s quais se encontra a linguagem escrita.

Ao reconhecerem as criancgas de 0 a 3 anos como leitoras, estas autoras, a fim
de fundamentar sua pesquisa, também utilizam concepcdes de alguns tedricos que
discutem sobre a mesma perspectiva de crianca leitora, de concepc¢ao do que ¢ leitura,
da importancia da literatura e sobre o papel do professor enquanto promotor de
praticas leitoras. Utilizam tedricos como Reys(2010), Mantovani(2014), Antonio
Candido(1995), entre outros. Para obter os resultados, Rodrigues e Ostetto(2016)
realizaram entrevistas coletivas com 24 professoras de um municipio do estado do

Rio de Janeiro.

Os resultados apontados por essas autoras revelam que a literatura esta

presente na Educagéo Infantil e que as criangas tém livre acesso aos livros, também
13



revelou que os livros ndo sdo os unicos materiais utilizados nas praticas de leitura,
também sdo utilizados jornais, revistas e encartes. Os resultados também revelaram
os critérios de selecao de livros utilizados pelas professoras, 0s quais sao a extensao
do texto, o interesse das criancas, a qualidade editorial, entre outros. Sobre o papel
do professor, os resultados mostraram que este deve promover a interacao entre a
leitura e os livros, e também deve buscar criar um ambiente prazeroso para 0s

momentos de leitura.

O estudo de Silva(2015), que tem por titulo “Letramento literario e praticas
estratégicas de leitura na primeira infancia”, segue a mesma perspectiva, considera a
crianga como sujeito histérico e compreende que na Educacao Infantil as criancas
devem experienciar as diferentes linguagens. Com o intuito de responder a questao:
Como realizar praticas de leitura literaria desde a educacao infantil?, a autora
apresenta discussdes sobre a leitura, letramento literario e estratégias de leitura com
criancas de 0 a 3 anos, e também apresenta sugestdes de estratégias de leitura
utilizando a literatura infantil para essa faixa etaria. O Programa Nacional Biblioteca

da Escola(PNBE) também é discutido neste trabalho,

Para fundamentar sua pesquisa, a autora desenvolve o texto utilizando
concepcdes de autores que também discutem sobre as tematicas, como Solé(1998),
Soares(2001), Souza e Cosson(2011), entre outros. Utilizando esses autores,
Silva(2015) expressa sua compreensao de que o convivio literario dos bebés se inicia
desde o berco, quando as criangas escutam cantigas e contos, e afirma que o ato de
ler vai muito além do decifrar o que estéa escrito. Segundo a autora, ler € compreender
e atribuir significado ao que foi lido. A autora também discute a necessidade de que
0s bebés e as criancas pequenas sejam inseridas em ambientes de leitura, e que essa
insercao ocorra de maneira estimulante e que favoreca a autonomia dessas criancas

neste processo de conhecimento do livro e da leitura.

Silva(2015) propde duas estratégias de leitura utilizando dois livros que fazem
parte do PNBE. As estratégias descritas pela autora sao divididas em trés momentos,
antes, durante e apdés a leitura. Para o primeiro momento a autora sugere gue seja
realizada uma brincadeira ou uma roda de conversa sobre o que o tema da historia

que serd lida, e em seguida sugere que o livro seja apresentado as criangas, e que
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sejam feitas perguntas que permitam a elas expressarem suas hipoteses sobre a

histéria que sera lida.

No momento durante a leitura, Silva(2015) sugere que sejam realizadas duas
leituras, a primeira deve ser realizada sem interferéncias, o professor deve estimular
a participacao e envolvimento das criangas durante a leitura, mas, segundo a autora,
na segunda leitura é que deve ser realizada a reflexdo sobre o texto, através de
guestionamentos referentes a historia. Para 0 momento poés leitura, a autora sugere
gue seja realizado um momento de conversa com as criancas sobre as suas
impressdes da historia lida, sugere também que as docentes deixem o livro lido
acessivel para que as criangas possam ler autonomamente. A autora também propde
gue neste momento sejam realizadas atividades como registro da histéria atravées de
desenhos, colagens, etc., e também propde a reescrita do final da histéria, sendo a

professora como escriba da criacdo das criancas para o novo texto.

O trabalho de Rodrigues(2015) é um recorte do trabalho de concluséo de curso
da autora, e € intitulado “A pratica de leitura na Educacao Infantil como incentivo na
formacgéo de futuros leitores”, neste trabalho a autora discute sobre as préaticas de
leituras com criancas da pré-escola, criancas de 4 e 5 anos. Apesar de ndo ser um
estudo direcionado para as criancas da creche, a autora demonstra no texto a
compreensao de que o contato com a leitura pode ser iniciado desde a primeira

infancia, ou seja, com criancas de 0 a 3 anos.

Neste sentido, Rodrigues(2015) estabelece como objetivo do estudo “ entender
como se da a aprendizagem e o incentivo da leitura na educacao infantil e qual o papel
préatico da escola para que essa crianga desenvolva bons habitos de leitura.”(p. 242).
E, para fundamentar sua pesquisa, utiliza autores que discutem sobre o que € leitura,
sobre o papel do professor no processo de aquisicéo da leitura na educacao infantil,
0s autores sédo Martins(2006), Coelho(2000) e Cunha(1998).

Nesse sentido, para atender seu objetivo, a autora adotou como metodologia a
realizacdo de um trabalho de campo, no qual realizou observacdes em trés turmas do
pré |, criancas de 4 e 5 anos, e também aplicou questionarios com as professoras das
turmas. Os resultados apontados pela autora mostram que as professoras

entrevistadas tém conhecimento sobre a importancia da realizacdo de praticas de
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leitura e de suas contribuicOes para a formacéo de futuros leitores. Entretanto, as
observacfes também revelaram que as praticas leitura que ocorrem rotineiramente,
sdo praticas que ndo estimulam o prazer pela leitura, o que revelou também o

despreparo dos educadores para tal estimulo.

Diante disso, a autora enfatiza que a leitura deveria ocupar um maior espaco
na pratica pedagdgica, com o0 objetivo de desenvolver esse habito que é tdo
importante para o desenvolvimento e para a aprendizagem das criancas. A autora
também ressalta a necessidade de que se invista em politicas publicas que visem a
qualificacdo dos professores na area da literatura, bem como também em bons

materiais de leitura e em melhores condi¢des de trabalho para os educadores.

O artigo de Albert(2012) que € intitulado “Letramento no contexto da Educagéao
Infantil: Uma andlise com criangas de 0 a 2 anos”, traz uma analise sobre o letramento
na educacao infantil, especificamente com criancas de 0 a 2 anos. Este trabalho teve
como objetivo geral “ analisar e verificar se os alunos de 0 a 2 anos estéo inseridos
em um contexto de letramento e qual a influéncia disso para estas criangas.”(p.2), e
para fundamentar sua pesquisa a autora apresenta discussbes de autores como
Freire(1989), Freire(1996), Kato(1986), Abramovich(1997), Castro(2011).

Assim como os trabalhos citados anteriormente, a autora discute sobre a
importancia de que desde pequenas as crian¢as estejam envolvidas em um ambiente
letrado, visto que elas ja nascem imersas nesse contexto em que a leitura e a escrita
estdo presentes nas diversas praticas sociais. E enfatiza que quanto mais cedo a
criancas estiverem envolvidas em praticas de leituras maior serd a possibilidade de
gue elas se tornem futuros leitores, além do desenvolvimento da capacidade critico-

reflexiva que é importante para a formacgéo cognitiva das criancas.

Nessa perspectiva, para atender seu objetivo a autora aplicou questionarios
com oito pais ou responsaveis de criancas de zero a dois anos de idade. Os resultados
apontaram que o convivio das criancas com um meio letrado favorece o
desenvolvimento da linguagem, do pensamento légico e critico, contribui para a
formacdo de futuros leitores e também para a ampliacdo das visbes de mundo.
Apontaram também que a familia, juntamente com a escola, tem influéncia nesse

processo quando possibilita as criancas o0 acesso ao mundo letrado em casa. Por fim,
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a autora ressalta a importancia de que se invista em um ambiente letrado, tendo em

vista as contribuicdes para a formacao e o desenvolvimento desses sujeitos.
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CAPITULO Il

Educacéo Infantil: Concepc¢des, Politicas Publicas e Curriculo

Breve Histérico da Educacéo Infantil e as Politicas Publicas do Brasil

Segundo Oliveira (2008), antes de ser proclamada a Republica pode-se
observar poucas acdes destinadas a protecdo da infancia, que em grande parte
visavam diminuir as altas taxas de mortalidade infantil, mas também neste periodo,
pos abolicdo da escravatura, questionava-se o destino dos filhos de escravos “que ja
nao iriam assumir a condigdo de seus pais” (p. 92), e percebia-se um aumento no
abandono de criancgas. Surge entdo a proposta de construcao de “Jardins de Infancia”,
influéncia estrangeira, para o atendimento dessas criancas, esta proposta trouxe
muitos debates entre o0s politicos, muitos criticavam esses locais, pois 0s
consideravam apenas como lugar de guarda de criangas, enquanto outros defendiam
gue esses locais poderiam trazer vantagens para o desenvolvimento infantil. Contudo,
segundo essa autora, 0 que movimentava essa discussao era o fato de que nao
acreditava-se que a construcdo dos jardins de infancia deveria ser de
responsabilidade do poder publico, tendo em vista a referéncia a uma acéo de
caridade aos mais pobres que foi estabelecida.

De acordo com Oliveira surge entdo entre 1875 e 1877, no Rio de Janeiro e
Sé&o Paulo, os primeiros Jardins de Infancia privados. Alguns anos depois foram
construidos os publicos, porém as criancas pobres ndo eram atendidas nesses locais.
Com a proclamacéo da Republica e com as mudancas advindas, como a urbanizacao
e industrializacdo, houve um aumento de mulheres nas industrias e intensificou-se a
necessidade de criacdo de locais para que essas mulheres deixassem seus filhos.
Assim, a partir de muitas reivindicacdes foram criadas algumas creches por parte das
industrias, que se beneficiavam, pois percebiam um aumento de producéo por parte
das maes. Posteriormente, o Estado também foi pressionado a construir creches e
outras instituicdes para atender essas criancgas.

Ressaltamos o que afirma Oliveira (2008) quanto ao carater assistencialista

gue era atribuido as creches destinadas aos filhos da classe operéaria, seu
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atendimento estava relacionado a questdes de higiene e saude, enquanto nos Jardins
de Infancia privados predominava o0 atendimento pedagégico visando o
desenvolvimento intelectual das criancas.

Nos periodos seguintes, entre 1930 e 1990, aconteceram muitas mudancas e
também conquistas no pais no que se refere a legislacdo, principalmente na
Educacao, como a Consolidacéo de Leis Trabalhistas, que contribuiu para a lutas dos
trabalhadores por creches para seus filhos; promulgacéo de Leis de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional que previam o atendimento de criangas menores de 7 anos
nas pré-escolas; a Constituicdo 1988 que reconhece as creches e pré-escolas como
direito da crianca e dever do Estado; Promulgacdo do Estatuto da crianca e do
Adolescente.

No entanto, ainda segundo Oliveira, a conquista histérica da Educacao Infantil
foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN), Lei 9394/96, pois esta
retira as criancas pobres de instituicdes vinculadas a ideia de favor e com caréter
assistencialista. A Educacéo Infantil entdo passou a ser compreendida como a
primeira etapa da Educacdo Basica tendo “[...] como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social, complementando a acédo da familia e da comunidade.”(BRASIL,
1996), e passando a ser ofertada em creches para criancas de até 3 anos e em pré
escolas para criancas de 4 a 5 anos de idade.

Sendo assim, de acordo com Simdes e Lins (2015), a partir de 1998 pode-se
perceber um aumento médio anual nos registros de matriculas de criancas de 0 a 3
anos em decorréncia da insercao de Instituicbes que atendiam criancas dessa faixa
etaria como parte da Educacao Infantil, o que implicou na necessidade de ampliacéo
do sistema educacional e da qualificacdo de professores. Estabelecida como etapa
inicial da Educacdo Basica a Educacdo Infantil ficou sob responsabilidade dos
municipios, desde sua oferta ao atendimento das demandas institucionais. Segundo
Simdes e Pereira(2015), a municipalizacdo da Educacéo Infantil € decorrente do
processo de descentralizag&o financeiro-administrativa da Educacao Basica que teve
inicio a partir de 1990. Neste sentido, acrescenta que, conforme a Constituicao
Federal de 1988 estabelece, o percentual minimo de 18% do orgcamento da Unido e
25% dos impostos dos estados e municipios deve ser destinado a Educacéo publica.

E a LDBEN 1996 em consonancia estabelece a possibilidade de que os municipios
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utilizem um percentual diferente, conforme a Lei organica da cidade, desde que o
limite minimo estabelecido pela Constituicado seja respeitado.

Porém, com a criacdo do Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (Fundef) em 1996, que distribuia
recursos para a Educacéo publica dos estados e municipios de acordo com o nimero
de matriculados no Ensino Fundamental, ocasionou-se, em nivel nacional, a retirada
das criancas de 6 anos da educacdao infantil para o ensino fundamental por parte dos
municipios que visavam o aumento dos recursos do Fundef. Esta autora enfatiza que
a partir desse periodo, muitos municipios passaram a priorizar os esfor¢os e recursos
para o Ensino Fundamental, enquanto que a Educacao Infantil passou a depender da
disponibilidade do orcamento.

Posteriormente, foi criado o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Bésica e de valorizacdo dos profissionais da Educacdo (Fundeb), que
incluiu a Educacéo infantil na distribuicdo dos recursos, contribuindo assim para a
ampliacdo desta etapa da Educacéo. Contudo, 0s municipios menores sofreram perda
de recursos devido a forma como estes sdo repassados. Como destaca
Simdes(2015),

[...] o formato adotado na destinacdo dos recursos provocou
perda de recursos pelos pequenos municipios por serem 0s que
tém maior participacdo de transferéncias da receita total. Os
municipios de maior porte, além de ter maior autonomia e,
assim, conseguir maior parte se sua renda por receitas proprias,
também tém as maiores redes escolares e, portanto, um maior
coeficiente de repasse do fundo, que é calculado com base no
total de matriculas por municipio. (p. 20)

Neste sentido, esta autora traz um alerta para o fato de que, mesmo com 0s
recursos do Fundeb para a Educacéo Infantil, a oferta de creches sofre restricdo de
acesso e precariedade, quanto a sua ampliacdo e atendimento, tendo em vista a
relacdo com a capacidade financeira e de recursos humanos dos municipios (p. 20).
Diante desse contexto, Simdes e Pereira(2015) apontam que, com 0 objetivo de
aumentar a oferta de vagas na Educacéao Infantil, o governo criou o Programa Nacional
de Reestruturacdo e Aparelhagem da Rede Escolar de Educacgdo Infantil
(Proinfancia). Tal programa disponibiliza financiamento para a construgao e reparo de
creches e escolas da Educacéo Infantil.
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Estas autoras ressaltam que desde a implementacdo deste programa a
construcéo de creches cresceu significativamente. Entretanto, Simdes(2015) enfatiza
gue 0s municipios que aderiram ao Proinfancia tém dificuldades em sua
implementagao, “[...] ao que parece estar relacionado com as fragilidades na estrutura
administrativa na area da Educag¢ao municipal.” (p. 21)

Segundo a autora, em 2009, a escolarizacdo a partir dos 4 anos se tornou
obrigatéria, através da Emenda Constitucional n° 59, o que consequentemente
possibilitou a ampliacdo do atendimento na Educacao Infantil. Nesse mesmo ano, é
apresentado as Novas Diretrizes Curriculares para a Educacgéo Infantil, pautada em
novos estudos sobre o Curriculo para essa etapa da Educacdo. Também foi
estabelecido nesse ano um instrumento de avaliacdo da qualidade da Educacao
Infantil, os Indicadores da Qualidade na Educacao Infantil, que permitiam a toda a
equipe de educadores e comunidade envolvida realizarem uma auto avaliacdo das
atividades desenvolvidas nas instituicoes.

Esta autora também discorre que todos esses avancos, has propostas e
documentos, referentes a Educacao Infantil reafirmam a funcdo desta etapa da
Educacéo basica no desenvolvimento integral da crianca, mas ela ressalta que ainda
h& muito a ser realizado, como o0 aumento de recursos, a valorizacao dos profissionais
e estudos mais precisos sobre as especificidades da Educacédo Infantil, para que a

realidade da Educacéo Infantil se equipare ao campo das propostas.

A crianga da Creche e o Curriculo

A creche, enquanto primeira instituicdo da Educacao Infantil, tem uma funcéo
importante no desenvolvimento dessas crian¢as. Pois, conforme Oliveira et al.(2002),
nessas instituicbes além do cuidado fisico, sdo proporcionadas condicGes para o
desenvolvimento cognitivo, simbdlico, social e emocional das criancas. O que
caracteriza o seu compromisso com o0 desenvolvimento integral das mesmas,
conforme estabelece a LDBEN 9394/96. Assim também discute Luz (2008), segundo
ela, exige-se das instituicdes infantis a conciliacdo das fun¢gdes pedagogicas com as
de cuidado, sendo de competéncia dos profissionais dessa modalidade promover o

desenvolvimento das capacidades motoras, psiquicas e sociais dessas criangas.
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Luz (2008), ao discutir as contribui¢cdes da Sociologia da Infancia na Educacao
infantil, afirma que a crianca € um ator social e sujeito de direitos, ativo e construtor
de sua histéria. Sendo assim, “o reconhecimento da crianga como cidada lhe assegura
uma posicao social diferenciada perante o Estado, pois a este cabe assegurar-lhe
pleno desenvolvimento e bem-estar.”(p. 31) E, de acordo com Rodrigues e Ostetto
(2016), é nessa concepcdo que estdo pautadas as Diretrizes Curriculares para
Educacéo Infantil (DCNEI)!. Segundo as autoras, as Diretrizes concebem a crianca
como produtores culturais, ativos, que a partir de suas experiéncias cotidianas,
interacdes e brincadeiras ampliam seu conhecimento.

No que compete as especificidades das criancas presentes nas creches,
consideramos pertinente destacar o que afirma Mahoney (2010) sobre a teoria de
Henri Wallon. Segundo esta autora, na teoria de Wallon, nessa faixa de 0 a 3 anos,
as criangas passam por trés estagios: o Impulsivo Emocional (0-1 ano), o Sensério-
Motor e Projetivo (1-3 anos) e o Personalismo (3-6 anos). O primeiro estagio se divide
em duas fases, a primeira, Impulsiva, esta relacionada aos movimentos reflexos das
criancas. Segundo a autora, nesta fase predominam atividades de exploracdo do
proprio corpo em relagdo as sensibilidades internas e externas. A segunda fase, a
Emocional, esta relacionada as emocdes, aos sentimentos da crianca.

No segundo estagio, o Sensério-Motor e Projetivo, as experiéncias sensorias
de pegar, andar, agarrar, a fala acompanhada por gestos, caracteriza o
desenvolvimento e aprendizado das criancas. Nesse estagio, as criancas exploram e
manipulam o mundo fisico, adquirem a capacidade simbdlica e inicio da
representacao. “Toda essa atividade motora exuberante do sensério-motor e projetivo
prepara nao so o afetivo, mas também o cognitivo que vai instrumentalizar a crianca
para o proximo estagio.” (MAHONEY, 2010, p. 13) No terceiro estagio, o
Personalismo, a criancgas iniciam o processo de construcédo de sua subjetividade, de
discriminacéo do eu e do outro, comeca a se reconhecer como diferente do outro.

Neste sentido, destacamos que a estruturacéo do curriculo das creches deve
considerar as especificidades das criangas, assim como a concepcao de formacao

integral, para que se contribua efetivamente no desenvolvimento dessas criangas.

! As Diretrizes Curriculares para Educacao Infantil(DCNEI) serdo discutidas posteriormente
no Capitulo .
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Sobre este tema, Oliveira(2010) discorre que o curriculo na Educacdo Infantil, através
de atividades planejadas e de avaliacdo continua, tem por objetivo a articulacao das
experiéncias e saberes das criancas com o0s conhecimentos culturais, artisticos,
cientificos e tecnoldgicos da sociedade. A autora acrescenta que essa concepc¢ao de
curriculo se distancia da concepcao que se tinha, que compreendia que o curriculo
deveria ser composto por conteudos obrigatorios, que desconsiderava a necessidade
de planejamento e avaliacdo das atividades na Educacéo Infantil.

Sobre a mesma perspectiva, Barbosa e Richter(2009) discutem que propor um
curriculo para criangas pequenas implica favorecer o seu ingresso e pertencimento na
cultura. E que, portanto, o curriculo ndo deve ser construido a fim de transmitir
informacgdes cientificas parciais e conteudos fragmentados, pois as criangas nao
aprendem desta maneira, elas aprendem “[...] através de processos dinamicos de
interagcbes com a cultura” (p. 26). Estas autoras acrescentam que as criancas
pequenas aprendem e sdo inseridas na cultura através das praticas culturais,
mediadas pelas linguagens, nas quais sé@o envolvidas, praticas de higiene, de
alimentacao, de carinho, de conversa, etc.

Conforme essas autoras, as criangas da creche iniciam sua trajetéria curricular
interagindo e criando indagacdes e respostas sobre o mundo em que vivem atraves
de diferentes linguagens. Nas etapas seguintes € que se considera importante a
aproximagdo com os conceitos cientificos. Neste sentido, Barbosa e Richter(2009)
consideram que o curriculo das criangas da creche deve ser composto por trés tipos
de saberes, 0s saberes relativos as praticas corporais, culturais e sociais; saberes e
conhecimentos das linguagens e 0s saberes e conhecimentos das areas disciplinares.
O primeiro campo de saberes esté relacionado as atividades da vida cotidiana, nas
guais as criangas interagem entre os pares e entre adultos, envolve as praticas de
rotina, brincadeiras, cantos.

Os saberes das linguagens estéo relacionados aos conhecimentos das formas
simbdlicas desenvolvidos pela cultura para que os individuos possam se expressar,
comunicar, interpretar e criar, como a musica, a danca, a escrita e a oralidade.
Enquanto os saberes das areas disciplinares estéo relacionados aos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos organizados histérico e socialmente pela sociedade.

Barbosa e Richter(2009) acrescentam que € durante a Educagéo Infantil que

as criancas ampliam seus conhecimentos sobre as distintas praticas sociais e
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linguagens, que estdo diretamente relacionadas ao corpo e seus movimentos, a
maneira de observar e indagar o mundo, aos jogos de faz de conta e de regras, que
também contribuem para a constituicdo de suas subjetividades. Neste sentido, estas
autoras ressaltam o brincar e as brincadeiras como parte das praticas culturais mais
constante na creche, e consideram o brincar como um promotor de experiéncias
transformadoras para as criancas, as quais utilizam as diversas linguagens em suas
brincadeiras. Sendo assim, as autoras afirmam que o brincar é “[...] a cultura da
infancia sendo produzida pelas criancas que dela participam através das narrativas
compartilhadas.”(p. 29).

Dessa maneira, Barbosa e Richter(2009) consideram que um curriculo para a
educacdo infantil precisa enfatizar algumas dessas caracteristicas que estdo
presentes no pensamento infantil, considerando-as como poténcia constituidora para
os seres humanos, devendo assim, instigar a sensibilidade, a imaginacao,
sensorialidade e a légica. As autoras enfatizam que um curriculo, quando pensado
para as criancas e suas relacdes, promove aprendizagens significativas, através da
participacdo das criancas nas experiéncias pedagdgicas proporcionadas.

Assim, compreendendo-se a concepcdo de crianca que se tem e as
especificidades das criancas na creche, compete aos profissionais dessa modalidade
gue em suas praticas pedagogicas proporcionem atividades que, além do
desenvolvimento integral e suas especificidades, considerem a cidadania das criancas
e o direito delas de experimentar e produzir cultura.

Direcionando a discussao para as praticas de leitura em creches, considera-se
de suma importancia que tais praticas sejam incluidas nos curriculos e que sejam
proporcionadas pelos respectivos profissionais nas creches, tendo em vista que a
leitura se concretiza no campo das linguagens, oral e escrita, necessarias para o
aprendizado das criancas e além disso tem o potencial de ampliar a visdo de mundo,

assim como o de ampliar as condi¢cGes de atuacao e producédo cultural de quem Ié.
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CAPITULO Il

Leitura: Concepcdes e praticas de leitura em creches

Concepcdes de Leitura e estratégias de compreensao do texto

Antes de se discutir sobre a importancia das praticas de leitura com criancas
da creche, é necessario apresentar o que aqui se compreende por leitura. Conforme
Solé(1998), a leitura € um “[...] processo de interagédo entre o leitor e o texto; neste
processo tenta-se satisfazer [obter uma informagé&o pertinente para] os objetivos que
guiam a leitura.” (p.22). Sendo assim, concordando com a autora, pode-se dizer que
o ato de ler vai além da decodificacdo do que esta escrito, pois a leitura envolve a
intencionalidade do leitor, os objetivos do autor do texto lido, e também os

conhecimentos, as informacdes, contidos no texto.

7

Na mesma perspectiva, Soares(2004) discute que a leitura ndo é um ato
solitério, é uma interacdo verbal entre os individuos, leitor e autor, seus contextos
sociais e sua relacdo com o mundo e com os outros. E, sendo produto dessas
interacdes, a leitura de um mesmo texto pode suceder em diferentes significados para
cada leitor. Sobre isso Solé(1998) também afirma que ao ler o leitor constréi o
significado do texto, ndo que o texto ndo tenha seu proprio significado, mas devido a
essa interacdo dos individuos com o texto, dos conhecimentos prévios do leitor, bem
como a finalidade para a qual se |€, o leitor construira o sentido e o significado da

leitura.

Esta autora, ao discorrer sobre as finalidades da leitura, afirma que é importante
gue as criangcas conhecam essa pluralidade de objetivos e que aprendam a ler
considerando essa diversidade de inten¢cBes que pode ser atribuida a leitura, como a
leitura para informar-se, leitura para deleite, leitura para instrugdo, entre outras
finalidades. Dessa maneira, elas poderdo perceber que a leitura é util para diversas
necessidades, e também poderdo aprender a utilizar estratégias para compreender
tais textos. E acrescenta que para que o individuo possa se envolver nas atividades

de leitura é necessario que este perceba o sentido de tais atividades, e que se sinta
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capaz de ler e compreender o texto, seja na leitura autbnoma ou mesmo na leitura

realizada com a ajuda de outra pessoa.

Sendo assim, a autora enfatiza a importancia de que as atividades de leitura
propostas pelos professores sejam motivadoras para que os leitores se interessem
pela leitura, e para isso € necessario que 0s materiais de suporte para a leitura sejam
bons, atrativos e que contenham contetdos que possibilitem aos leitores a construcao
da compreensao do texto e, além disso, que os textos estejam adequados aos
interesses dos leitores, pois conforme Solé(1998), mesmo que em uma sala de aula
ndo se consiga contemplar o interesse de todos, € possivel que tais interesses sejam
contemplados, em atividades de leitura livre, por exemplo. E acrescenta que

[...] o interesse também se cria, se suscita e se educa e que em
diversas ocasides ele depende do entusiasmo e da

apresentagéo que o professor faz de uma determinada leitura e
das possibilidades que seja capaz de explorar.(p. 43)

Nesse sentido, considerando a leitura como um processo de interacéo, no qual
o leitor € ativo na construcdo da compreensdo do que é lido, e que para se ler é
necessario mobilizar muito mais conhecimentos e ndo apenas o conhecimento acerca
do cédigo escrito, Santos[s.d.] defende que para construir a compreensao do texto o
leitor utiliza estratégias, as quais podem ser cognitivas e metacognitivas. As
estratégias cognitivas, segundo a autora, sdo realizadas inconscientemente, e elas
possibilitam que o leitor processe os elementos linguisticos presentes no texto,
através da mobilizacdo de conhecimentos como o linguistico, o enciclopédico e o

interacional.

O conhecimento linguistico consiste no conhecimento do sistema de
codificacdo e decodificacdo da lingua em que o texto foi escrito, bem como os
conhecimentos gramaticais e lexicais, os conhecimentos sobre o funcionamento da
lingua utilizada na escrita do texto. Conforme Santos[s.d.], no caso das criancas
pequenas, que ainda ndo aprenderam a decodificar o escrito, 0 conhecimento
linguistico é mobilizado quando leem para elas, e através dessa leitura, além de
possibilitar a compreensao do texto, essas criangcas ampliam seu vocabulario e seus
conhecimentos sobre o funcionamento da lingua. Percebe-se, portanto, a importancia

de que desde pequenas as criangas estejam envolvidas em atividades de leitura.
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O conhecimento enciclopédico segundo a autora é o conhecimento de mundo,
0 conhecimento prévio, que o leitor mobiliza para fazer inferéncia de informacgdes que
nao estdo explicitas no texto, mas que contribuem para a sua compreensao.
Enquanto que o conhecimento interacional refere-se “[...] a realizag&o de certas a¢goes
por meio da linguagem.”(SANTOS, s.d, p. 11), e este conhecimento engloba trés
outros conhecimentos tais como o ilocucional, 0 metacognitivo e o superestrutural.
Através do conhecimento ilocucional o leitor pode reconhecer os propositos do autor
ao escrever o texto (se para informar, instruir, criticar, etc.). E, conforme a autora, o
ndo reconhecimento de tais propdsitos pode levar o leitor a uma compreensao

diferente da proposta pelo autor.

O conhecimento metacognitivo refere-se ao conhecimento de recursos
extratextuais presentes no texto que auxiliam o leitor na compreensdo dos sentidos
gue ndo necessariamente estdo escritos no texto, como o uso da exclamacéo, do
negrito, das aspas. Enquanto que o conhecimento superestrutural refere-se ao
conhecimento acerca dos elementos que diferenciam os textos, enquanto géneros
textuais, quanto a seus objetivos, a situacdo, os modos de se ler cada texto,

conhecimentos também importantes para o processo de compreensao textual

As estratégias metacognitivas, segundo Santos[s.d.], sdo possiveis de ser
controladas pelo leitor, podem ser utilizadas conscientemente para que se
compreenda um texto. Sendo assim, a autora apresenta algumas dessas estratégias
mobilizadas pelo leitor, as quais séo: tracar objetivos para a leitura, que refere-se ao
conhecimento da finalidade para a qual se esta lendo, que é fundamental para que o
leitor saiba 0 modo como deverd ler o texto para compreendé-lo. Segundo a autora,
na leitura escolar é importante que tais objetivos estejam claros para os estudantes,

para que além da utilizacdo de uma estratégia, a atividade de leitura faca sentido.

Outra estratégia € ativar os conhecimentos prévios, que sao os conhecimentos
de mundo, conhecimentos da lingua, os quais sao utilizados pelo leitor para
compreender o texto lido. A autora enfatiza a necessidade de que o professor atente
para os conhecimentos prévios que serao necessarios para compreender o texto e se
os alunos os possuem, para que ndo sejam utilizados textos que desmotivem 0s

alunos. Santos[s.d.] afirma que estes conhecimentos podem ser mobilizados antes
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da leitura de um texto, através de questionamentos sobre o conhecimento dos alunos
acerca do tema que sera abordado no texto, e se eles ndo tiverem tal conhecimento
o professor podera introduzir o tema para auxiliar na compreensdo do texto, e
mediante a leitura, os conhecimentos prévios poderdo ser relacionados aos novos

conhecimentos.

Levantar hipéteses sobre o texto é outra estratégia que pode ser utilizada, esta
refere-se a construcdo de hipoteses sobre o sentido e de informacdes que podem
estar presentes no texto, segundo a autora, essas antecipagbes sdo construidas
através de elementos contidos no texto, como o titulo e as ilustracdes, e ao longo da
leitura € possivel confirma-las ou ndo. Ela acrescenta que € importante que o
professor realize este levantamento das hipéteses dos alunos sobre o texto que sera
lido, pois assim eles serédo protagonistas nas atividades de leitura e poderdo perceber

gue suas opinides contribuem para a compreensao do texto.

A avaliacdo e controle da compreensao também € uma estratégia, segundo
Santos [s.d.] durante o processo de leitura ha um monitoramento continuo sobre a
compreensao do texto, verificar se as hipoteses se confirmam ou néo faz parte dessa
estratégia. A elaboracao de inferéncias é outra estratégia, esta refere-se a capacidade
de compreender aspectos do texto que ndo estdo explicitos, como os objetivos, as
finalidades, etc., aspectos que exigem uma maior complexidade para compreensao.
Por fim, a autora aponta a selecao de informacdes do texto como outra estratégia,
esta consiste na capacidade de selecionar informac¢des do texto que séo Uteis para a

compreensdo do mesmo.

Diante do exposto, percebe-se a importancia de que os docentes, ao propor
atividades de leitura, tenham estabelecidas as compreensdes sobre o que € a leitura,
bem como conhecam e mobilizem as estratégias para que os estudantes construam
suas compreensodes sobre o texto, mesmo que tais estudantes sejam as criancas da
creche, que sdo pequenas e ainda ndo dominam o cdodigo escrito, mas que sdo

capazes de compreender o texto lido.
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Praticas de leitura em Creches

Compreende-se que a crianca de 0 a 3 anos ndao chegou no processo de
alfabetizacdo ainda, portanto, ndo consegue decodificar o que esta escrito, mas este
fato ndo significa dizer que essas criancas ndo podem participar de situacdes de
leitura. Pois como afirma Reyes (2010, apud, RODRIGUES E OSTETTO, 2016), os
bebés realizam suas primeiras leituras desde o nascimento, quando estabelecerem
significados ao que veem, sendo assim, reafirma-se aqui a compreenséo de que a
leitura vai além da decodificacdo do que esta escrito, ler consiste em compreender e
atribuir significado ao que foi lido, envolve a compreensdo de mundo, como afirma
Silva(2015).

Nesse sentido, cabe discutir sobre a importancia da realizagdo de momentos
de leitura com essas criancas para o desenvolvimento do seu letramento. Conforme
Soares(1999), o Letramento é o estado ou condicdo que adquire o individuo ao
apropriar-se da leitura e da escrita. Significa apropriar-se e fazer uso da leitura e da
escrita nas préaticas sociais em que estao inseridas. Diferentemente da Alfabetizacdo
que, segundo esta autora, € a aquisi¢cdo da tecnologia do ler e escrever, o Letramento
implica saber utilizar essas tecnologias nas distintas praticas sociais em que sao
necessarias.

Sendo assim, Soares(1999) enfatiza que um individuo adulto pode ser
analfabeto mas ser letrado, pois se este estd envolvido em um cultura na qual ouve
leituras de jornais ou dita cartas para que sejam escritas, ou seja, participa de praticas
gue envolvem a leitura e a escrita, ele é letrado. A autora ressalta que com as criancas
acontece 0 mesmo,

[...] a crianca que ainda ndo se alfabetizou, mas ja folheia livros,
finge 1é-los, brinca de escrever, ouve histérias que lhe séo lidas,
essa crianga € ainda “analfabeta”, porque nao aprendeu a ler e
a escrever, mas ja penetrou no mundo do letramento, ja é de
certa forma letrada. (p. 24)

Nesse contexto, percebe-se 0 quanto € importante que as criancas desde
pequenas participem de momentos de leitura, visto que a medida em que participam
desses momentos elas apropriam-se das fungdes e dos usos dessas tecnologias de

ler e escrever nas distintas praticas sociais que as envolve. O que Ihes garante uma
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maior participacdo na cultura da sociedade em que vivem e também possibilita a elas
a producéo cultural através das linguagens oral e escrita.

Sendo assim, acrescentamos a afirmacdo de Costa(2012) de que € possivel
gue as criancas, mesmo as pequenas que nao tém dominio da leitura, participem de
praticas de leitura, participem ouvindo, contando e recriando as histérias. Segundo
esta autora, esses processos favorecem as competéncias basicas da linguistica, a
fala, o ouvir, a leitura e a escrita. (p.17)

Costa(2012), ao discutir sobre a literatura na Educacéo infantil, defende que a
relacdo das criancgas, jovens e adultos com as narrativas contidas nos textos literarios
pode proporcionar a ampliacdo da visdo de mundo destes, amplia horizontes, gera
curiosidade e oportunidades para além da escola, conforme a sensibilidade de cada
individuo. E acrescenta que, dependendo da sensibilidade de cada individuo diante
da literatura infantil, as interpretagdes de um mesmo texto podem ocorrer de maneiras
diversas.

Nesse contexto, Silva (2015) discute que o convivio literario das criangas inicia-
se desde o berco, por meio da escuta dos contos e cantigas. E a medida que as
criancgas vao crescendo o livro é apresentado, e essas contemplam as possibilidades
de sua leitura. O contato dessas criancas com a literatura, em momentos de leitura
mediada por um adulto ou sozinhas, permite a elas a ampliacdo das condicfes para
o desenvolvimento da linguagem verbal, assim como, possibilita o contato delas com
as culturas, como afirma Colomer (2007, apud, RODRIGUES E OSTETTO, 2016), a
formacdo leitora deve possibilitar o dialogo entre o individuo e a cultura.

Assim também afirma Rodrigues(2015) quanto a definicao de leitura, “podemos
dizer que a leitura € uma das formas que a crianca compreende e interpreta 0 mundo,
trazendo enriquecimento cultural e social, contribuindo para o desenvolvimento
cognitivo e psicoldgico, além da apropriagdo da linguagem.”. (p. 243). Ressaltamos
gue através da leitura os individuos tém a possibilidade de atuar em sua cultura, pois
ao apropriar-se de sua cultura e ampliando-se a capacidade critica, a crian¢a tera mais
autonomia para intervir na sociedade.

Nesse sentido, Rodrigues e Ostetto (2016) afirmam que a leitura literaria nas
escolas deve fornecer condigbes para que os leitores aumentem sua capacidade
critica de compreensdo de mundo. Salientamos que, segundo essas autoras,

considerar a crianca de 0 a 3 anos como cidada de direitos € também garantir a
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literatura a elas, pois assim como Candido(1995, apud, RODRIGUES e OSTETTO,
2016) consideram a literatura um direito que equipara-se aos direitos basicos do ser
humano.

Nessa perspectiva, Brandéo e Rosa(2010) discutem sobre as rodas de historias
na Educacao Infantil. Segundo essas autoras, a pratica de ouvir histérias em grupo,
mesmo que pareca, ndo é algo natural do ser humano, é algo que se aprende, assim
como toda prética sociocultural. Sendo assim, as criancas precisam ser ensinadas a
participar dessa atividade.

Conforme essas autoras, as criangas que participam de momentos de leitura
desde a Educacao Infantil desenvolvem conhecimentos que ndo sao desenvolvidos
em criancas que nao vivenciam tal experiéncia. E acrescentam que, através dessas
vivéncias, elas comegcam a imitar o adulto leitor, fazendo gestos, simulando ser
contadoras e leitores de histérias, e que “[...] ao ouvirem histérias as criangas séo
mobilizadas em varios aspectos, envolvendo seu corpo, suas ideias, sua linguagem,
seus sentimentos, seus sentidos, sua memoria, sua imaginacao.”’(p. 39)

Brand&o e Rosa (op. cit.) também discutem que a leitura em voz alta realizada
pela professora possibilita que as criancas compreendam que as marcas graficas
também comunicam algo. Acrescentam que no que se refere aos conhecimentos
linguisticos, a pratica de leitura com essas criangcas também amplia 0 seu vocabulario,
inclusive as palavras referentes aos livros, como “capa” e “autor”. Além disso, a leitura
também possibilita o aprendizado das formas de ler, conforme as convencdes e
estrutura do texto que esta escrito, se € um poema, uma fabula, um cordel, etc.

Dessa maneira, essas autoras afirmam que conforme as criancas vivenciam
nas rodas de histérias as leituras e as contacdes de histérias, elas comecam a
distinguir a leitura em voz alta da contacdo de historias sem o suporte do livro. Assim
como essa vivéncia em praticas de leitura proporciona o aprendizado de
caracteristicas do cédigo que sdo importantes no processo de alfabetizacdo, como o
direcionamento da escrita, 0 conhecimento de outros sinais graficos como os sinais
de pontuacao, reconhecimento das letras e de palavras, de rimas entre outros.

Nesse sentido, Brandao e Rosa(op. cit.) discorrem sobre a necessidade de que
as rodas de histdrias sejam planejadas pela professora. E enfatizam a importancia da
realizacdo de conversas em torno da leitura, conversas bem planejadas, com a

finalidade de que as criangas possam construir um sentido para aquela leitura.
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Segundo essas autoras, essa conversa nos momentos de leitura, amplia ndo somente
a compreensao do texto, mas também a possibilidade de apreciacdo das histérias.

Essas autoras ainda acrescentam que essa conversa sobre o que foi lido
proporcionadas pela professora pode-se constituir como um espaco importante de
observacéo e aprendizado para que as criangas compreendam como um leitor deve
proceder para entender o texto. Por isso, é fundamental que as conversas também
sejam planejadas, conforme as autoras, € necessario que as questdes mobilizem as
criangas a construir significados que ndo estdo explicitos no texto, que as conduzam
a relacionar as informacdes do texto com seus conhecimentos de mundo, que sua
capacidade de fazer inferéncias seja estimulada. E caso ocorra o contrario, as
criancas também poderdo aprender sobre um tipo de leitor, aquele que so6
compreende o0 que esté explicito no texto.

Nessa perspectiva, as autoras afirmam que para que se tenham boas
conversas também é necessario que o material lido também seja bom, portanto, é
necessario que as professoras reflitam sobre a qualidade desse material. Dessa
maneira, sugerem alguns critérios a ser considerados na escolha dos materiais de
leitura, como o aspecto intertextual, se existe uma boa articulagéo entre o texto e as
imagens, se a histdria consegue sensibilizar diferentes faixas etarias, se tem uma boa
linguagem e se proporciona reflexdo, se sdo materiais bem criticados ou se fazem
parte do patrimonio imaterial, como os contos de fadas.

Brandao e Rosa(op. cit.) enfatizam que as criangcas podem aprender nas rodas
de histérias sem que essa atividade “[...] as distancie de uma experiéncia ludica e
agradavel e sem cair num modelo reducionista, que subordina qualquer acao
pedagdgica a uma funcdo pragmatica, utilitarista ou conteudista.”(p. 49) E
acrescentam que as criangas devem ter acesso aos livros, e que devem ter a
oportunidade de interagir com a leitura ndo apenas nas rodas de histérias, para que
elas tenham essa convivéncia estimulada desde cedo, e que assim, da qualidade de
ouvintes ativos eles passem a ser leitores ativos.

Dessa maneira, compreendendo-se a significancia da literatura na formacéo de
individuos leitores, que tém uma maior capacidade critica e de visdo de mundo, assim
como na apropriacao da linguagem verbal e nas possibilidades de intervir na cultura,
destacamos o papel dos professores na mediacdo de momentos de leitura com essas

criangas. Como afirma Rodrigues(2015)
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No processo de formacao de leitores, os educadores devem ter
conhecimento sobre os livros e ser um mediador na
aprendizagem, estabelecendo uma relacdo de confianca e
responsabilidade entre educador/aluno, trabalhando de forma
diferenciada, transformando essa leitura em um momento
agradavel, desenvolvendo a sensibilidade e a inteligéncia, e
assim, motivando e inserindo 0 pequeno leitor na comunicagao
com o universo das literaturas infantis. (p. 243)

Ou seja, o0 educador sera o responsavel por propiciar o contato dessas criancas
com a literatura, sera o mediador para que a crianca desenvolva uma relacdo com os
livros. Serd também o responséavel por ensinar aquilo que a literatura se propfe a
ensinar, pois como afirmam Rodrigues e Ostetto(2016) as literaturas, também tém
saberes a serem aprendidos, saberes que estdo relacionados a realidade e a cultura
a qual a obra foi produzida.

Considera-se, portanto, de suma importancia o investimento de praticas leitoras
nas creches, tendo em vista o carater cultural e social que € atribuido a literatura. E
conhecendo-se as especificidades e objetivando o desenvolvimento integral e a
garantia dos direitos dessas criancas, ressalta-se a necessidade de que tais praticas
promovam experiéncias com as diferentes linguagens para as criancas, permitindo
gue elas possam pegar, sentir, ler as literaturas, possibilitando, assim, o
desenvolvimento de leitores criticos e produtores de cultura, de construir suas

histérias e intervir no meio em que vivem.

Documentos oficiais da Educacéo Infantil: O que dizem sobre as atividades de

leitura com as criancas da creche?

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantii - DCNEI
(Resolucdo CNE/CEB 5/2009); documento oficial de referéncia que orienta a
organizacao, articulacédo e avaliacdo das propostas pedagdgicas para esta etapa de
ensino, que compde as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Basica(DCN); considera as criangas como sujeitos historicos e de direitos, que se
desenvolvem através das interagfes e rela¢des cotidianas entre adultos e criangas no
contexto cultural em que estdo inseridas, e estdo pautadas nos principios basicos

éticos, politicos e estéticos, que referem-se a valorizacdo da autonomia, da
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responsabilidade, do respeito ao meio ambiente e as diferengcas culturais e
identitarias, assim como referem-se ao direito a cidadania e exercicio da criticidade e
respeito a ordem democratica, e também a valorizacéo da sensibilidade, criatividade,

ludicidade e diversidade de expressdes artisticas e culturais.

Nesta concepcao, as Diretrizes preconizam que as instituicdes de Educacéao
Infantil devem ter como objetivo principal, em suas praticas pedagogicas,

promover o desenvolvimento integral das criangcas de zero a

cinco anos de idade garantindo a cada uma delas o acesso a

processos de construcao de conhecimentos e a aprendizagem

de diferentes linguagens, assim como o direito a protecéo, a

saude, a liberdade, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a

convivéncia e interagdo com outras criancas. (BRASIL, 2013, p.
88)

E estabelecem que os espacos de Educacao Infantil devem garantir o direito das
criangas de viver suas infancias e vivenciar experiéncias concretas diversas
relacionadas a vida cotidiana que contribuam para sua compreensao do que acontece
no seu entorno e consigo mesmas, possibilitando também que elas possam

desenvolver suas maneiras de pensar, sentir e agir.

As DCNEI enfatizam que essas experiéncias, promovidas para o aprendizado
e desenvolvimento das criancas, devem ser vivenciadas nas diferentes linguagens,
tendo em vista que as criancas estdo inseridas em um mundo, produzido pelas
culturas, que utilizam sons, imagens, falas e escritas. E, além disso devem ser
realizadas com frequéncia regular proporcionando sempre novas descobertas,

valorizando o ludico, as brincadeiras e as culturas infantis. (p.93)

Sobre a aquisicdo da linguagem verbal, que inclui a linguagem oral e escrita,
as Diretrizes ressaltam que € um bem cultural que as criancas tém direito de ter
acesso. A aquisicdo da linguagem oral acontece através da observacéo e participacao
de situacBes de comunicacdo, narracdo de histdrias, brincadeiras com palavras,
reflexdo e expressdo de seus pontos de vista, sendo assim, € necessario que as
criancas estejam envolvidas cotidianamente em tais praticas. A linguagem escrita,
conforme descrevem as Diretrizes, é objeto de interesse das criangas, antes mesmo
de serem apresentadas formalmente, visto que elas estao inseridas em um mundo no

gual a escrita € necesséria e cada vez mais presente.

34



Entretanto, este documento acrescenta que essa teméatica ndo tem sido
compreendida e trabalhada corretamente na Educacéao Infantil, e enfatiza que a lingua
escrita ndo pode ser trabalhada com as criancas pequenas de maneira mecanica, sem
sentido e centrada na decodificacdo do escrito. Ela deve ser trabalhada a fim de que
as criancas se apropriem da linguagem escrita através do reconhecimento,
compreensao e fruicdo. Neste sentido, as DCNEI afirmam gue é necessario que os
professores facam mediacdes através de atividades prazerosas com textos de
diversos géneros escritos, com leitura diaria de livros e que as criancas tenham a
oportunidade, desde pequenas, de manusear livros e revistas, de produzir textos e

narrativas mesmo que nao saibam ler e escrever.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017), o mais recente documento
oficial de carater normativo que define as aprendizagens essenciais para todos o0s
alunos da Educacao Basica, esta pautada nos mesmos principios estabelecidos pelas
DCN que visam a formacdao integral das criancas. Este novo documento, que deve ser
considerado como referéncia para a elaboracdo dos curriculos em todas as
instituicbes escolares, estabelece dez competéncias gerais a serem desenvolvidas,
mediante as aprendizagens essenciais, pelos estudantes ao longo da Educacéo
Bésica, as quais sdo compreendidas como mobilizadoras de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores necessarios para a vida cotidiana, para o exercicio da

cidadania e mundo do trabalho.

Nesse sentido, na etapa da Educacao Infantil a BNCC esta estruturada com
base nos mesmos pressupostos que as DCNEI e compreende que 0s eixos
estruturantes dessa etapa de ensino séo as interagdes e a brincadeira, considerando
gue € através dessas experiéncias entre adultos e entre seus pares que as crian¢as
podem construir e apropriar-se de conhecimentos. Dessa maneira a BNCC estabelece
seis direitos basicos de aprendizagem para a educacdao infantil, os quais séo o direito
de Brincar, de Conviver, de Participar, de Explorar, de Expressar e Conhecer-se. Esse
conjunto de direitos contemplam os aprendizados referentes ao reconhecimento do
Outro, a construcao de identidades, ao desenvolvimento da autonomia, da criticidade

e do exercicio da cidadania.
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Dessa maneira, a BNCC estabelece cinco campos de experiéncias e 0s
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento respectivos a cada campo. Segundo
este documento, esses campos de experiéncias contemplam situacdes, experiéncias
e saberes do cotidiano das criangas, associando-os aos conhecimentos culturais. Os
cinco campos sdo definidos como: O eu, o outro e 0 nds, o qual contempla os
conhecimentos de si mesmo, do outro e do coletivo que a crianca integra, a
valorizacao das identidades, o respeito e o reconhecimento das diferencas; Corpo,
gestos e movimento, que compreende 0s conhecimentos do corpo e suas
capacidades de interacdo nos diversos espacos; Tragos, sons, cores e formas,
envolve o convivio com diferentes manifestagdes artisticas, culturais e cientificas, visa
o desenvolvimento do senso estético e critico, assim como a vivéncia com diversas

formas de expressao e linguagens.

O campo Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacées, engloba
0s conhecimentos do mundo fisico e também os conhecimentos socioculturais. No
campo Escuta, fala, pensamento e imaginacdo, o documento refere-se as
experiéncias que possibilitam a participacdo das criancas na cultura oral, momentos
de leitura e contacdo de histérias, conversas, producdo de narrativas e descri¢des.
Segundo o documento, a participagédo das criancas nessas atividades possibilita que

se constituam enquanto sujeitos singulares e pertencente a um grupo social.

Sobre a participagdo das criangas na cultura escrita, a BNCC, assim como as
DCNEI, compreende que desde pequenas as crian¢as demonstram interesse sobre a
escrita, ao acompanhar a leitura de textos, ao observar os textos que circulam nos
contextos os quais esté inserida (Familia, escola, comunidade, etc), e que é a partir
dessas experiéncias que as criangas vao construindo suas concepcodes sobre a escrita
€ Seus usos sociais, dos géneros e suportes. Dessa maneira, a BNCC afirma que o
educador da Educacado Infantil ao proporcionar as criancas experiéncias com a
Literatura Infantil e com os diferentes géneros literarios, contos, fabulas, poemas,
cordéis, etc., aléem de familiarizar as criancas com a diversidade textual tambéem
contribui para que elas desenvolvam gosto pela leitura. E consequentemente a partir
desse convivio as criangas construirdo o conhecimento sobre a lingua escrita,
construindo hipoteses, conhecendo as letras, e assim desenvolverdo a compreensao

da escrita como um sistema de representacao da lingua.
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Nessa perspectiva, enfatizando as préaticas que envolvem a leitura, a BNCC
estabelece objetivos de aprendizagem no campo de experiéncias “Escuta, fala,
pensamento e imaginagao” para as criangas de 0 a 3 anos. A BNCC divide os objetivos
para essa faixa etaria em dois grupos, o grupo dos Bebés de 0 a 1 ano e 6 meses, e
0 grupo das criancas bem pequenas de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses. Para
0 primeiro grupo, o documento estabelece como objetivos de aprendizagem a
demonstracdo de interesse ao ouvir apresentacbes de musica, leitura de poemas,
leitura ou contac@o de outras historias, observando as ilustracdes e 0s movimentos
de leitura( modo de segurar o portador e de virar as paginas); reconhecer nas
ilustracdes os elementos da historia lida; Imitar os gestos e as variacdes de entonacao
de voz realizados pelos adultos ao cantar ou ler histdrias; conhecer e manipular
diversos materiais impressos e audiovisuais em diferentes suportes( livro, revista,
tablet, etc.); conhecer e manipular diferentes materiais e instrumentos de escrita;
participar de momentos de escuta de leitura de textos de diferentes géneros textuais(

contos, fabulas, poemas, etc.).

Para o segundo grupo, os objetivos estabelecidos sdo semelhantes aos do
primeiro, acrescidos de algumas aprendizagens que correspondem a faixa etaria.
Sendo assim, o documento estabelece que as criancas deverao aprender a identificar
rimas e aliteracdes em cantigas de roda e textos poéticos; criar diferentes sons;
deverdo demonstrar interesse ao ouvir a leitura de diversos textos, sabendo
diferenciar a escrita das ilustracbes, acompanhando, com orientacdo do adulto, a
direcao da leitura( de cima para baixo, da esquerda para direita); formular e responder
perguntas sobre a historia narrada, identificando personagens, cenarios e principais
acontecimentos; criar e contar histérias oralmente utilizando imagens ou temas
sugeridos; manusear diferentes portadores textuais reconhecendo seus usos sociais;
Manipular diferentes textos e participar de situacdes de escuta de leitura de diversos
géneros textuais; manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para

desenhar, tragar letras ou outros sinais gréficos.

A Base também apresenta uma sintese das aprendizagens referentes a cada
campo de experiéncia da Educacado Infantil, e enfatiza que essa sintese deve ser
compreendida como um indicativo, uma orientacao para os objetivos que devem ser

trabalhados nesta etapa de ensino e que serdo aprofundados na etapa seguinte. Na
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sintese do campo “Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagdo” a BNCC estabelece
guatros aprendizagens, das quais duas estdo diretamente relacionadas com a pratica
de leitura, uma refere-se a habilidade de ouvir, compreender, contar, recriar e criar
narrativas. E a outra refere-se ao conhecimento de diferentes géneros e portadores

textuais, assim como a compreensao da funcao social da leitura e da escrita.

Na escala municipal, a Prefeitura do Recife, que é responsavel pela oferta da
Educacao Infantil, tem como referéncia para o ensino desta etapa da educacgéo basica
a Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife(2019). Neste documento estéo
dispostos o0s objetivos e direitos de aprendizagem, 0s quais norteiam a estruturacao
do curriculo da Educacéo Infantil, e a proposta curricular da rede.

Dessa maneira, compreendendo as criangas como sujeitos historicos, sociais
e de direitos e buscando a formacéo integral desses sujeitos, a Politica de Ensino do
Recife para a Educacao infantil, recentemente revisada e reorganizada conforme o
gue estabelece a BNCC, também esta estruturada de acordo com o que preconizam
as DCNEI, o Plano Nacional da Educacéo e outros documentos fornecidos pelo
Ministério da Educacao. Sendo assim, esse documento norteador da matriz curricular
do Recife adota os mesmos principios e direitos de aprendizagem estabelecidos nas
DCNEI e também na BNCC.

Ao adequar-se a nova Base, a Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife
desde a Educacao Infantii busca contemplar as Dez Competéncias gerais
estabelecidas pela BNCC, assim como adota os cinco campos de experiéncias para
a estruturacao do curriculo desta etapa de ensino. E tal como a BNCC, a Politica de
Ensino do Recife para a Educagao Infantil, também discorre no campo “Escuta, Fala,
Pensamento e Imaginagdo” que desde bebés as criangas ja participam e estao
envolvidas na cultura oral, e que desde muito pequenas elas jA demonstram interesse
pela cultura escrita, pois j& hascem inseridas nessa cultura e presenciam seu uso nos

diferentes contextos.

Por isso, a Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife considera
importante que desde a Educacdao Infantil as criancas tenham suas experiéncias com
a cultura oral e escrita ampliadas, que possam participar de momentos de contacao e

leitura de textos de diversos géneros, que possam manipular os portadores de texto e
38



os instrumentos de escrita, e que possam construir suas hipoteses sobre a escrita,
desenvolvendo assim sua compreensdo desta como sistema de representacdo da

lingua.

Nesse sentido, estdo elencados no documento acima referido os objetivos de
aprendizagem referentes a cada campo de experiéncias conforme a faixa etaria.
Assim como na BNCC, as criangas de 0 a 3 anos séo divididas em dois grupos, Bebés(
0 a 1 ano e 6 meses) e Criancas bem pequenas( 1 ano e 6 meses a 3 anos e 11
meses), porém no documento do Recife esses dois grupos se subdividem em quatro
grupos, o Bercério e os grupos, |, Il e lll. Nesse sentido, sdo elencados objetivos de
aprendizagem referentes a oralidade, leitura, escrita e tecnologia, 0s quais sao
dispostos seguindo a legenda | para os que iniciam no semestre/ano e A para 0s que

serdo aprofundados no semestre/ano.

Sendo assim, os objetivos de aprendizagem elencados no campo “ Escuta,
Fala, Pensamento e Imaginacao” que estdo relacionados as praticas de leitura,
tracados para iniciar no grupo dos bebés e ser aprofundados no grupo das criangas
pequenas, concordam com os estabelecidos na BNCC, pois referem-se ao manuseio
de materiais impressos de forma espontanea; exploracdo da oralidade e leitura de
imagens; imitar as entonacdes e gestos realizados pelos adultos ao ler histdrias e ao
cantar; ler diferentes simbolos ndo verbais, para perceber os diferentes tipos de
linguagem; apreciar e compreender contos e lendas; ampliar o repertorio de palavras
ao recontar histérias; conhecer diferentes géneros textuais e familiarizar-se com a

escrita em diferentes contextos.

Para o grupo das Criancas bem pequenas também séo elencados outros
objetivos, que deverdo iniciar nessa etapa e serem aprofundados nos grupos
seguintes, os quais sao referentes ao conhecimento e diferenciacdo das letras de
outros sinais graficos; familiarizar-se com a leitura e producdo de textos, orais ou
escritos, identificar as letras e reconhecer a escrita do proprio nome e dos colegas;
listar coletivamente e explorar o carater informativo dos textos orais e escritos e

compreender os diferentes usos e finalidades da leitura.

A Politica de Ensino do Recife também sugere algumas vivéncias que

correspondem aos objetivos de aprendizagem estabelecidos, entre as proposicoes €
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sugerido que sejam introduzidos conhecimentos da cultura oral através dos contos,
parlendas, trava-linguas, musicas, historias, recontos, textos diversos, etc; sugere
também que as criancas vivenciem as finalidades dos diferentes géneros textuais,
bilhete, convites, receitas, etc. que sejam ofertados textos impressos variados para

gue as criangas manuseiem e se familiarizem com a escrita.
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CAPITULO IV

Aspectos Metodoldgicos

Com o objetivo de responder nossa pergunta de pesquisa: Que atividades de
leitura séo realizadas com criangas de 1 a 3 anos em uma creche municipal?,
assumimos uma abordagem de natureza qualitativa, a qual, segundo Minayo(2001)

[..] trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracoes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagcbes, dos processos e dos
fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagéo
de variaveis. (p. 21)

A pesquisa foi desenvolvida por meio de um estudo de campo, que, segundo
Marconi e Lakatos(2003), “consiste na observacédo de fatos e fenbmenos tal como
ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de
variaveis que se presume relevantes, para analisa-los.”(p. 186).

Por meio da pesquisa de campo realizamos um estudo de caso em um Centro
Municipal de Educacdo Infantii (CEMEI) do Recife, no qual foram feitas dez
observacfes em uma turma de criancas de 2 anos. Escolhemos esta turma como
objeto de estudo por ser uma faixa intermediéria entre a creche e a pré-escola, na
qual as praticas de leitura sdo presentes, portanto, consideramos ideal tendo em vista
0s objetivos da pesquisa.

Dessa maneira, foram acompanhadas as atividades da turma em questédo a fim
de buscarmos alcancar nosso primeiro objetivo especifico, que consiste na
Identificacdo das metodologias utilizadas nos momentos de leitura. Também foi
observada a frequéncia com que sao realizados os momentos de leitura, como consta
em nosso segundo obijetivo.

Optou-se pela observacéo para realizacdo dessa pesquisa pois, como afirmam
Marconi e Lakatos(2003), ela além de possibilitar um contato direto com a realidade
observada, “[...] ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a respeito de
objetivos sobre os quais os individuos nao tém consciéncia, mas que orientam seu
comportamento.”(p. 191), assim como permite a evidéncia de dados que nao constam

nos questionarios ou roteiros de entrevistas.
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Nesse sentido, também sera realizada uma entrevista semiestruturada com a
professora da turma com a finalidade de alcancar nosso terceiro objetivo que se refere
a identificacao da relevancia que a professora atribui a realizacao de praticas de leitura
para a formacao de criancas leitoras. A entrevista semiestruturada, segundo Boni e
Quaresma(2005), consiste em uma combinacao de perguntas abertas e fechadas, nas
guais o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto, estes
autores enfatizam que o entrevistador deve ficar atento para dirigir as perguntas,
podendo adicionar perguntas para esclarecer questdes para o entrevistado.

Optou-se por esse tipo de entrevista pois, como Boni e Quaresma(2005)
afirmam, ela permite um direcionamento maior para o tema, assim como possibilita a
intervencado para que se alcancem os objetivos pretendidos. Os dados coletados nas
observacbes e na entrevista serdo analisados em consonancia com o referencial

tedrico no qual se fundamenta esta pesquisa.

Ambiente pesquisado

O CEMEI esta localizado em um bairro do Recife, foi inaugurado em 2007 e
funciona sob a administracdo da prefeitura do Recife em parceria com uma
universidade publica. O prédio da instituicAo é instalado no campus desta
universidade, sendo mantido pelo servi¢o publico municipal. O CEMEI atende criancas
da comunidade local, assim como filhos de estudantes e servidores desta
universidade, na faixa etaria de 0 a 4 anos, no turno diurno em tempo integral de 7 as
19 horas.

A escolha do CEMEI como universo de pesquisa se deu em razao de sua
localizacao ser de facil acesso para a pesquisadora, e também por ser uma instituicao
gue funciona em parceria com uma universidade, o que nos instigou a conhecer sua
préatica pedagdgica, no que se refere as praticas de leitura com as criancas da creche.

A organizacdo da equipe escolar € composta por dire¢do, coordenacdo

pedagdgica, secretaria, corpo docente com professores e auxiliares de
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desenvolvimento infantil (ADI)?, que atuam no bercéario e grupos 1, 2, 3 e 4. A acéo
Pedagogica do CEMEI objetiva a formacao integral das criancas e esta pautada nos
principios de respeito das individualidades das criancas e as considera como
protagonistas e construtoras de conhecimentos em seus processos de aprendizagens.

Nesse sentido, o CEMEI, com a finalidade de promover experiéncias e
aprendizagens para as criancas, tém seus espacos educativos orientados por quatro
eixos pedagogicos considerados fundamentais para o desenvolvimento infantil: o Faz
de conta; as Artes; o Movimento e as Linguagens. Por questéo de estrutura fisica da
instituicdo cada grupo fica instalado em um dos espaco educativo, sendo a sala
Movimento para o grupo 1 (1 ano), sala Faz de conta para o grupo 2 (2 anos), sala de
Artes para o grupo 3 (3 anos) e a sala das Linguagens para o grupo 4 (4 anos), porém
durante a semana h4 um revezamento e as criancas transitam por todas as salas,
para que assim possam desenvolver aprendizados respectivos a cada eixo. Os outros
espacos também sdo organizados para atender as necessidades e promover
aprendizagens para as criangas, como o patio no qual ocorre o momento do “Bom dia”
e outras atividades, o parquinho, o refeitério e os banheiros.

A sala Faz de conta destinada as criancas de dois anos, com o objetivo de
possibilitar o desenvolvimento da imaginacdo das criancas, ndo possui moveis,
apenas uma estante fixa, na qual ficam disponiveis os brinquedos diversos como
carrinhos, bonecas, panelinhas, comidinhas, ferramentas, fantasias, também fica
disponivel um cesto com livros diversos, a sala também possui tapetes, uma casinha
grande e alguns moveis de cozinha como fogaozinho e geladeira. O grupo 2 é
composto por 21 criangas, 10 meninas e 11 meninos. Uma professora € responsavel

pelas atividades pedagodgicas do grupo, com o auxilio de quatro ADI.

2 As auxiliares de desenvolvimento infantil auxiliam as criancas na execucao das atividades
pedagdgicas, e a docente em sua atuagédo, como na organiza¢do da sala para a realizagéo
das atividades, no banho e na alimentag&o das criancas.
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Sujeitos pesquisados

Para a composicao dos dados da pesquisa a entrevista semiestruturada foi
realizada com a professora responsavel pelo grupo 2, que possui formacao em
Licenciatura plena em Pedagogia, na Universidade Federal de Pernambuco(UFPE), e
uma Especializagdo em Educacdo Especial, realizada na Faculdade Frassinetti do
Recife (FAFIRE). A entrevistada estd atuando na area ha 22 anos, teve algumas
experiéncias no ensino fundamental, mas desde o inicio da atuacdo docente trabalha
na Educacado Infantil. Essa profissional foi escolhida por ser a responsavel pela
elaboracdo e execucdo das atividades pedagogicas destinadas ao grupo, sendo
também a responsavel pela realizacdo das atividades que envolvem as praticas de

leitura, conforme as observacdes realizadas na primeira etapa da coleta de dados.

O grupo dois é composto por 21 criancas, as quais estdo na faixa etaria de dois
para trés anos de idade. Algumas dessas criancas sao filhos de moradores da
comunidade na qual o CEMEI esta localizado, outras séo filhos de servidores da
Universidade publica, residentes da comunidade ou néo.

Organizacao da Analise

Apbs a coleta de dados, foram criadas trés categorias conforme os objetivos
estabelecidos para a pesquisa, as quais sao: Relevancia das préticas de leitura com
criancas de 1-3 anos; Metodologias utilizadas nos momentos de leitura e a Relacdo
das criancas com a leitura. Dessa maneira, os dados coletados foram organizados de
acordo com as categorias estabelecidas e analisados conforme o referencial teérico
gue fundamenta esta pesquisa. Com o intuito de manter o anonimato da professora
entrevistada criou-se a legenda PG2 (professora do grupo dois) para referenciar suas

afirmacdes citadas neste trabalho.
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CAPITULO V

A creche e as praticas de leitura com criancas 0 a 3 anos

Neste capitulo serdo apresentados os resultados encontrados através das
observagdes e da entrevista realizada com a docente da turma observada, os quais
foram organizados e divididos em trés categorias: Relevancia das praticas de leitura
com criancas de 1-3 anos; Metodologias utilizadas nos momentos de leitura e a

Relag&o das criangcas com a leitura.

Relevancia das praticas de leitura com criangas de 1- 3 anos

Pbde-se constatar nas observacfes e na entrevista realizada que ha a
compreensao de que a realizacdo das praticas de leitura com criancas de 1 - 3 anos
tem uma grande relevancia na constituicao de criancas leitoras, assim como também
para a ampliacdo das visbes de mundo e para que essas criangas se apropriem de
sua cultura. Essa compreenséo esté explicita na fala da professora quando ela afirma

que

Sem ddvida, com certeza, até antes disso, a pratica de leitura
até mesmo antes de 1 ano, até desde o ventre, é extremamente
importante. [...] Entdo, as criancas elas tem o, elas estdo se
constituindo né, pessoas, e elas tém essa, vamos dizer...
estratégia de observar o outro, e de imitar o comportamento do
outro. [...] Entdo quando a gente esta dentro de uma unidade e
gue a gente tem esse comportamento leitor, é... as crian¢as vao
absorvendo isso e vao desenvolvendo isso. [...] Entdo assim,
isso é resultado do nosso comportamento, se a gente nao
desenvolve essa pratica eles ndo vao também desenvolver. E
assim é importante para eles ampliar esse universo é uma
guestao assim que vai levar para um aspecto também cultural,
mais para conhecimento de vida, enfim, sdo tantas as
repercussdes que a leitura tras na vida né, pra gente e que é
importante nesse momento. ( PG2, 2019)

Nessa perspectiva, percebe-se que, assim como Rodrigues e Ostetto(2016), a

docente compreende que a pratica de leitura, até mesmo antes do nascimento, tem
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uma influéncia positiva para a constituicao de criancgas leitoras. E, conforme discutem
Branddo e Rosa(2010), a professora compreende que € a partir da pratica, do
incentivo dos educadores, que as criancas irdo construir a sua compreensao sobre o
ato de ler e do conhecimento e prazer que essa agao proporciona ao leitor. Sendo
assim, percebe-se também que tal como estabelecem os documentos oficiais, a
docente compreende a importancia de que essas criancas vivenciem tais momentos
de leitura e escuta de contacdo de historias desde pequenas, tendo em vista as
contribuicdes para sua formagao leitora, bem como os conhecimentos que s&o
adquiridos e mobilizados em tais atividades.

Essa valorizacdo das praticas de leitura também pdde ser observada na
frequéncia com que sdo realizados esses momentos. Foram realizadas dez
observacbes e somente em duas delas ndo houve momentos de leitura, nem de
contacao de histdrias. Sendo assim, observou-se seis momentos de leitura e trés de
contacdo de historia, um desses momentos de contacdo ocorreu no mesmo dia em
gue houve leitura.

Sobre essa frequéncia com que sao realizados os momentos de leitura a
professora afirmou que

[...], o grupo dois ele tem dois dias para visitar a sala de letras e
ndameros e normalmente as rodas de histérias vao acontecer
nessa sala de letras e numeros, entretanto tem algumas
situacdes que ela ocorre independente do dia né, de ser a sala
de letras e nimeros, as vezes ela acontece na roda de conversa
de manha cedo, as vezes ela acontece quando a gente volta
para nossa sala de faz de conta, antes de permitir a brincadeira
livre a gente tem uma roda de historia, [...], e as vezes acontece
na terca feira na sala de faz de conta, as vezes acontece na
guarta quando a gente esta no movimento. Entdo assim, é.. sei
la..., eu acho que numa semana de cinco dias talvez a gente
tenha momentos de leitura quatro vezes numa média, trés a
quatro vezes, é.. leituras dirigidas né, leituras intencionais, a
oportunidade de estar com o livro e de ler uma histéria para uma
crianca, sem ser para o grande grupo ela vai acontecer todos 0s
dias, porque a gente tem na nossa sala de faz de contas uma
caixa de livros e algumas criancas visitam mais essa caixa de
livros e ai chegam pedindo a leitura. (PG2, 2019)

Conforme a fala da professora, pode-se observar momentos de leitura nos
diferentes espac¢os onde o grupo 2 estava, ndo somente na sala de letras e numeros.
E, assim como discutem Branddo e Ro0sa(2010), a entrevistada demonstra

compreender que as praticas de leitura ndo ocorrem, e ndo devem, somente nos
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momentos planejados por ela para as rodas de histéria. Na sala de Faz de Conta
foram observados tanto momentos proporcionados pela professora, quanto momentos
de leitura que as proprias criancas solicitaram. No extrato de observacao abaixo pode-

se perceber um desses momentos de leitura espontanea:

Algumas criancas estao sentadas no chéo e a professora esta
sentada em uma cadeira na frente delas. A professora pega
fichas com os homes das criancas e aponta para a parede, onde
esta a agenda do dia, e diz que esta na hora de fazer a
chamada. Enquanto a professora termina de falar algumas
criangas, que estavam em pé, vao até a caixa de livros, pegam
alguns e levam até a professora. Ela pergunta: Vocés querem
que eu leia? As criancas respondem que sim. Entdo a
professora interrompe a chamada e comeca a cantar para que
as criangas sentem, logo apos comecga a leitura.

Nessa situacdo também pode-se perceber que a docente compreende que as
criancas sao sujeitos ativos no seu processo de aprendizagem, que devem exercer e
desenvolver sua autonomia nesse processo, apesar de existir uma rotina a ser
seguida. E estes principios estdo previstos nos documentos oficiais que regem a
Educacéo Infantil. E que, assim como descreve Solé(1998), nota-se a compreensao
da docente de que as leituras devem atender aos interesses dos alunos, o que torna
a atividade de leitura motivadora, visto que as proprias criancas escolheram a leitura

gue queriam realizar.

Nesse sentido, considerando a importancia das préaticas de leitura, também
foram observadas as leituras que sao realizadas, 0 que se |é para essas criangas.
Percebeu-se nas observacfes que as leituras estdo voltadas para a literatura infantil,
os contos de fadas e livros de histérias infantis que abordam diversos temas. Na fala
da professora, ela afirma que néo prioriza nenhum género para ler com as criangas,

como pode-se perceber na seguinte afirmacgéo:

No caso da Educacdo infantil eu até agora ndo priorizei um
género especifico, a gente sempre faz uma selecdo de alguns
materiais, de livros, do universo infantil. Entdo foi do universo
infantil ta valendo. Agora, especialmente esse ano, nesse grupo
dois, eu tive uma vontade de trabalhar com o género conto de
fadas, porque depois de algumas leituras a respeito e depois de
observar também um pouquinho essas criancas e alguns
sentimentos que ndo vem muito a tona na verbalizacdo, que
ficam guardados e até em situa¢cdes mesmo do cotidiano que as
vezes fica dificil de lidar porque ndo consegue se comunicar ou
porque ndo consegue expressar seus sentimentos, enfim. [...]
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Entdo assim, esse é um género que tem sido muito presente
nesse momento dentro desse grupo e tem sido muito acolhido,
porque assim, em algumas situacfes eu percebo que algumas
criancas ja escutaram em casa em algum momento algumas
historias classicas né, mas assim outras ndo, né e os contos de
fadas eles tém uma importdncia ndo apenas na vida das
criancas mas até na nossa vida adulta traz algumas marcas
importantes entdo os contos estdo chegando aos pouquinhos
para essas criangas, todos se encantam, alguns mais outros
menos, mas tem sido algo bem interessante. (PG2, 2019)

A entrevistada também relatou que o género receita aos poucos esta sendo
inserido no grupo 2, a introdugéo esta sendo feita a partir do livro A cozinha encantada
dos Contos de Fadas: 23 receitas cheias de magia e faceis de fazer, que contém
receitas culinarias que remetem a diversos contos de fadas. Apesar de néao ter sido
observada essa prética, a docente afirmou que a partir da leitura ou contacdo dos
contos as receitas podem ser realizadas. Como ela relata no extrato abaixo o exemplo
da contacédo do conto Pele de Asno:

Eu fiz a contagdo desse conto, que foi Pele de Asno, como n&o
tem nesses livros eu contei a histéria e ai a gente fez a receita
desse bolo,[...] porque assim eu pensei em nao ficar s6 nas
histérias, mas viver um pouquinho a realidade das histérias.[...]
Entédo a priori a gente ja fez uma contacéo da historia e fez a
receita, 0 nome do bolo é até engracado, da histéria da Pele de
Asno, O bolo do amor com brigadeiro, e quando a gente foi
comer eu dizia: quem quer um pedaco do bolo do amor com
brigadeiro?[...](PG2, 2019)

Nesse sentido, percebe-se na afirmacdo da docente que, além da intencéo de
inserir as criancas mais profundamente na ficcdo dos contos, ha o reconhecimento de
gue é importante que as criancas também vivenciem praticas de leitura, praticas
prazerosas, de outros tipos e géneros textuais, e tal compreensdo também esta
presente nas DCNEI, na BNCC e na politica de ensino do Recife. Percebe-se também
a compreensao de que essa vivéncia € importante para o letramento dessas criancas,
pois, como afirma Soares(1999), mesmo que ndo sejam alfabetizadas, essas criancas
podem ser letradas, e para que tenham um bom desenvolvimento do seu letramento
€ necessario que vivenciem praticas de leitura que contemplem essa pluralidade

textual que esta presente nas distintas praticas sociais nas quais estao inseridas.

48



Metodologias utilizadas nos momentos de leitura

Sobre as metodologias utilizadas pela docente nos momentos de leitura, péde-
se perceber que ela sempre organiza o0 espaco, colocando tapetes para que as
criangas sentem, e se posiciona sempre na frente delas, sentada no chdo ou em uma
cadeira pequena. Percebeu-se que sempre que vai iniciar um momento de leitura ela
canta uma musica e as criangas comecam a sentar na sua frente, alguns sozinhos e
outros guiados pelas auxiliares, como pode-se ver no seguinte extrato:

A professora vai comegar o momento de leitura, ela senta no
chédo e chama as criangcas para sentar porque vai comecar a
histdria. Ela chama as criangas cantando “Histéria, histéria, uma
histéria pra contar...histéria, histéria uma histéria pra sonhar...
historia, historia, uma histéria pra imaginar...”. Algumas criangas
se sentam no chdo de frente para a professora, outras a
professora pede que as auxiliares tragam para sentar, umas
criangas nao querem participar e ficam fora da roda, brincando
com brinquedos e folheando livros.

Sobre esse aspecto, ressalta-se o fato de que as criancas ao ouvirem a musica
do momento da historia ja se direcionam até a professora e sentam-se para ouvir a
histéria. Nessa situagao, percebe-se que, assim como afirma Costa(2012) , é possivel
que as criancas, mesmo as bem pequenas, participem de praticas de leitura. E
percebe-se também que, conforme Branddo e Rosa(2010), a participagdo em rodas
de histéria € ensinada, se ensina onde e como deve-se sentar, se ensina a ouvir o
outro contar a histéria e a esperar a sua vez de falar. Ou seja, se essas criancas ja
conseguem participar de uma roda de histérias é porque foram ensinadas através das
vivéncias em tal pratica.

Percebeu-se também que antes de comecar a leitura a professora mostra o
livro as criancas, dizendo o nome da histéria e fazendo perguntas sobre as suposicoes
das criancas sobre a histéria que sera lida. Durante a leitura, a professora utiliza
diferentes entonac¢fes, conforme o enredo da histdria (voz de medo, raiva, tristeza,
etc.), faz algumas expressées e gestos para representar as cenas, e também mostra

as ilustracbes ao passo em que vai lendo as péaginas.

Nos momentos de leitura também pdde-se observar que a professora em
algumas ocasibes faz perguntas as criancas, perguntas referentes a historia, sobre o

gue vai acontecer ou perguntas referentes as opinides das criancas sobre a historia
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lida. Sobre essa pratica de conversar com as criangas durante o momento de leitura,

a professora afirmou ndo ter certeza se € correto ou ndo, mas que realiza por

considerar interessante, como pode-se perceber na afirmacao abaixo:
[...], por vezes eu faco até algumas perguntas durante a leitura,
eu nao consigo avaliar se esta correto ou ndo, mas por vezes
eu acho interessante chamar eles para uma conversa e uma
pergunta ‘o que vocés acham? o que sera que vai aparecer
agora? eu nao sei mas eu vou descobrir agora porgue vamos
ler, entdo as vezes eu dou essa paradinha na leitura, ela nem

sempre € continua, porque a gente para um pouquinho para
conversar e depois a gente retoma. (PG2, 2019)

Nesse sentido, também observou-se que, ao finalizar a histéria, a professora
utiliza a frase “Pilim pim pim a historia chegou ao fim....”, e depois ela pergunta quem
gostou da histéria ou comenta algo referente ao tema da histéria, em alguns
momentos ela fez perguntas para retomar a histéria lida, como pode-se observar no
seguintes extratos de observagéo:

Leitura do livro: Bibi brinca com meninos. [...] A professora
termina a histdria, que fala sobre brincadeira de menina e de
menino, e pergunta as criangas: Vocés acham que existe
brincadeira de menina e brincadeira de menino? Algumas
criangas respondem que sim outras dizem que n&o. E a

professora diz: Ser4? Eu acho que ndo, acho que todos podem
brincar com todos os brinquedos. [...]

Leitura do livro: A viagem de Marino. [...] A professora termina a
historia e pergunta se as criancas gostaram, o livro discute
sobre a poluicdo do mar, elas respondem que sim. A professora
faz algumas perguntas para retomar a histéria, o que conta
nessa histéria?, o que aconteceu com Marino?|...]

Sobre esse aspecto, Branddo e Rosa(2010) discutem que é muito importante
gue haja essa conversa na roda de leitura, para que, além do prazer pela leitura, as
criangas possam construir um sentido, um significado para aquilo que foi lido. Mas
para isso € necessario que a conversa seja bem conduzida, que seja planejada pelo
professor que é o mediador dessa leitura. Nessa situacdo também foi possivel
observar que a professora utiliza das estratégias de leitura de modo a ampliar as
possibilidades de compreensao do texto lido, ao perguntar sobre fatos da historia, por
exemplo, e quando questiona as criancas sobre o que discute a historia. E conforme
Santos[s.d.], essas estratégias contribuem para o aprendizado de conhecimentos
importantes para o leitor.
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Considerando que nas observacdes foi possivel observar momentos de leitura
espontanea, solicitados pelas criancas, e momentos de leitura propostos pela
professora, na entrevista questionou-se se 0s momentos propostos pela docente sao
planejados, se tém objetivos tracados e se sdo baseados em algum documento. A
entrevistada afirmou que planeja os momentos de leitura com a finalidade de que as
criancas sintam prazer em ouvir as histérias, segundo ela, a leitura dos livros infantis
pode ser utilizada como um recurso para se ensinar algum conteddo, mas que ela
prefere ler pelo prazer da leitura, como pode-se perceber na seguinte afirmagéo:

[...]JEu ndo gosto de escolher um livro para trabalhar, por
exemplo, como um recurso didatico, no sentido de ah quero
trabalhar sobre os animais que vivem no mar por exemplo, esse
€ 0 meu objetivo né, na area de natureza, eu quero trazer esse
conteudo ai dos animais, ai eu vou escolher um livro de onde
vém esses animais, ele pode ser um recurso mas eu prefiro usar
a leitura como uma oportunidade de prazer, eu prefiro isso. [...]
Eu ndo gosto de utilizar o livro como um recurso para trabalhar
outro conteldo, eu gosto de contar histérias por contar, para

eles gostarem, para eles gostarem de ouvir a histéria. (PG2,
2019)

Nessa perspectiva, retoma-se o que afirmam Brandao e Rosa(2010) sobre a
importancia de que os momentos de leitura sejam planejados, mesmo que o objetivo
seja o prazer da leitura. Pois, para que as criancas se deleitem na leitura é necessario
gue elas compreendam e construam um sentido para o que estao ouvindo, portanto,
€ necessario que a professora mediadora planeje estes momentos para que conduza
as criangas a desenvolver tal compreenséo e prazer pela leitura.

Quanto aos recursos utilizados pela professora nos momentos de leitura, ela
afirmou que utiliza mais os livros, a voz e as expressées. Mas que para fazer a
contacdo de historias os recursos sdo varios, desde a vestimenta até utilizacao de
instrumentos que despertem a curiosidade, como caixas e elementos surpresa. Em
uma das contacdes observadas verificou-se esta variedade de recursos utilizados pela
docente para contar a histéria, nessa situacéo percebeu-se o investimento da docente
no desenvolvimento da imaginacdo das criancas, e também na mobilizagdo de
conhecimentos das mesmas, visto que ela utilizou materiais ndo convencionais para
contar a histéria. Como pode-se perceber no seguinte extrato da contacdo da historia

de Pinocchio
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Antes de iniciar a contagdo a professora preparou o local, forrou
um tapete no chdo para que as criancas sentassem, colocou
uma mesa na frente e cobriu com um tecido verde e vermelho e
se posicionou atrds da mesa. Durante a contacdo a professora
imita a voz dos personagens, e utiliza alguns materiais para
representa-los, tais como colher de pau, prendedor de roupa,
fué, baldo, cesto, caixa de papel, peneira. As criancas ficam
bastante atentas a historia, aos personagens, e no final
enquanto a professora faz perguntas sobre a historia, algumas
criancas pegam os materiais utilizados.

Sobre esse aspecto, o0s recursos utilizados nos momentos de leitura, percebe-
se uma relagdo com o que Branddo e Rosa(2010) discutem, no que se refere a
necessidade de que a professora ao selecionar os livros, avalie a qualidade da obra,
se tem uma boa linguagem, se a ilustracdes se articulam com o texto, que se avalie
se é de fato um bom material de leitura. Na entrevista pdde-se perceber que a docente
tem essa concepcao de que os livros que seréo lidos para as criangas tém que ser
bons livros, essa compreenséo se explicitou quando a entrevistada falou sobre os
livros utilizados no projeto de leitura realizado na turma o “ Histérias que escolhi”, como
pode-se perceber na seguinte afirmacao:

[...] a gente ndo tinha acervo, ndo tinha materiais disponiveis ai
guando a gente apresentou o projeto, uma familia adquiriu e nos
presenteou com dez livros, desses pequenininhos dos classicos
adoraveis. Mas assim, ndo € um material muito bom, séo livros
pequenininhos, eu percebo que a linguagem ndo é muito
préxima das histérias que a gente conhece, enfim, ai o que é
gue acontece, a gente precisou investir em outros livros. Eu
consegui adquirir duas coletaneas, cada uma com dez contos
de fadas, e ai sdo esses que as crian¢as levam agora para casa
e em casa eles escolhem qual a histéria que eles querem [...](
PG2, 2019)

Esse projeto “Histérias que escolhi”, realizado no grupo 2, tem o objetivo de
proporcionar as criancas a leitura em casa com suas familias, leituras de livros
escolhidos pelas criangas, segundo a professora

[...] aideia inicial do projeto era trabalhar com os contos de fada,
na perspectiva de resgatar essas histdrias que ao meu ver e, de
uma certa forma né, os contos de fada sairam um pouquinho
desse universo infantil, receberam algumas criticas né,
principalmente quando se vai buscar a versédo original dos
contos de fada, entdo comecou a se criar alguns tabus em
relacéo a isso.[...]JEntdo eu pensei na possibilidade de trazer um
pouquinho dos contos de fadas para esse encantamento das
criancas. Mas assim eles precisavam gostar e ser 0S
protagonistas desse processo, de escolher suas historias, entdo
guando a gente pensou nesse projeto a principio e
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apresentamos aos pais, as criangas iam ter as opcoes de fazer
a escolha, por isso 0 nome historias que escolhi, entdo eu dava
a opcao de escolher dentre alguns contos de fadas, tinha dois
grupos de opcobes, tinha alguns livros de contos e eles
escolhiam um e tinha alguns livros daqui da biblioteca, a gente
trazia as criancas aqui para a biblioteca e eles escolhiam mais
um, e eles levavam para casa dois livros para fazer a leitura.[...]
(PG2, 2019)

Conforme a professora, o projeto funciona através de um sorteio realizado em
um dia da semana, na quinta-feira, uma crianca € sorteada por vez. As crianca
sorteada leva para casa os livros escolhidos e um caderno para registrar o que mais
gostou das leituras, a terca feira € o dia em que a crianca deve retornar com a bolsa
de leitura e deve trazer algo que remeta a uma das historias, a qual devera ser contada
pela crianga para toda a turma. A familia deve colaborar em todo o processo.

Segundo a docente, esse projeto tem sido bastante acolhido pelas criancas e
eles demonstram bastante entusiasmo quando estdo na posicdo de contador da
histéria e também demonstram respeito pelo colega que estd nessa posicédo. Esse
momento de contacdo protagonizado pelas criancas nao pode ser observado durante
as observac0des, mas foi possivel verificar o entusiasmo das criancas no dia de sorteio

da bolsa de leitura, como pode-se perceber no extrato a seguir:

[...] A professora avisa que é dia de sorteio da bolsa de leitura,
as criancas ficam euféricas, todas querem levar a bolsa para
casa. A professora pega a caixa que contém fichas com os
nomes das criancas e brinca: Quem sera que vai ganhar? E as
criancas respondem: Eu! Em seguida a professora pega os
nomes para retirar o daqueles que faltaram e os que ja foram
sorteados, ela pega os nomes e vai perguntando as criancgas:
de quem sera esse nome?, algumas criancas dizem que sdo
seus nomes ou dizem o nome de um colega. ApGs a selecao
dos nomes, a professora comega a balancar a caixa, as
auxiliares fazem voz de suspense e as criancas ficam muito
animadas, algumas querem balancar a caixa também. Depois a
professora pede que uma crianga faga o sorteio, a crianga que
tem o nome sorteado fica muito feliz, vibrando: Eu ganhei, eu
ganheil. Entdo a professora retira da bolsa os contos e pede
para que a crianca escolha um, ela escolhe “A Branca de Neve”.
A professora diz para as outras criancas: olha gente ela
escolheu a Branca de Nevel...], depois a professora leva a
crianca até a biblioteca e pede que ela escolha nas prateleiras
um livro, a professora ajuda a crianga a escolher, diz: olha a
capa, vocé conhece esse?[...] a crianca escolheu o livro A
princesa Polly e seu penico”.
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Percebe-se nesse projeto que as criangas vivenciam dois momentos, um de
leitura e outro de contacdo das histérias lidas. E essa vivéncia das duas praticas €
importante para as criancas, conforme Branddo e Rosa(2010), pois a partir dessas
vivéncias as criangas vao percebendo que existe uma diferenca entre ler uma histoéria

e conta-la sem o suporte do livro.

Durante as observagbes também pbde-se perceber que a docente realiza
essas duas praticas, na entrevista questionou-se se a mesma conseguia diferenciar
tais praticas, ela afirmou que “com certeza, uma coisa € pegar um livro e abrir € ler,
tal qual esta ali e outra coisa é usar alguns outros recursos para contar [...]”. Nessa
fala da entrevistada evidencia-se o seu reconhecimento de que ler “ tal qual esta ali”
no texto, contempla aspectos da escrita que nao se evidenciam na contacao, como o
direcionamento de escrita, as caracteristicas do género do texto lido, a pontuacéo,
aspectos que aos poucos vao sendo reconhecidos pelas criancas, conforme

participam de momentos de leitura e vdo compreendendo o que € a escrita.

Relacdo das criancas com a leitura

Durante as observacdes, pbde-se perceber que as criancas sdo bastante
envolvidas nos momentos de leitura, interagem com a professora e ficam atentos a
leitura. Em alguns momentos, algumas criangas ndo queriam participar da leitura e
ficavam brincando, mas, em geral, a turma participa bastante desses momentos.
Quando guestionada sobre como percebe essa relacdo das criancas com a leitura, a

docente afirmou que

Tem algumas criangas que estdo mais motivadas para isso, tem
criancas que gostam mais, as vezes eu penso que ja tem um
investimento em casa, desde o ventre tem uma maméae que Ié,
entdo chega aqui e esse encantamento se perpetua, tem
algumas criangas que ndo tanto, mas como a gente esta aqui
em uma unidade que a maioria das criancas estéo aqui desde o
bercério, entdo desde o bercario essas préaticas de leitura
acontecem, entdo desde o bercgario essas criangas estao se
acostumando a essa pratica.[...] (PG2, 2019)
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Nesse sentido, percebe-se o que afirmam Costa(2012) e Rodrigues e
Ostetto(2016), que defendem que desde bem pequenas as criancas ja sdo capazes
de participar de momentos de leitura e se interessam em participar desses momentos.
E que nesse processo o professor tem um papel importante de ser o mediador,
conforme Brandé&o e Rosa(2010), para que esse interesse das criancas pela leitura as
faca querer descobrir 0 que € ler e 0 que sdo aquelas marcas que ndo sdo 0s

desenhos.

Quando questionada sobre a participacdo das criangcas nos momentos de

leitura, a docente afirmou que elas sao muito participativas, mas que

E importante a gente pensar assim, que existe um perfil, existe
0 momento, essas criangas que estou trabalhando agora elas
estdo completando trés anos e elas estdo comigo desde o ano
passado, eu trabalhei o grupo um com elas e acompanhei a
turma. Entdo assim, sempre tiveram muita motivagdo pelas
rodas de histérias, eu consigo observar agora na metade do ano
e sei que isso vai continuar, um interesse por outras coisas,
pode observar que o movimento tem sido algo muito forte, por
vezes a gente tem deixado de ir para a sala de leitura, aconteceu
isso semana passada, era dia da gente ir para sala de leitura e
a gente ndo foi porque eu percebi que eles estavam muito
eufdricos e que precisavam correr, é proprio da idade, trés anos
chegando, o corpo comeca falando olha quanta coisa eu ja
consigo, entdo o interesse comec¢a a mudar um pouco.[...] Entdo
assim, eles continuam gostando da histéria, mas eles precisam
correr, eles precisam dar vazdo a essa energia toda que tem
nesse corpinho deles, entdo a gente vai dosando um pouquinho
sabe, vai dosando para poder dar conta dos varios campos.
(PG2, 2019)

Nessa afirmacédo da entrevistada pode-se perceber o quanto é importante que
o docente conheca o perfil dos seus alunos, suas especificidades, que reconheca a
autonomia desses sujeitos nesse processo, e que contemple tais aspectos em sua
pratica pedagdgica, para que a aprendizagem dessas criancas seja significativa.
Essas criancas, de dois e trés anos, ainda estdo em processo de conhecimento de
seus corpos, de suas capacidades de interagdo com 0 meio, portanto, necessitam
dessas experiéncias do campo do movimento tanto quanto da leitura, para conhecer
e produzir cultura e para construir suas visbes de mundo.

Nesse sentido, também foi possivel observar a interacdo das criangas com 0s
materiais de leitura. Percebeu-se que as criancas tém livre acesso aos livros,

principalmente na sala Faz de conta, ambiente onde elas tém a liberdade para brincar
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com brinquedos, usar fantasias e também tem a caixa de livros. Quando questionou-

se a professora sobre essa interacdo das criancas com os livros ela afirmou que

Tem algumas criancas que quando a gente vai contar uma
histéria elas gostam de sentar no meu colo para ficar bem
juntinho do livro. [...] Tem essa coisa de querer pegar no livro,
ndo é muito, vai depender também do livro, entdo assim, as
vezes a gente faz o combinado de olha primeiro eu vou ler tudo
e depois de terminar todo mundo vai poder pegar no livro e olhar
um pouquinho, e acontece com muita frequéncia de quando
terminava uma leitura eles ficavam naquela ansiedade para
pegar o livro, e as vezes um quer pegar o livro para si so, as
vezes quer pegar para mostrar para o outro. (PG2, 2019)

Nessa fala da docente pode-se perceber o que afirmam Brandéao e Rosa(2010)
sobre o interesse das criancas em descobrir o que € a leitura, através desse desejo
em pegar nos livros também, as criangas demonstram o seu interesse em descobrir
onde estad aquela histéria lida pela professora e assim, aos poucos e conforme as
experiéncias, vao descobrindo e compreendendo a escrita como representacdo da
linguagem.

Nas observa¢cfes também pode-se perceber as criangas interagindo sozinhas
com os livros, folheando, simulando leitura. Como pode-se perceber no seguinte
extrato:

Enquanto a professora lia a histéria, uma crianca que estava
fora da roda, pegou um livro, sentou-se em uma cadeira para
ler. A crianga comegou a folhear e simular a leitura, passando o
dedo indicador nas linhas, da esquerda para a direita.

Nessa situacdo pode-se perceber que essa crianca jA demonstra um
conhecimento sobre o que € a leitura, ja sabe que aquelas marcas grafadas contam a
histéria, sabe como folhear o livro, a direcdo da leitura, conhecimentos que compdem
o letramento dessa crianca, discutido por Soares(1999), percebe-se que mesmo sem
saber decodificar o escrito, essa crianca jA demonstra certo conhecimento sobre o
sistema de escrita, de como se faz a leitura, conhecimentos que sdo necessarios para
o0 aprendizado e uso do codigo. Percebeu-se também a consonancia com o que
estabelecem a BNCC e a politica de ensino do Recife, quanto aos objetivos de
aprendizagem para essas criangas, no que se refere ao manuseio dos portadores de

texto, neste caso os livros.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste trabalho revelou resultados bastante relevantes como
respostas para o problema de pesquisa: Que atividades de leitura sdo realizadas com
criancas de 1 a 3 anos em uma creche municipal?. Esta questado fundamentou-se na
mesma perspectiva que respalda os documentos oficiais que regem a Educacédo
Infantil brasileira, ou seja, considerou toda a historia e os percursos enfrentados para
gue a Educacéo Infantil fosse estabelecida como primeira etapa da Educacéo Basica,
sendo garantida a todas as criancas com até 5 anos de idade, tendo como principio a
formacgédo integral e considerando essas criangas como sujeitos histérico e sociais,
construtores de cultura, e que devem ter seus direitos de aprendizagem garantidos.
Portanto, compreende que as criancas desta etapa de ensino devem ter garantido o
direito de aprendizagem das diferentes linguagens, entre as quais esta a linguagem

escrita.

Pois, como foi discutido neste estudo, a cultura escrita esta presente nos
diversos contextos em que as criancas estao envolvidas, fato que desperta nelas o
interesse em conhecer e utilizar essa tecnologia. Nesse sentido, envolver essas
criancas, mesmo que bem pequenas, em praticas de leitura € importante, nao
somente para estimular esse interesse, mas também tendo em vista as contribui¢cdes
gue as préaticas de leitura trazem para os individuos que as vivenciam, como o
conhecimento cultural, a ampliacdo das visdbes de mundo, os conhecimentos
linguisticos e de compreensdo da escrita como sistema de representacdo, além do

prazer da leitura.

Sendo assim, constatar tais praticas na rotina cotidiana de criancas de dois e
trés anos de idade no CEMEI, foi significante e demonstrou a compreenséao por parte
da professora de que realizar esses momentos de leitura com essas criancas é
relevante para a constituicdo desses sujeitos leitores. Com a pesquisa também pbde-
se perceber que existe sim a possibilidade de que os educadores das creches
realizem momentos de leitura com essas criangcas, mesmo que bem pequenas, e que
esses momentos sejam momentos de prazer, mas também de aprendizado para

essas criangas.
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Os dados aqui analisados, possibilitou-nos constatar que, se houver estimulo,
se as criancas vivenciarem momentos de leitura mediados pelo professor, esse
interesse que elas tém pela leitura, pela escrita, pode aumentar, podendo ser
transformado no desejo de ser um leitor também. Mas que para iSSoO essas criangcas
precisam vivenciar momentos de leitura planejados, até mesmo espontaneos, mas

gue sejam leituras significativas e de bons materiais.

Percebeu-se também que desde muito pequenas as criancas podem ser
ensinadas a patrticipar de rodas de historias, e que elas aprendem a ouvir 0 outro
contar e a esperar sua vez de falar. E que essas vivéncias nos momentos de leitura
também ensinam as criancas que aquelas marcas, diferentes dos desenhos, dizem

algo, e as poucos, elas vao compreendendo que se trata da linguagem escrita.

Portanto, percebeu-se que as praticas de leitura realizadas com essas
criancas, desde cedo, sao relevantes para a constituicao de sujeitos leitores, capazes
de atribuir sentido ao que leem. Além das contribuices na formacdo de sujeitos
capazes de participar e de produzir cultura. E, considerando a nossa pergunta de
pesquisa: Que atividades de leitura sé@o realizadas com criancas de 1 a 3 anos em
uma creche municipal?, identificou-se também que essas atividades séo realizadas
em uma frequéncia significante, o que nos permite afirmar, juntamente com os dados
fornecidos pela professora entrevistada, que ha a compreensao que a realizacédo de
praticas de leitura com criancas da creche € importante para a formacéo de criancas

leitoras.

Ao constatar-se a presenca de tais praticas também foi possivel verificar as
metodologias realizadas nesses momentos de leitura. Verificou-se tanto momentos
planejados pela professora, nos quais até o espago para o momento de leitura é
organizado para tal, quanto leituras espontaneas solicitadas pelas criangcas do grupo
2. ldentificou-se também a realizacdo de contacdo de histérias para essas criancas,
gue também sao importantes nesse processo e compreensao do que é a escrita, pois
permitem a essas criancas perceber as diferencas entre o contar e ler o que esta
escrito. Além disso, também verificou-se momentos de leitura espontaneas realizadas
pelas criancas, nos quais elas escolhem livremente um livro, ou mais, e sentam-se

para folhear e simular a leitura, assumindo o papel de leitor.

58



Sendo assim, este estudo nos permitiu encontrar a resposta para 0 N0sso
problema de pesquisa, nos mostrando que ha sim atividades de leitura com as
criancas da creche, atividades diversas, planejadas e espontaneas, individuais e
coletivas, e contacfes de histérias que também ensinam as criangas sobre o que é a
leitura. Além disso, nos revelou que tais momentos nao séo realizados apenas para
cumprir o curriculo ou para manter as criancas sentadas, sS40 momentos com
finalidade na leitura, no prazer de ler, no conhecimento cultural e na aprendizagem da
linguagem. Percebeu-se essa intencionalidade em contribuir para a formagéo de
criancas leitoras até mesmo nos momentos em que é dado a elas o livre acesso a

caixa de livros, para que desfrutem e construam seu conhecimento sobre a leitura.
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APENDICE

Roteiro de entrevista aplicado a professora do grupo 2.

Identificacéo:

Onde e quando se formou?

Trabalha a quanto tempo na area?

Esta a quanto tempo na Educacéao Infantil?

Turma
Quantas criancgas:
Relevancia das Praticas de Leitura

Considera importante a realizacéo de préticas de leitura com criancas de 1 a 3 anos?
Por qué?

Qual a relevancia da realizacao de préticas de leitura para a formacgéo de criancas
leitoras?

Quais os géneros textuais que utiliza para os momentos de leitura?

Com que frequéncia realiza os momentos de leitura?

Consegue diferenciar momentos de Leitura de Contacao de histérias?

Metodologias
Quais as metodologias utilizadas para os momentos de leitura?
(Como comeca?, faz perguntas de estratégias de leitura para as criangas?)

Os momentos de leitura sédo planejados? Existem objetivos?
Quais os materiais utilizados para os momentos de leitura?
Como acontece o projeto Historias que escolhi?

Relacao das criangas com a leitura

Como é a relagdo das criancas com a leitura?



As criancas séo participativas nos momentos de leitura?

As criancas interagem com os materiais de leitura?



ANEXO

o — — Y
b T SEHINE Siry g

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Cumprimento Sr./Sr. 2 ao tempo em que solicito a sua participagdo na pesquisa
intitulada PRATICAS DE LEITURA COM CRIANCAS 0 A 3 ANOS EM UMA CRECHE
MUNICIPAL DO RECIFE, integrante do Curso de Licenciatura em Pedagogia, do Departamento
de Educagdo, da Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE. A referida pesquisa
tem como objetivo principal: Analisar a pratica pedag6gica em uma creche municipal do
Recife, a fim de verificar a presenc¢a ou ndo de atividades de leitura com criancas de 1 a 3
anos, e serd realizada por Marillia Maria dos Santos Araujo, estudante do referido curso.

Sua participagdo é voluntaria e se dara por meio de entrevista, com utilizacdo de
recurso de gravador, a ser transcrita na integra quando da andlise dos dados coletados. Os
resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, contudo, sera mantido o anonimato
dos respondentes participantes da pesquisa. Dessa forma, a participagdo na pesquisa nao
incide em riscos de qualquer espécie para os respondentes. A sua aceitagao na participacéo
dessa pesquisa contribuird para o/a licenciando escrever sobre o tema que estuda, a partir da
producdo do conhecimento cientifico.

Consentimento pds-informagéao

Eu, , estou ciente
das condi¢des da pesquisa, acima referida, da qual livremente participarei, sabendo ainda que
ndo serei remunerado/a por minhas contribuigfes e que posso afastar-me quando quiser. Este
documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo/a

pesquisador/a, ficando uma via para cada um/a.

Recife, PE, de de 2019.

Assinatura do/a participante

o/a participante nédo
assinar.

Impresséo do dedo polegar caso

saiba

Assinatura do/a pesquisador/a
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