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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar algumas questdes acerca da oralidade no ensino da
lingua portuguesa em uma Escola de Educacdo basica. Para isso, buscamos embasamento
tedrico nos postulados teéricos de Marcuschi (2007), Marcuschi e Dionisio (2007), Favero,
Andrade e Aquino (2000), nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(1998), entre outros pesquisadores que abordam e refletem questBes relacionadas a tematica.
Apresentamos o Estado da Arte da pesquisa com a finalidade de investigar o que tem sido
discutido a respeito da Oralidade e Ensino na atualidade e, buscamos conhecer as dificuldades
apresentadas nas praticas pedagogicas e as percepcdes de docentes acerca deste ensino. Para
isso, realizamos uma pesquisa de base qualitativa, caracterizada como estudo do caso, no 9°
ano da Escola Estadual de Ensino Fundamental Ministro Alcides Vieira Carneiro na cidade de
Princesa lIsabel-PB. Como procedimentos metodoldgicos empregamos a triangulagdo dos
dados, pois observamos a pratica pedagogica, 0s géneros orais da colecdo do 9° ano
Portugués: Linguagens dos autores (CEREJA; MAGALHAES,2016) além do questionério
destinado a docente, para melhor compreendemos todo o contexto de ensino da oralidade
nessa localidade. E, finalmente as analises, por meio da observacao das praticas realizadas em
relagdo ao referencial tedrico e aos demais dados coletados: i) os resultados da anélise sobre
0s géneros textuais orais formais da colecdo utilizada; ii) as concepcdes da docente acerca da
oralidade. Assim, os primeiros resultados confirmaram nossa hipétese de que o trabalho com
a oralidade nas escolas ainda é considerado irrelevante e concluimos que a oralidade ainda é
um eixo extremamente negligenciado nas praticas pedagdgicas, em virtude da valorizagédo da
escrita.

PALAVRAS-CHAVES: Ensino. Livro Didatico. Oralidade. Praticas pedagdgicas.



ABSTRACT

This work aims to analyze some questions about orality in the teaching of the Portuguese
language in a School of Basic Education. In order to do this, we seek theoretical basis in the
theoretical postulates of Marcuschi (2007), Marcuschi and Dionisio (2007), Favero, Andrade
and Aquino (2000), in the National Curriculum Parameters of Portuguese Language (1998),
among other researchers that address and reflect questions related to the theme. We present
the state of the art of research with the purpose of investigating what has been discussed about
Orality and Teaching nowadays and we seek to know the difficulties presented in pedagogical
practices and the teachers' perceptions about this teaching. For that, we carried out a
qualitative research, characterized as a case study, in the 9th grade of the State School of
Elementary Education Minister Alcides Vieira Carneiro in the city of Princesa Isabel-PB. As
methodological procedures we used the triangulation of data, since we observed the
pedagogical practice, the oral genres of the 9th grade Portuguese collection: Language of
authors (CEREJA; MAGALHAES, 2016) besides the questionnaire intended for teachers, to
better understand the entire context of teaching of orality in this locality. And, finally, the
analysis, by observing the practices performed in relation to the theoretical reference and
other data collected: i) the results of the analysis on the formal oral textual genres of the
collection used; ii) the teacher's conceptions about orality. Thus, the first results confirmed
our hypothesis that the work with orality in schools is still considered irrelevant and we
conclude that orality is still an extremely neglected axis in pedagogical practices, due to the
valorization of writing.

KEY WORDS: Teaching. Textbook. Orality. Pedagogical practices.
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INTRODUCAO

Estamos vivendo em uma sociedade em que habilidades comunicativas orais e escritas
sdo, cada vez mais, solicitadas e apontadas como requisitos de uma plena participacdo social.
Assim, cabe a escola, a responsabilidade por esse desenvolvimento, conforme determina os
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998, p.19), “Um projeto
educativo comprometido com a democratizagdo social e cultural atribui a escola a funcéo e a
responsabilidade de contribuir para garantir a todos o0s alunos o acesso aos saberes linguisticos
necessarios para o exercicio da cidadania”.

Diante disso, nossos objetivos sdo: investigar como as praticas pedagogicas, bem
como o Livro Didatico, enquanto instrumento de ensino-aprendizagem, no ambito dos
géneros orais formais vem contribuindo para o desempenho discursivo do aluno, ja que o
trabalhno com a oralidade por muito tempo foi negligenciado ou distorcido dentro das
propostas de ensino. A vista disso, buscamos também compreender as concepgdes da docente
acerca desse eixo, visto que a atitude do professor é fundamental para o desenvolvimento do
aluno.

A opcdo por essas propostas surgiu durante as atividades de observacdo no estagio
supervisionado de lingua portuguesa, onde verificou-se a total auséncia de atividades ou
abordagens que envolvesse a oralidade. Para tanto, pensando no contexto atual da sociedade,
acreditamos que é fundamental que a escola esteja comprometida com o desenvolvimento de
habilidades discursivas, preparando o aluno para 0s varios contextos sociais, tornando-o
critico e participativo. No entanto, o que se percebe pelas praticas observadas e a pesquisa
realizada em tese e por Estado da Arte mostram que ha distanciamento entre teorias e préaticas
nos espacos de sala de aula das escolas brasileiras.

Apesar das novas concepgdes de ensino instituidas a partir dos estudos linguisticos que
mostram a complementaridade entre oralidade e escrita, e dos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa orientarem o estudo desse eixo para a formagdo do aluno, as
praticas pedagogicas parecem valorizar outros processos em detrimento a oralidade, em
especial a escrita, como modalidade da lingua a ser aprendida, segundo autores e
pesquisadores da area.

Em referéncia a esse quadro, Marcuschi e Dionisio (2007) afirmam que quando a
oralidade é abordada nos processos de ensino-aprendizagem, a fala, na maioria das vezes é

tratada numa contraposicdo simplista, ingénua e com caracterizagbes preconceituosas. Em
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outras palavras, a escola ndo vem tratando condizentemente o processo de ensino-
aprendizagem que desenvolva as habilidades necessarias, vivendo num descompasso entre
formacéo do individuo e exigéncias sociais, pois como ainda afirmam esses autores € preciso
que a escola ensine a lingua em condigdes reais de uso, e nao triviais.

Partindo disso, buscando entender todo esse contexto que envolve praticas
pedagogicas, trabalho do livro didatico e as concepcdes docente, no trato com a oralidade,
procuramos o melhor caminho para verificacdo, analise e comprovacao dos fatos. Para isso,
esta pesquisa esta dividida em trés capitulos, conforme explicitamos a seguir.

No primeiro capitulo, apoiado pelos pressupostos de Marcuschi e Dionisio (2007),
Marcuschi (2007), Favero, Andrade e Aquino (2000), nos Parametros Curriculares Nacionais
de Lingua Portuguesa (1998) dentre outros pesquisadores, discutiremos, primeiramente,
acerca da relacédo entre a fala e a escrita, as concepcdes de lingua no ensino da lingua materna
e posteriormente algumas reflexdes a respeito da oralidade nos PCN (1998), nas praticas
pedagdgicas e nos Livros Didaticos.

Ja no segundo capitulo, iniciamos com a apresentacdo do Estado de Arte, com o
objetivo de descobrir como as pesquisas tém se dedicado a questdo do ensino da oralidade.
Além disso, no mesmo capitulo, disponibilizamos o Relatério de Observacdo da pratica
vivenciada, realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental Ministro Alcides Vieira
Carneiro, em uma turma de 9° ano na cidade de Princesa Isabel-PB. Buscamos, também, a
caracterizacdo descritiva do livro didatico Portugués: Linguagens do 9° ano, dos autores
William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes, e dos géneros orais formais: Debate
Regrado publico e Debate Regrado: papel do moderador presente na cole¢do e, por Gltimo,
complementamos com a analise da Sequéncia Didatica, material utilizado pelo professor,
durante as observacoes.

Por fim, o terceiro capitulo centra-se nas analises, por meio da triangulacdo dos dados,
onde apresentamos os resultados referentes a pratica pedagdgica, aos géneros orais formais
publicos apresentados no livro didatico e a interpretacdo do questionario respondido pela
docente das aulas observadas.

Com isso, discorremos sobre as consideracdes finais, certos de ndo termos encerrado a
pesquisa nessa tematica, mas uma etapa, cujos resultados esperamos alertar para préaticas e
propostas realizadas com a oralidade que possibilitem o conhecimento e o desenvolvimento

discursivo do aluno.
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CAPITULO |

1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Na sociedade do século XXI, possuir habilidades comunicativas parece ser a grande
exigéncia atual, sobretudo as que se referem as atividades orais e escritas, apontadas hoje
como requisitos para a inclusdo social dos sujeitos. Ao pensarmos em habilidades interativas
em quaisquer das atividades, imaginamos pessoas que sejam capazes de usar a lingua de
modo claro, coeso e coerente para as finalidades, nos diversos contextos situacionais.

E sob esse enfoque que deve estar estruturado o processo de ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa, segundo a literatura da area. Uma pratica educacional em que a lingua seja
posta em carater de uso, em cunho reflexivo, possibilitando uma postura ativa do aluno para
com os diversos recursos da linguagem. No entanto, historicamente, essa nem sempre foi a
perspectiva adotada, uma vez que 0 ensino esteve centrado por muito tempo em teorias e
métodos tradicionalistas, que ndo interligavam os conhecimentos apreendidos no ambiente
escolar com as préticas sociais da sociedade.

Foi somente a partir da década de 80, com a introducdo oficial dos estudos linguisticos
e posteriormente a influéncia dos postulados bakhtinianos nos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa, doravante PCN, na década de 90, que o ensino da lingua
materna sofre mudancas significativas ao propor um ensino ancorado numa concepc¢do de
lingua interacionista e no uso dos diversos géneros textuais orais e escritos como objeto de

ensino e como instrumentos que materializam as praticas sociais. Assim,

Todo texto se organiza dentro de determinado género em fungdo das intencdes
comunicativas, como parte das condi¢des de producdo dos discursos, as quais geram
usos sociais que os determinam. Os géneros sdo, portanto, determinados
historicamente, constituindo formas relativamente estaveis de enunciados,
disponiveis na cultura. (BRASIL, 1998, p.21).

E nesse contexto, que os PCNSs, instituem a oralidade como eixo colaborador no
desenvolvimento das habilidades discursivas para uma plena participacdo social, conforme

declara:

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e 0 dominio da
lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica, sdo
condigBes de possibilidade de plena participacdo social. Pela linguagem os homens e
as mulheres se comunicam, tém acesso a informacao, expressam e defendem pontos
de vista, partilham ou constroem visées de mundo, produzem cultura. (BRASIL,
1998, p.19)
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Sendo assim, 0 documento renova as propostas de ensino e propde um processo de
ensino-aprendizagem voltado para um amplo dominio das préaticas sociais orais (oralidade) e
escrita enquanto pratica social de letramento, duas praticas discursivas da linguagem.

Por letramento, Marcuschi (2007) designa ““as habilidades de ler e escrever adquirida
em contextos formais de ensino” enquanto que a oralidade, para 0 mesmo autor é “uma
pratica social que se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais que vao desde o0 mais
informal ao mais formal e nos mais variados contextos de uso” (MARCUSCHI, 2007, p.40),
ou seja, uma préatica social do nosso dia a dia, para 0s diversos contextos e para as diversas
finalidades como informar, argumentar, interagir, opinar, reclamar, expressar sentimentos e
transmitir conhecimentos entre sujeitos.

Para tanto, outra distincdo aqui se faz necessaria, a respeito do que seja a fala e a
escrita. Ainda segundo Marcuschi (2007), fala e escrita fazem parte do mesmo sistema
linguistico, o sistema da lingua portuguesa. Esta se caracteriza por uma tecnologia de
representacdo grafica, estabelecida através de um sistema de notacédo, que é o alfabético e a
aquele uma producdo textual-discursiva oral, sem a necessidade de uma tecnologia além do
aparelho fonico do préprio ser humano.

No entanto, embora pertencentes ao mesmo sistema linguistico do ponto de vista dos
valores sociais, fala e escrita sdo consideradas distintas. Para muitos pesquisadores, como
Mattoso Camara (apud Favero, Andrade e Aquino, 2000, p.10) “a escrita decorre da fala e é
secundaria em referéncia a esta”, ou seja, a fala ¢ tida como primdaria e a escrita como

derivada. Entretanto, Marcuschi e Dionisio (2007, p.21) esclarecem que:

A escrita € uma especie de representacdo abstrata e ndo fonética nem fonémica da
fala, ela ndo consegue reproduzir uma série de propriedades da fala, tais como o
sotaque, 0 tom de voz, a entoacdo, a velocidade, as pausas, etc. Isso é suprido, na
escrita, por um sistema de pontuacdo convencionado para operar, representando,
grosso modo, aquelas fungdes da fala.

Dessa forma, percebe-se que tanto a fala quanto a escrita dispdem de suas proprias
caracteristicas dentro do mesmo sistema linguistico, e considera-las como primitiva ou
derivada ndo as conceituam nos estudos da linguagem, tendo em vista os elementos préprios
da fala que a escrita ndo consegue descrever, assim como recursos da escrita que a fala ndo
pode representar.

No entanto, o que tem prevalecido sdo visdes que as recolocam em dois polos
dicotdmicos, dentro do sistema linguistico. A fala tem sido desvalorizada e alvo de muitas

caracterizagdes preconceituosas, tais como designé-la o lugar do “erro” ou do “caos”, nas



16

palavras de Favero, Andrade e Aquino (2000), em contrapartida as consideragdes do “bem
falar” e “do bem escrever”, atribuidas a escrita.

Assim, desde o surgimento da escrita, postulado pela “grande divisao”, até o final do
século XX, a fala foi relegada ao segundo plano, por receber defini¢cdes discriminatérias em
relagdo a escrita, como nos mostram Marcuschi e Dionisio (2007), no quadro das dicotomias.

Quadro | - Dicotomias perigosas

FALA ESCRITA
Contextualizada Descontextualizada
Implicita Explicita
Concreta Abstrata
Redundante Condensada
Né&o-planejada Planejada
Imprecisa Precisa
Fragmentaria Integrada

Fonte: Marcuschi e Dionisio (2007, p.28).

Para esses autores, diante de tais premissas, a escrita ganhou atribuicdes de caréater
qualitativo, ocupando um lugar de notoriedade na sociedade e de relevancia nos estudos
linguisticos, dentre esses estd 0 movimento estruturalista, que colocava oralidade e escrita de
lados opostos, em razdo da enorme variedade que a modalidade da fala concedia.

Ainda, em concordancia com Marcuschi (2007), foi explicitamente nos EUA e na
Inglaterra, na década de 80, que se manifestaram as primeiras ideias de que oralidade e escrita
ndo se situam em pontos dicotdmicos da lingua , mas que “as relac@es entre oralidade e escrita
se ddo num continuo ou gradacdo perpassada pelos géneros textuais” (2007, p.17), ou seja,
percebia-se que a fala e a escrita se envolvem em variagdes que ora aproximam-se mais da
modalidade oral, ora da modalidade escrita, dos géneros mais informais aos mais formais da
lingua.

Outros pesquisadores como, Favero, Andrade e Aquino (2000) corroboram com a
mesma perspectiva quando abordam que “tanto a fala como a escrita abarcam um continuo
que vai do nivel mais informal ao mais formal, passando por graus intermediarios” (2000,
p.75).

A esse respeito, Marcuschi (2007) destaca: “esse continuo é de tal ordem que, em
certos casos, fica dificil distinguir se o discurso produzido deve ser considerado falado ou

escrito” (2007, p.17). Partindo desse pressuposto, o autor nos esclarece que:

O caso da noticia de um telejornal que s6 aparece na forma falada, mas € a leitura de
um texto escrito. Trata-se de uma oralizagdo da escrita, e ndo de lingua oral. Ou
entdo a publicacdo de entrevistas em revistas e jornais que originalmente foram
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produzidas na forma oral, mas sd nos chegaram pela escrita. Trata-se de uma
editoragdo da fala. (MARCUSCHI, 2007, p.17).

Diante disso, o0 autor declara ainda que:

N&o ha razdo alguma para desprestigiar a oralidade e supervalorizar a escrita.
Também ndo ha razéo alguma para continuar defendendo uma divisdo dicotdmica
entre fala e escrita nem se justifica o privilégio da escrita sobre a oralidade. Ambas
tém um papel importante a cumprir e ndo competem. Cada uma tem sua arena
preferencial, nem sempre facil de distinguir, pois sdo atividades discursivas
complementares. (MARCUSCHI, 2007, p. 15).

Nesse contexto Marcuschi reconhece que entre essas modalidades ha muitas
semelhancas e algumas diferencas, perceptiveis no trabalno com os géneros textuais no
contexto de producdo e ndo em parametros fixos, pois como modalidades da lingua estas
refletem o seu prdprio dinamismo, suas estratégias especificas, organizacdo, porque cada uma
tem sua histdria e representacéo.

Assim, distingbes como as que observamos no quadro das dicotomias perigosas
apresentadas por Marcuschi e Dionisio (2007), ja ndo mais se sustentam, uma vez que as
novas abordagens linguisticas mostram que tais caracterizacbes podem ser coerentemente
analisadas ja que como modalidades da lingua, estas sdo condicionadas pelo contexto social,
cultural e histérico, assim como também os fendmenos apresentados podem ser muito

relativos. Fato este que os autores acima exemplificam da seguinte maneira:

Por exemplo, ndo existe uma preposicao, um pronome, um artigo, uma forma verbal,
etc., que seja exclusiva da oralidade ou da escrita. Trata-se de um continuo de
diferencas e semelhancas entrelacadas. Mas, como a fala tem suas estratégias
preferenciais e a escrita também. (MARCUSCHI e DIONISIO, 2007, p.18)

Diante disso, caracteristicas como formalidade e informalidade, planejamento e nédo
planejamento, que eram aspectos comumente muito apregoados, sdo rediscutidos na
atualidade. Abordagem como formal/informal advém do uso a partir das diversas situagdes
sociais e ndo atrelados a modalidades especifica da lingua. Uma carta, um e-mail, uma
conversa, eles podem transpassar do formal para o informal, posto que as mudancas da
linguagem dependerdo dos interlocutores e do seu contexto do uso.

Assim, € nessa perspectiva que se possibilita falar em variagdo, como uma
caracteristica linguistica presente em todas as linguas e em ambas as modalidades. Segundo
Marcuschi e Dionisio (2007, p.08), “Todas as linguas variam tanto na fala como na escrita, e
ndo ha lingua uniforme ou imutavel, dai ter-se que admitir regras variaveis em ambos 0s

€asos”.
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Assim, postulagdes como conferir a informalidade & modalidade oral e formalidade a
modalidade escrita em pratica ndo pode ser confirmada, pois como bem apontam estes
autores, basta observar alguns géneros escritos como carta ou bilhete para perceber que a
linguagem informal é utilizada.

Outro grande mal-entendido € a atribuicdo de ndo-planejada destinada a fala e de
planejamento designada a escrita. Truncamentos, repeti¢oes, hesitacdes, énfases, ocasionando
a definicdo de ndo-planejada a modalidade da fala, hoje sdo estendidos como efeitos de
sentido. Na verdade, tudo esta relacionado ao contexto de producdo e de recep¢do. Um
interlocutor, ao proferir comunicagdo com um outro face a face, o seu discurso tende sofre
ajustes, ou seja, o seu planejamento, ao contrario da escrita que permite planejar com
antecipacdo. Portanto, ha planejamentos diferentes para ambas modalidades da lingua.

A rigor, a diferenca mais notavel entre fala e escrita se da pelo meio utilizado, a fala

pelo som, e a escrita pelo grafico, conforme aponta Marcuschi (2007):

Fala e escrita distinguem-se quanto ao meio utilizado. Em diferenca mais
notdvel a certo sentido, essa é a Unica distin¢do dicotdmica entre a fala e a
escrita e com repercussfes significativas, na medida em que se funda na
forma de representagdo. A escrita se manifesta como grafia com sinais sobre
o papel, a pedra, a madeira, etc., e a fala como som (2007, p.21).

No entanto, a questdo é que mesmo evidenciadas, fala e escrita sdo modalidades
igualmente importantes, o ensino da lingua materna pautado em uma base estruturalista,
mantem o processo de ensino-aprendizagem centrado nas dicotomias e parece negligenciar o
ensino da oralidade, supervalorizando a escrita.

Tudo isso é motivado pelas seguintes razdes: primeiro por ser uma competéncia
natural do ser humano, adquirido desde seu nascimento, salvo os casos de patologia, num
contexto extraescolar das interacdes do dia a dia, a oralidade ndo é tida como um eixo que
precisa ser aprendido a partir de préaticas pedagdgicas, uma vez que ao adentrar ao ambiente
escolar a crianca j& possui essa competéncia desenvolvida.

A outra esta ligada a fatores ideoldgico e de poder, e ndo linguistico, conforme
declaram Marcuschi e Dionisio (2007, p.27): “N&o se trata, porém, de algum critério
intrinseco nem de parametros linguisticos, e sim de postura ideolégica”. Isto €, que a escrita
esteve ligada a grupos de maior prestigio social, que implantaram e impuseram as normas

para um modelo de lingua que € seguido, valorizado e almejado pela tradicdo escolar.



19

A consequéncia disso, sdo alunos que percorrem toda a educacdo basica e ndo tem
essa habilidade desenvolvida, continuam cidaddos inibidos, sem capacidade argumentativa e
critica nas inUmeras situacOes sociais do seu dia a dia, durante suas interacdes.

Em suma, o que percebemos é que mesmo estando nas recomendacdes dos principais
documentos oficiais da educagdo como o Programa Nacional do Livro Didatico, desde 1996 e
nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), o trabalho com a oralidade em sala
de aula ainda € um eixo pouco ou mesmo ndo vivenciado nas instituicbes de ensino. Os
processos de ensino-aprendizagem ainda continuam focados na modalidade escrita, mesmo na
sociedade atual, que exige o dominio de habilidades orais discursivas.

Diante desse contexto, percebemos o quédo negligente e omisso tem sido o trabalho da
escola com o desenvolvimento da oralidade, pois como afirmam os PCN- Lingua Portuguesa
(1998), cabe a ela tornar o aluno capaz de interpretar diferentes textos que circulam
socialmente, de assumir a palavra e, de produzir textos eficazes nas mais variadas situagdes.

Neste sentido, uma pratica pedagogica que atenda as diversas situacGes requer um
trabalho continuado com os géneros orais formais puablicos, visto que eles no ambiente
escolar, sdo os instrumentos capazes de aproximar o aluno com praticas discursivas existentes
fora do contexto da sala de aula, nos quais exigirdo uma maior formalidade e controle, de
acordo com este documento.

Dessa forma, na pratica pedagogica isso implica pensar no trabalho com a oralidade do
mesmo modo que a escrita requer um planejamento, uma sistematizacdo nas atividades de
modo que torne uma acéo reflexiva e significativa para o aluno, ou seja, séo a¢des que o aluno
no processo de ensino-aprendizagem possa refletir sobre o que é, qual a finalidade, como,
com quem ele ird interagir.

Cabe ao professor de lingua portuguesa tornar esse eixo objeto de ensino e perceber
que ao escolher a oralidade como atividade didatica, estara abordando também o trabalho com
a leitura assim como a escrita, j& que as préaticas pedagogicas se correlacionam a modalidade
da fala e da escrita, como bem pontuam Favero, Andrade e Aquino (2000, p.13) ao declarar
que: “o ensino da oralidade ndo pode ser visto isoladamente, isto €, sem relacdo com a escrita,
pois elas mantém entre si relagdes muatuas e intercambiaveis”.

No entanto, 0 que se tem constatado nas praticas pedagogicas sdo concepgdes erroneas
e distorcidas, pois as especificidades da modalidade oral s&o discriminadas ou ausentes em
relacdo as abordagens da escrita. Em suma, as atividades didaticas tém solidificado as

dicotomias e quando propostas possuem uma abordagem simplista, como a interpretacdo oral
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e a leitura em voz alta. Sobre esta concepgdo Marcuschi (2007) ao citar o linguista Gerd
Antos (1982, p. 184) mostra que:

A lingua falada néo equivale a lingua oralmente realizada. Isso é facilmente
compreensivel quando se observa a possibilidade de leituras em voz alta ou
oralizacdo da escrita, 0 que ndo torna aquele texto oralizado um texto falado.
N&o se pode confundir oralizacdo com oralidade.

Sendo assim, torna-se necessario repensar os conteidos e as praticas pedagdgicas para
gue o aluno passe a ter o dominio discursivo, pois como afirmam os PCN - Lingua Portuguesa
(1998, p. 25), “os alunos serdo avaliados (em outros termos, aceitos ou discriminados) a
medida que forem capazes de responder a diferentes exigéncias de fala e de adequacdo as
caracteristicas proprias de diferentes géneros do oral”.

No item a seguir, abordaremos as concepcdes de linguagem e suas implicacdes para

€SSe Processo.

1.1 As Concepc0es de Linguagem

Historicamente, as discussdes envolvendo a linguagem ndo é algo novo. Desde a
Grécia Antiga até os dias atuais muitos foram os estudos, os pesquisadores e as teorias que
buscaram explicar a origem, os fendmenos e o seu funcionamento. E ndo se pode falar desta
sem mencionar as diferentes concepg¢des que influenciaram as préaticas de ensino.

Situadas em trés grandes grupos, tais como: “A lingua como expressdo do
pensamento”, “lingua com instrumento de comunicacdo” e “lingua como interacdo”, elas
carregam em seu bojo um conjunto de principios que nortearam e norteiam o estudo da lingua
em perspectivas diferentes, influenciando o ensino tanto tedrico como metodologicamente.

A primeira, Lingua como expressdao do pensamento, vigorou no ensino da lingua
materna por muito tempo, sendo instaurada deste o periodo jesuita até a década de 60. De
acordo com Cristina (2010) ao expor os postulados bakhtinianos (2002), explica que essa
concepcao pressupunha que a lingua era exteriorizada com a ajuda de um codigo de signos, o
qual refletia o que o individuo possuia internamente. Logo, escrever e se expressar “bem” era
sinbnimo de um pensar légico e organizado, pois traduziam o que estava no interior da mente.

Pensando nessa concepcao, nas praticas de ensino, Doretto e Beloti (2014) evidenciam
que a lingua é tida como um sistema fechado, imutavel, pois o processo de ensino-

aprendizagem ancorava-se no dominio das regras gramaticais, baseado nos classicos
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literarios, ou seja, na aprendizagem da norma culta literaria, como forma de desenvolver e
aperfeicoar uma linguagem padrao, assim ndo cabendo ou aceitando outro tipo de variacao.

Neste sentido, o processo de ensino-aprendizagem voltava-se unicamente para o
estudo das normas gramaticais, num ensino prescritivo, numa abordagem descontextualizada,
direcionada para aprendizagem dos aspectos gramaticais da lingua, considerando uma Gnica
forma “correta” em busca de realizar um discurso ideal.

A segunda concepcdo, a lingua como instrumento de comunicacao, é instituida a partir
dos anos 70, a partir de uma perspectiva embasada na teoria estruturalista do linguista
Ferdinand de Saussure e na teoria funcionalista de Roman Jakobson. O que esse novo
paradigma defendia era a impossibilidade de separar o sistema e 0 uso que 0s sujeitos fazem
desse sistema, tal qual era sustentado pelo estruturalismo, conforme explica Cristina (2010).
Segundo ela, a ideia que se admitia era a de que forma, era um recurso inseparavel das
funcdes da linguagem, as quais assumiam um papel predominantemente comunicativo.

Dessa forma, a lingua ainda era mantida como um cddigo, como estrutura, um
conjunto de signos linguisticos organizados através de regras que deveriam ser dominadas
pelo o emissor e receptor para que houvesse a comunicacdo. Neste sentido, as funcdes da
linguagem caracterizavam-se em: referencial, emotiva, conativa, fatica, metalinguistica e
poética, as quais sdo evidenciadas a partir de seis elementos: emissor, receptor, mensagem,
contexto, canal e codigo, recursos encarregados de transmitir mensagens do emissor para o
receptor.

Para tanto, embora tratassem de outra forma de conceder a lingua, as praticas
pedagogicas vivenciadas nos espacos de sala de aula ainda concentravam-se em aspectos
gramaticais, num ensino descritivo, enviesado para 0 conhecimento das regras que
procuravam explicar as formas e funcdes do funcionamento da lingua. Assim, 0s exercicios
propostos eram de descricdo sintatica e morfoldgica, assim como codificacdo das fungdes das
mensagens oferecidas, como explica Doretto e Beloti (2014).

Inserida a partir dos anos 80, a terceira concepcdo, a lingua como forma de interacéo,
da-se com os avancos nos estudos linguisticos prevalecendo até os dias atuais. A lingua nessa
perspectiva assume um carater dialégico e ndo monoldgico como as concepgdes anteriores,
mas sim é uma construcdo social e coletiva apoiada em bases concretas, construindo os
sentidos a partir do processo de interagdo, conforme explica Bakhtin (2002) ao ser citado por
Cristina (2010, p.21) “Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada
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tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela
constitui justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte”.

Dessa maneira, para Bakhtin (2003[1979] p. 99), citado por Rodrigues e Rizzati (2011)
“o0 uso da lingua materializa-se na forma de enunciados”. Este configurando-se como formas
orais e escritas, possuindo formas tipicas, os chamados géneros textuais, tipos relativamente
estaveis, ligado as necessidades sociais e historico das atividades humana. Assim, cada esfera
social possui seus proprios géneros textuais, distinguindo-se pelo seu conteudo tematico,
estilo e composicao. Para além dessa caracteriza¢do Bakhtin (2003[1979]) segundo as autoras
acima, elabora uma divisao entre géneros primarios e secundarios. Este correspondendo a uso
em situacBes de maior complexidade como a entrevista, a noticia, o oficio e o romance e
aqueles a “tipos” relativamente simples, vinculados ao uso no cotidiano, como uma
conversacao informal, um recado ou a escrita de um bilhete.

Dessa forma, sdo os postulados bakhtinianos que estruturam o sistema da educagéo
brasileira, norteados pelos PCN - Lingua Portuguesa. Os processos de ensino-aprendizagem
ali previstos adotam o texto como objeto de ensino, cujos mecanismos possibilitaram um
trabalho com os diversos tipos de linguagem.

Diante disso, as praticas pedagogicas centradas nesta perspectiva ja& ndo mais
concebem o estudo da lingua embasada em normas gramaticais descontextualizada, ou que
remetem as concepgdes de “certo” ou “errado”, mas em praticas refletidas em que fiquem
evidenciados suas finalidades, e seu interlocutor, nos seguintes aspectos: 0 que, para quem,

para gque, quando, como e onde.

1.2 A Oralidade nos PCN

Tomado como documento oficial da Educacéo brasileira no final dos anos 90, os PCN
sdo os resultados de inimeras discussdes diante da insatisfagdo com o quadro educacional
brasileiro, e no caso do ensino de lingua materna, o anseio pela ndo manutencdo de praticas
tedrico-metodoldgicas com bases tradicionalistas tendo em vista as novas abordagens
linguisticas.

Dividido em dois grupos de orientac@es, voltados ao Ensino Fundamental e ao Ensino
Médio, os PCN tém como finalidade orientar os docentes, expondo os objetivos, conteidos e
sugestdes para a aprendizagem e o desenvolvimento das competéncias linguistica orais e

escritas do aluno.
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No que diz respeito especificamente ao desenvolvimento linguistico oral, foi a
primeira vez que um documento oficial da educacdo brasileira reconhece a importancia do
desenvolvimento da oralidade, como condicdo necessaria para uma participacdo social. No
tocante a oralidade, discutiremos alguns pontos abordados dos PCN- Ensino Fundamental,
como nosso objeto de estudo.

Inicialmente, este documento deixa evidente que o objetivo do ensino da lingua
materna deve ser o do dominio da linguagem e da Lingua para uma formacéo cidadd. No que
corresponde a oralidade, os PCN orientam que as praticas pedagogicas nas aulas de lingua
portuguesa devem levar o aluno a “Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva
nas diferentes situagdes sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar conflitos e de
tomar decisdes coletivas” (BRASIL, 1998, p.07).

E ainda acrescenta que:

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos da
linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais consciente
e voluntario da enunciagdo, tendo em vista a importancia que o dominio da palavra
publica tem no exercicio da cidadania.

Ensinar lingua oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa
desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de Lingua
Portuguesa e de outras areas (exposicdo, relatorio de experiéncia, entrevista, debate
etc.) e, também, os géneros da vida publica no sentido mais amplo do termo (debate,
teatro, palestra, entrevista etc.) (BRASIL, 1998, p.67-68).

Diante disso, percebe-se nitidamente o direcionamento que deve ser dado as praticas
pedagdgicas, quando langadas para o ensino da oralidade. O processo de ensino-aprendizagem
deve fugir das praticas orais do cotidiano e voltar-se para o trabalho com linguagens que
sejam necessérias e adequadas para certas situacfes formais, isto €, situagdes publicas que
requeiram organizacdo e planejamento no ato da fala. O proprio documento revela quais 0s
géneros textuais orais que permitirdo o desenvolvimento e aperfeicoamento dessa linguagem,
de modo que o aluno possa expressa-la com desenvoltura.

Além disso, os PCN lembram que o discente deve ser levando a refletir e
conscientizar-se sobre seu proprio discurso, considerando as diversas situacdes sociais e 0s
diferentes interlocutores, de maneira que torne coerente, organizado e significativo para o

outro.

Interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva: dizer
alguma coisa a alguém, de uma determinada forma, num determinado
contexto historico e em determinadas circunstancias de interlocugdo. Isso
significa que as escolhas feitas ao produzir um discurso ndo sdo aleatorias
ainda que possam ser inconscientes, mas decorrentes das condi¢des em que o
discurso € realizado. (BRASIL, 1998, p. 20-21).
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Para tanto, quando se pensa em desenvolvimento da oralidade na escola geralmente
percorre 0 imaginario popular que essa ¢ uma capacidade voltada apenas para o ato de
expressar-se com clareza e coeréncia nas situagdes formais. No entanto, os PCN ampliam esse
conceito ao expor que:

Utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos orais e na leitura e
producdo de textos escritos de modo a atender a multiplas demandas sociais,
responder a diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, e considerar
as diferentes condicOes de producdo do discurso; (BRASIL, 1998, p. 32).

A partir disso, percebemos que o trabalho com a oralidade abarca duas atividades, a de
escuta e de producéo de textos orais, aliando-se assim as atividades escritas como requisitos
de uma participacdo social. Para mais, ressalta também que o ensino da oralidade envolve
praticas que estdo além do conhecimento de recursos linguisticos. Elementos expressivos
como 0s gestos, postura corporal, as diferentes entonagdes no momento da fala, bem como
compreender a intencionalidade do interlocutor sdo também considerados importantes para
que haja uma construcdo de sentido.

Nesse seguimento, STUBBS (1986 apud Marcuschi e Dionisio, 2007, p.33) parece

concordar com tal assertiva:

O termo oralidade ¢ usado para “referir habilidades na lingua falada”.
Compreende tanto a producdo (a fala como tal) quanto a audicdo (a
compreensdo da fala ouvida). N&o se ensina a fala no mesmo sentido em que
se ensina a escrita, pois a fala é adquirida espontaneamente no contexto
familiar, e a escrita é geralmente apreendida em contexto formais de ensino.
A escola pode ensinar certos usos da oralidade, como, por exemplo, a melhor
maneira de se desempenhar em publico, num microfone, numa conferéncia,
etc.

Mediante o exposto, percebemos que os PCN mostram que 0 processo de ensino-
aprendizagem ndo esta voltado apenas para levar o aluno a produzir, expressar-se nao é a
Unica habilidade quando se refere ao desenvolvimento da oralidade. Levar o aluno a saber
ouvir, compreender 0 que estd sendo dito também é de suma importancia, pois aprendera,
selecionar, correlacionar bem com encadear de forma correta o que esta sendo proferido.
Como aborda Marcuschi (2007, p.15) “Tudo isso justifica que a escola se preocupe com a
linguagem oral com maior seriedade, sistematicidade e cuidado” levando proposta reais de

uso da linguagem.
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Nesse sentido, a oralidade como qualquer outro eixo da lingua portuguesa precisa ser

planejada e sistematizada para que o haja o desenvolvimento linguistico oral no aluno.

1.3 Géneros orais

Araujo (2013) afirma que “A escola ¢ a institui¢do responsavel pelo ensino da leitura e
da escrita. Isso é fato. Mas se é seu papel ensinar sobre os usos da lingua nas mais variadas
situacOes, entdo também precisa se ocupar de sua modalidade oral” (PNAIC, 2013, p.13). Este
seria 0 processo de ensino-aprendizagem adequado, a oralidade ocupando 0 mesmo espaco
que os demais eixos de ensino. Mas como reflete Ferreira (2014, p.26) “a modalidade oral ndo
tem ocupado um lugar consideravel na escola”, e ainda aborda que “quando se trata do ensino
dos géneros orais formais existe uma lacuna, seja na pratica dos professores seja nos manuais
de ensino”.

Partindo dessas consideracfes é notorio que nos processos de ensino-aprendizagem 0s
que envolve os géneros orais sao 0s mais incompreendidos ou ausentes nas praticas de ensino.
Em geral, acredita-se que ndo precisam ser ensinados e, quando tidos realizados sempre sdo
0S géneros proximos ao cotidiano do aluno, como conversa, leitura em voz alta, exposi¢do
entre outros.

Para tanto, quando se fala em desenvolvimento discursivo dentro de um processo de
ensino-aprendizagem, precisa-se de géneros orais especificos, formais ou publicos, como: a
entrevista, o debate, palestra, mesa-redonda entre outros, os quais sdo regidos por convengoes
pré-determinadas e que exigem um controle mais consciente do comportamento linguistico,
pois como destaca Marcuschi (apud MACIEL e ABREU, 2014, p.235) “enfocar a linguagem
oral no ensino de lingua ndo significa ensinar a falar, pois o ensino da fala sé sera adequado
em situacOes que ndo sédo frequentes na vida diaria”.

Portanto, o ensino embasado nos géneros orais formais permitird o conhecimento mais
diversificado do uso da linguagem que nao do cotidiano do aluno, como afirmamos ao iniciar

essa pesquisa.

1.4 Oralidade e Praticas Pedagdgicas

A oralidade faz parte dos quatros eixos de ensino da lingua portuguesa, junto com a
leitura, analise linguistica e producdo, ela se constitui como um fator importante para um bom

desempenho do individuo na sociedade. E a escola enquanto instituicdo formal de ensino tem
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a funcdo de desenvolvé-la de forma plena, proporcionando préaticas pedagogicas
significativas, de modo que venha a preparar o aluno os diferentes contextos situacionais

formais, conforme mostram os PCN:

Cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento e
realizacdo de apresentacdes publicas: realizacdo de entrevistas, debates, seminarios,
apresentacdes teatrais etc. Trata-se de propor situagdes didaticas nas quais essas
atividades facam sentido de fato, pois é descabido treinar um nivel mais formal da
fala, tomado como mais apropriado para todas as situacBes. A aprendizagem de
procedimentos apropriados de fala e de escuta, em contextos publicos, dificilmente
ocorrera se a escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la. (BRASIL, 1998,
p.25):

Assim, a escola é a responsavel pelo desenvolvimento da oralidade do individuo. No
entanto, pesquisas apontam para uma lacuna, pois apesar dos avancos nos estudos e a
recomendacdo dos PCN, no ambito escolar é apenas a modalidade escrita como objeto de
estudo, de acordo com as afirmagdes de Andrade (PNAIC, 2015 p.69) “a oralidade ¢, dentre
0s quatro eixos, aquele sobre o qual menos a escola se tem detido”.

Na perspectiva de pesquisadores como Marcuschi e Dionisio (2007), ainda permeia no
espaco escolar a ideia difundida que o ensino da oralidade é algo que ndo precisa ser
sistematizado, direcionado, em virtude da habilidade natural e espontanea do individuo de
produzir a fala. Dessa forma, a Unica preocupacao das praticas pedagdgicas reside em torno
da aprendizagem da leitura e da escrita.

Por outro lado, quando esta acontece, geralmente, assume um carater espontaneo,
como expressdo oral, atividade de entendimento do assunto, debate em torno de um tema,
exposi¢do, oralizagdo de textos escritos, ou seja, praticas distanciadas das recomendagdes dos
documentos oficiais, como destacam Marcuschi e Dionisio (2007, p. 07): “A distin¢do entre
fala e escrita vem sendo feita na maioria das vezes de maneira ingénua e uma contraposicao
simplista com a oralidade”.

Portanto, as pesquisas mostram que hd uma omissdo no estudo da oralidade em sala de
aula, uma vez que ndo ha um trabalho consistente como 0s géneros textuais orais formais que
leve o aluno a praticar uma linguagem que normalmente ndo Ihe € usual, mas que tera contato
em diversas situacGes, enquanto individuo que vive em sociedade. Assim, as atividades
realizadas ndo instigam uma reflexdo linguistica especifica ou comportamental voltadas para
as exigéncias formais presentes em alguns contextos sociais. Nesse sentido, concordamos com
Andrade (PNAIC, 2015, p.69) ao afirmar que “A escola tem sido um espaco de siléncio
discente: o tema da oralidade dos alunos tem permanecido tacito e, quando abordado,

focalizado em suas tipicas formas de interacao”.
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1.5 A oralidade e o Projeto Politico Pedagdgico

O Projeto Politico Pedagdgico® da Escola Estadual de Ensino Fundamental Ministro
Alcides Viera Carneiro (2018) esta pautado nos principios de cidadania e democracia, tendo

COmMo Missao:

Atender cada aluno na sua individualidade, oportunizando bases para seu
desenvolvimento cognitivo-afetivo-social; proporcionar uma educagéo
reflexiva e significativa para formar cidaddos competentes para atuar em
sociedade; agir com responsabilidade social e ambiental, gerando valores
para nossos alunos, familiares e colaboradores. (PPP,2018, p. 09)

Nesse sentido, percebe-se um projeto ancorado na Lei de Diretrizes Bases da
Educagdo Nacionais Lei n® 9394/96 e nas RecomendacgOes dos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (1998), que delegam sobre a importancia bem como a
responsabilidade da escola na formacéo do aluno.

No que se refere aos objetivos o Projeto Politico Pedagogico (2018) dessa escola ainda

evidencia que:

Promover avangos gqualitativos do ensino e aprendizagem, refletindo na
formagdo do cidaddo e na consciéncia critica dos educandos; Incentivar
novas propostas de trabalho, voltadas para obtencdo de melhores resultados
do processo de ensino e aprendizagem. (PPP, 2018, p. 26)

Desta forma, podemos compreender que as praticas desenvolvidas estdo
fundamentadas na concepcao interacionista da linguagem perpassando um trabalho com os
géneros textuais orais e como mecanismos que proporcionaram o dominio da linguagem oral
e escrita, e assim promovendo a consciéncia critica dos educandos.

No que corresponde ao trabalho com a oralidade entendemos que a escola, mediada
pela pratica pedagdgica docente, deve primar pela realizacdo de atividades que promova o
desenvolvimento, uma vez que sera por meio desses processos de ensino-aprendizagem que
garantird uma formacao critica, argumentativas e participativas do aluno. Portanto, € preciso
um trabalho condizente com os postulados dos documentos oficiais da educacéo para sanar as

exigéncias sociais.

! Projeto Politico Pedagdgico da Escola em que a pratica pedagdgica foi observada.
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1.6 Oralidade e o Livro Didatico

Instituido pelo Ministério da Educacdo, com as reformas educacionais brasileiras, o
livro didatico atualmente encontra-se consolidado nos espacos das salas de aula das escolas
como um importante material de apoio no processo de ensino e aprendizagem, bem como um
instrumento que carrega consigo um conjunto de principios e concepcles que devem nortear
as praticas de ensino.

Nesse sentido, o livro didatico de lingua portuguesa deve propor um trabalho amplo
com a linguagem e a lingua em carater de interagdo e funcionalidade, tendo como o objeto de
estudo os géneros textuais para as praticas de leitura, producdo oral e escrita e analise
linguistica, tal como proposto pelos PCN (BRASIL,1998).

Para tanto, essa nem sempre foi a perspectiva adotada, pois historicamente as
caracteristicas desse material didatico tem acompanhado as mudancas sociais, politicas e
econdmicas, mudando assim as concepgdes, 0s métodos, objetivo em relacdo a aprendizagem
da lingua, refletindo desse modo as marcas das mudancas enfrentadas pelo ensino da
educacdo brasileira.

Sendo assim, no decorrer da historia do ensino, o livro didatico refletiu as diferentes
perspectivas tedricas e metodoldgicas de cada periodo. Em decorréncia disso, por décadas
exprimiu seus métodos em bases estruturalistas, que tinha como Unico foco o uso da
gramatica prescritiva, ou seja, centrada na aprendizagem das normas gramaticais;
posteriormente, na gramatica descritiva, contendo uma abordagem que envolvia estruturas e
as ditas funcbes da linguagem, e por ltimo a abordagem que incluiu o trabalho a partir dos
géneros textuais orais e escritos, conforme apontam Beloti e Doretto (2014).

Diante disso, percebe-se que o tratamento com a oralidade no livro didatico nem
sempre se fez presente no ensino da lingua materna, visto que por décadas as praticas
voltavam-se para a aprendizagem de normas gramaticais, as quais serviam como subsidios
para realizacdo de leitura e escrita. Nesse interim, quando houveram as primeiras abordagens
voltadas para a oralidade em sala de aula, estas se limitavam a oralizagdo de texto escrito,
exposicdo oral, comentarios de topico dado ou debate de conteudo, cuja finalidade estava
dissociada do desenvolvimento da oralidade, como nos esclarece Winch (2014).

Com os novos estudos linguisticos, mais especificamente nos anos 90, a partir dos

postulados dos PCN é que a oralidade, no &mbito dos géneros orais é inclusa nas propostas do
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livro didatico, passando a ser um dos critérios a evidenciar o fator de qualidade para o ensino
da lingua materna.

No entanto, estudos comprovam que inicialmente essa incorporacdo nao foi inserida
de forma satisfatéria, pois ndo continham organizacdo e sistematicidade ao tratar
condizentemente os varios aspectos que abarcam a oralidade, como: praticas incluindo
géneros orais nas suas situages formais, atividade de escuta, relagdo entre fala e escrita,
variacdes linguisticas em praticas reflexivas. O que se constava eram propostas de tendéncias
preconceituosas e direcionadas a distingdo e valorizacdo da modalidade escrita.

Para tanto, através da inspecdo do Programa Nacional do Livro Didatico-PNLD,
instituido pelo Ministério da Educagdo no ano de 1996, com objetivo de avaliar a qualidade
do material didatico, passou-se a constatar que a oralidade vem sendo gradativamente inserida
como proposta nas colecGes didaticas.

Como forma de certificar a hipotese apresentada, uma pesquisa realizada pelos autores
Silva e Angelis (2002) com as coleg¢des de 5° ¢ 8° série do Ensino Fundamental recomendada
pelo PNLD de 2002, em 05(cinco) cole¢des analisando a natureza do trabalho desenvolvido,
com base nos seguintes critérios: producdo e a compreensdo de textos orais na interacdo em
sala de aula, linguagem oral como objeto de ensino, diferengas e semelhangas entre o oral e 0
escrito, variacdo e heterogeneidade linguistica, producdo e compreensdo de textos orais em
situagdes formais ou publicas. O resultado mostrou que a maior parte destes preceitos ndo
foram atendidas pelas cole¢des analisadas.

De todos os requisitos, a producdo e a compreensdo de textos orais na interacdo em
sala de aula foi o0 Unico critério contemplado por todas as cole¢cdes. Nos demais apenas uma
destas atendeu o exigido. Portanto, a maior parte das colecdes daquele periodo ainda nédo
estavam suprindo as expectativas de um trabalho reflexivo e significativo com a oralidade
como objeto de ensino.

Jé& outra pesquisa realizada por Winch (2014) em sua tese “Oralidade e Livro Didatico:
Uma possivel reconfiguracdo no Livro Didatico de Lingua Portuguesa”, se deteve
compreender as questdes abordadas com a oralidade em colecdes aprovadas em diferentes
edicdes, 1999, 2011 e 2014, com seis colecdes destinadas aos quatro anos finais do Ensino
Fundamental, mais especificamente a volume destinados ao 6° ano/ 52 série e ao 9° ano/ 82
série, nos quais foram averiguados os seguintes aspectos: a) Possiveis relagdes entre oralidade
e escrita a serem estabelecidas no desenvolvimento das propostas; b) objetivo das propostas;

c) orientacOes oferecidas ao professor.
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Referente ao primeiro topico, a pesquisadora adotou como pressupostos os estudos dos
autores como Schneuwly (2004) e Dolz, Schneuwly e Haller (2004) que tratam a relacédo fala
e escrita com base em trés categorias, a saber: 1) Relacdo de dependéncia do oral com o
escrito; 2) relacdo de aproximacédo entre oralidade e escrita; 3) relacdo de distancia entre
oralidade e escrita.

Para tanto, vale ressaltar que a pesquisa so refere-se a relacdo fala e escrita na qual
explicita o seguinte ponto, que os aspectos orais “pode se aproximar da escrita e mesmo
depender” como também “estd mais distanciando” (SCHNEUWLY, 2004; DOLZ;
SCHNEUWLY; HALLER, 2004 apud WINCH,2014, P.143).

Diante disso, analisando esses aspectos nas propostas oferecidas, as colegdes
analisadas foram constatadas que havia uma predominancia da possibilitadas referindo-se as
abordagens na relacdo de aproximacédo entre as duas modalidades da lingua, mesmo em se
tratando de volumes publicados em décadas distintas, deixando claro pelos dados que houve o
aumento gradativo de propostas entre os volumes da prépria colegdo e entre as cole¢Bes
diferentes.

Mais explicitamente a pesquisa mostrou que quanto a relacdo de dependéncia, a
quantidade de propostas diminuiu entre o0s volumes de uma colecdo e outra
consideravelmente. Essa diminui¢do ficou evidenciada na colegédo referente a 1999, e mais
explicitamente na edi¢do de 2012, tal ponto que ndo foi encontrado nenhum trago nessa Ultima
publicacao.

Ja no que corresponde a relacdo de distanciamento a colecdo de 1990 e 2012,
presenciou um numero reduzido de propostas, ao contrario do volume de 2009 que teve um
aumento significativo.

Quanto aos demais topicos devido ao nimero de propostas apresentadas e comentadas,
no geral quinze sobre os objetivos das propostas e oito a respeito das orientacfes oferecidas
ao professor, este trabalho como forma de exemplificar os resultados a que chegou a pesquisa
estudada mostrard alguns dos resultados encontrados, escolhendo assim as propostas que se
mostraram mais pertinente e relacionada com esse trabalho.

Assim, quanto ao tdpico os objetivos das propostas foram escolhidos as seguintes
questdes: Desenvolvimento da capacidade argumentativa e da criticidade dos alunos, Ensinar
o aluno a porta-se conforme a situacdo comunicativa em que esta inserido e Ensino dos

géneros orais formais publicos.
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O primeiro deles, Desenvolvimento da capacidade argumentativa e da criticidade dos
alunos, constatou que as colecdes mostraram-se preocupada no desenvolvimento dessas
habilidades, principalmente ao que refere-se ao uso publico. Porém, a pesquisa também
destaca algumas ressalvas, como: a semelhanca de algumas propostas associados a disciplina
da Retdrica bem como a orientagdo visando preparar o aluno para a producéo escrita.

Nas propostas que tratam sobre ensinar o aluno a portar-se conforme a situacéo
comunicativa em que esta inserido, comprovou a presenca apenas nas colecdes mais recentes,
sendo que a recomendacéo, ora encontrava-se apenas no manual do professor, ora tratando-a
diretamente com o aluno. J& no caso das propostas do Ensino dos géneros orais formais
publicos, a colegdo mais antiga foi constatada a presenca destes géneros, porém notou-se a
existéncia de alguns problemas relacionado aos procedimentos, pois das duas colecdes
analisadas em apenas uma séo explicadas as caracteristicas e as especificidades do género. E,
no que trata das colecBes mais recentes, a pesquisa comprovou a presenca, porém ndo de
forma equilibrada, ja que a colecdo referente a edicdo de 2011, apresentou 0 nimero superior
desses géneros a edicdo da colecdo de 2012.

Quanto ao terceiro tdpico, as propostas apresentadas ao professor, as questdes
escolhidas foram: Instrucdo/sugestdes para conduzir as propostas, Indicacdo de papel a ser
desempenhado pelo professor e Explicacdo do contetdo abordado na proposta.

Assim, no primeiro verificou-se uma abordagem em carater procedimental sugerindo
que o professor seguisse 0s mesmos passos, conforme o previsto pelo autor do livro didatico.
No que corresponde a segunda proposta, Indicacdo de papel a ser desempenhado pelo
professor, apenas as cole¢cdes mais recentes explicitam esse fato. No entanto, em diferentes
papeis, uma vez que uma apresenta a proposta de um professor orientador e a outra o
professor enquanto mediador.

No que trata das propostas de Explicacdo do conteudo, verificou que a edicdo da
primeira e da ultima colecdo analisada, os fragmentos expostos mostravam uma abordagem
partindo de uma preconizacdo de que o professor ndo tinha o dominio do conhecimento para o
desenvolvimento da atividade. Ainda ficou evidenciado quanto a primeira colecdo que a
proposta mostrou alguns equivocos no que corresponde ao conhecimento da lingua, uma vez
que desconsiderou as condi¢Oes do contexto. As propostas apresentavam-se bem pertinentes
ja que explicavam coerentemente os contetidos abordados.

Assim, o conhecimento de tais resultados nos mostra que o eixo da oralidade desde a

década de sua implementacdo pelo PNLD vem sendo inserida nas colec@es do livro didatico
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como objeto de ensino, embora, em alguns aspectos ainda ndo tratam a oralidade

coerentemente.

CAPITULO I

2. PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa surgiu da necessidade de averiguar como estdo acontecendo as
praticas pedagdgicas com a oralidade no espaco de sala de aula, assim como analisa-las tendo
o livro didatico enquanto ferramenta de ensino-aprendizagem no ambito dos géneros orais
formais e de que forma eles vém contribuindo para o desempenho discursivo do aluno.
Agregado a isso, também compreender as concepcdes da docente acerca da oralidade, visto
que sua atitude é fundamental no processo de desenvolvimento das habilidades necessarias ao
aluno.

Diante disso, selecionamos a instituicdo “Escola Estadual de Ensino Fundamental
Ministro Alcides Vieira Carneiro”, localizada na Praga Dr. José Nominando Diniz, centro de
Princesa Isabel-PB, que atualmente atende ao Ensino Fundamental 1l e a modalidade da EJA,
num total de mais de 300 alunos.

Assim, nossas observagdes foram realizadas no 9° ano “A”, turma composta por 23
alunos, no turno matutino entre os dias onze (11) a vinte (20) de junho de 2018, num total de
dez (10) horas aula.

A pesquisa desenvolvida de base qualitativa, caracterizada como estudo de caso,
buscou centrar-se nos dados coletados a partir da observacdo das aulas, o material didatico e
na concepcdo de linguagem da docente, por meio de entrevista. André (2013, p.97) define o

Estudo de Caso como:

Instrumento valioso, pois o0 contato direto e prolongado do pesquisador com os
eventos e situagBes investigadas possibilita descrever acBes e comportamentos,
captar significados, analisar interacfes, compreender e interpretar linguagens,
estudar representacdes, sem desvincula-los do contexto e das circunstancias
especiais em que se manifestam.

Portanto, um tipo de pesquisa que permite explorar a situacdo possibilitando o
entendimento do caso, uma vez que estivemos por um certo periodo junto ao docente e
também por conhecermos o contexto onde se desenvolveriam as préaticas. Sendo assim, para

atender aos objetivos da pesquisa, iniciamos a coleta de dados.
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A estratégia de analise adotada baseou-se na triangulacdo dos dados que, para Cohen&
Laurence (apud COSTA, 2012, p.19) consiste na “obtengdo de observagao com mudltiplas
estratégias: observagdes no decorrer do periodo, solugdes sociais, pessoais em varias formas
de interagdo”. Ainda, nas palavras da autora a triangulacdo dos dados garante que a teoria esta
sendo testada de varias maneiras (COSTA, 2013).

Nesse caso, primeiramente partimos da observacdo da pratica pedagogica, utilizando
como instrumento o diario de Campo para registrar todos os acontecimentos, atividades,
métodos e principalmente “falas” da docente que envolvesse o trabalho com a oralidade.

A segunda estratégia foi verificar e analisar os géneros textuais orais formais
abordados pelo Livro Didatico utilizado pela turma observada, pertencente a colegédo
Portugués: Linguagens do 9°ano, dos autores William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhdes. E por ultimo, as concepcdes da docente acerca da oralidade, bem como as
atividades didaticas desenvolvidas com esse eixo. Para tanto, foi langado o seguinte
questionario:

Instrumento - Questionario

v" Vocé concorda que estudo da linguagem e da lingua é condi¢do fundamental é condicdo de

participacdo social do individuo?

Quais sdo as atividades empreendidas durante o ano letivo para que se garanta finalidade?

Na sua opinido, qual modalidade tem sido mais enfatizada? E por qué?

Quais sdo as atividades realizadas na sua pratica pedagogica visando o desenvolvimento dessa

habilidade?

Vocé as tém como préticas recorrentes na sua sala de aula?

Como € a atuacdo dos alunos diante do ensino da oralidade? Eles tém consciéncia que a

oralidade deve ser desenvolvida?

v" Voceé as consideram importantes as atividades de escuta? E os recursos extralinguisticos séo

enfatizados?

Vocé considera que sua pratica pedagogica trabalha a relacdo fala e escrita?

Vocé considera que existe alguma dificuldade no trabalho com o eixo da oralidade em realiza-

las? Por que?

v Voce acredita que a colecdo utilizada contribui para reflexdes sobre as caracteristicas da fala e
escrita assim como o desenvolvimento do oral formal e pablico?

ASANEEENENEN

AN

Instrumento 1- Elaborado pela autora.

Com isso, buscamos constatar se a escola e docente estdo integrados para o
desenvolvimento de todas as competéncias necessarias ao aluno, conforme a observacéo das

aulas, analise do material didatico e as respostas as questfes, pela triangulacéo dos dados.

2.1 Estado de Arte

Nas Ultimas décadas vem ocorrendo uma tentativa de reorganizacdo do ensino da

lingua materna, no intuito de proporcionar uma formagdo mais solida para todos os cidadaos.
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Isso pressupde que no espaco escolar possam ser desenvolvidas competéncias que preparem 0
aluno para atuar nos mais diversos ambientes sociais. Consequentemente, isso implica que as
habilidades orais e escritas devem ser desenvolvidas plenamente, como condicdo
indispensével para um sujeito em sua atuagdo social.

Em razdo disso, os documentos oficiais direcionam os conteidos bem como 0s
objetivos que devem nortear o processo de ensino-aprendizagem. Contudo, quando se trata do
ensino da lingua materna nas salas de aula das escolas brasileiras, percebemos que ha uma
certa limitacdo no trabalho com eixos do ensino, face ao direcionamento e a supervalorizagdo
de outros.

E nesse contexto que a oralidade ha muito tempo vem sendo tratada, como afirmam
Cavalcante e B. Marcuschi (2007, p.127): ao expor que: “Ainda hoje, as instituicdes
escolares dédo a fala atengdo quase inversa a sua centralidade, quando comparada a escrita”.
Assim, a escola parece nao reconhecer a importancia do desenvolvimento linguistico oral do
aluno e continua menosprezando o ensino da oralidade, mesmo estando nas recomendacdes
dos documentos Curriculares.

Diante disso, para melhor compreendermos como vem sendo abordado o ensino da
oralidade nas escolas brasileiras na atualidade, empenhamo-nos em constituir o estado de arte,
ou estado de conhecimento, acerca da temética, por meio de uma pesquisa bibliogréfica.

Para isso, buscamos dentre outras possibilidades, um site voltado para publicagfes de
conteddos educacionais, 0 Google Académico, extraindo seis artigos cientificos que abordam
a tematica por nos estudada, publicados entre 2012 e 2017, a saber, o ensino da oralidade,

compilados no Quadro Sindtico 1.
QUADRO SINOTICO 1

Artigos cientificos

Revista Ano Autores Artigos
FC)Ir\Sm Maria Jackeline Rocha Bessa Um Estudo sobre a influéncia da
. 2012 Maria Dayane de Oliveira Lidiane de | Oralidade na aquisi¢do da Escrita de
Internacional N
- Morais Didgenes Bezerra alunos do 6° ano.
de Pedagogia
CIFEFIL 2014 Dhienes Charla Ferreira A Oralidade e a Escrita no Ensino de
Eliana Crispim Franca Luquetti Lingua Materna: uma reflex&o.
Débora Amorim Gomes da Costa . .
Olhar de 2014 Maciel Fernanda Queiroz da Silva Orall_dade ¢ E”S'“O-.“!“ saper em pusca
Professor Abreu de afirmacdo no cotidiano educacional.
372 Reunido Débora Amorim Gomes da Costa- Afinal, a Oralidade pode ser ensinada? O
. 2015 - ~ ; L
Nacional da Maciel que propdem os Livros Didaticos de
ANPEd Fabrini Katrine da Silva Bilro Lingua Portuguesa?
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Revista . I . O Tratamento das Especificidades da
x Lais Maria Alvares Rosal Boiler - )
Educacéo e 2016 p Modalidade Oral Lingua Portuguesa no
. Livia Suassuna X
Linguagens Ensino Fundamental 11.

Ana Claudia de Franca
Fabrini Katrine da Silva Bilro
Hailalvanilda da Silva
Débora Amorim G. C. Maciel

Oralidade e Ensino: Analise da
diversidade de géneros orais na colecdo
porta aberta.

IV Congresso
Nacional de 2016
Educacéo

Dados organizados pela autora.

A fim de destacar o teor da pesquisa, passaremos a discutir cada artigo em funcgéo de
sua base tedrico-metodoldgica e principais resultados que nortearam esses estudos, para
diante do percurso de cada um deles, redimensiona-la, se necessario.

Para iniciar esse trajeto iniciamos pelo trabalho denominado “Um Estudo sobre a
influéncia da Oralidade na aquisi¢do da Escrita de alunos do 6° ano”, cuja finalidade foi
investigar a influéncia da oralidade nos textos escritos desses alunos.

Para isso, 0 corpus da pesquisa constitui-se num total de 06 (seis) textos de alunos do
6° ano, de uma escola publica da cidade de Pau dos Ferros-RN. O resultado segundo os
autores Bessa, Oliveira e Bezerra, (2012) foi a constatacdo que ha a interferéncia da oralidade
na escrita. Dos textos analisados notou-se que embora alguns dos alunos ja apresentassem um
certo dominio da escrita, as marcas da oralidade mesmo que de forma branda ainda se
detectava, a exemplo das expressdes tipicas da fala que foram encontradas.

No segundo artigo analisado, “A Oralidade e a Escrita no Ensino de Lingua Materna:
Uma reflex@o”, 0 objetivo era averiguar as marcas da oralidade nos textos escritos de alunos
de 5° ano do Ensino Fundamental de uma Escola publica do Rio de Janeiro.

Para apuracdo do corpus as autoras Ferreira e Luquetti (2014) contou com a
participacdo de 10 alunos com idade entre 9 e 14 anos, para os quais foram sugeridos a
realizacdo de cinco tipos de produgbes discursivas orais e escritas, como: narrativa de
experiéncia pessoal, narrativa recontada, descri¢do de local, relato de procedimento e relato de
opinido, todas realizadas na modalidade oral e escrita da lingua.

Para averiguacdo dos dados primeiramente foi realizado o levantamento das
caracteristicas através da analise de textos na fala esponténea e em seguida a producéo escrita
para a averiguacao das marcas orais existentes nos textos. Como resultado as autoras citadas
acima apontaram: a presenca da variagdo oral da lingua foi algo constatado em todos os textos
escritos, com presenca do marcador conversacional ai, queda do /r/ no final das formas
verbais, troca da vogal e por vogal i, repeticdo de substantivo e principalmente uma

recorréncia do pronome pessoal do caso reto bem como a do conectivo “e”. Contudo, foi
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constatado que as ocorréncias dos marcadores orais ndo ocorreram igualitariamente em todas
as producdes, uma vez que houve uma predominancia de alguns em certos tipos discursivos
como também a auséncia de alguns deles.

O terceiro trabalho analisado “Oralidade e Ensino: Um Saber em busca de afirmacéo
no cotidiano educacional”, teve proposito analisar as propostas de producdo de Texto oral
formal puablico, em colegdes destinadas aos anos iniciais de escolarizagdo (1° ao 5° ano),
designadas por C1 e C2 na realizacdo da pesquisa.

De carater qualitativo, a pesquisa € focada em dois pontos principais: O Ensino do
Oral e 0 Ensino da Relacgéo fala e escrita dos seguintes géneros orais: propaganda, entrevista e
exposi¢do oral e situacdo de venda. Assim, com base nesses critérios a colecdo C1 ao trata do
ensino do oral atraves do género entrevista e exposi¢do oral, conforme apontaram as autoras
Maciel e Abreu (2014) mostrou-se preocupada em transmitir todos o0s conhecimentos
necessarios para que o aluno viesse a desempenhar uma atividade significativa e em ampla
situagcdo comunicativa. Quanto ao Ensino da relacdo fala e escrita, a cole¢do tratou este
aspecto a partir dos géneros textuais “carta” e “lenda”, com recomendagdes explicitas e
reflexivas das diferencas entre fala e escrita, sem direcionar ao ponto de dicotomia.

Na colecdo C2 tratando do Ensino do oral através dos géneros propaganda e situacéo
de venda, segundo as pesquisadoras Maciel e Abreu (2014) os procedimentos adotados
direcionavam para um processo de ensino aprendizagem voltado para um contexto de
letramento, com amplos aspectos para producdo e principalmente na instigacdo de estratégias
argumentativas. No entanto, no que se referiu ao Ensino relacdo fala e escrita, abordados com
géneros, entrevista e lenda, constatou-se que a colecdo orientava para o tratamento da lingua
enquanto codigo, enfatizando a norma padrdo e estabelecendo uma distin¢do das modalidades
como sendo categorias opostas na lingua.

O quarto trabalho, intitulado “Afinal, A oralidade pode ser ensinada? O que propdem
os Livros Didaticos de Lingua Portuguesa?” Com o objetivo de responder a tais inquietaces
as autoras Maciel e Bilros (2015) passam a analisar as propostas didaticas para o ensino da
oralidade em 05 (cinco) colecdes de Lingua Portuguesa de (4° e 5°anos) do Ensino
Fundamental, aprovadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico de 2013 e utilizada em 17
municipios da Mata Norte Pernambucana.

O foco da pesquisa foi a identificacdo dos géneros orais formais nas colecfes e as
estratégias de ensino utilizadas, observando se eram adequadas para um desenvolvimento de

habilidades discursivas para situacdes formais publica. Para isso, os dados coletados foram
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submetidos uma pesquisa qualitativa, ou seja, procedeu-se a uma analise criteriosa dos
conteldos encontrados como: entrevistas, jornais falados, noticias de radio, debates,
apresentacdes orais, seminarios, exposicdes orais.

Assim, como forma de evidenciar que a oralidade é um eixo possivel de ser ensinado
em sala de aula, as autoras revelam os procedimentos que cole¢fes adotaram no processo de
ensino-aprendizagem para os dois géneros levantados. O primeiro deles o seminario, extraido
da colecdo “Viraver-Lingua Portuguesa” ¢ o segundo o género entrevista, explorado na
colecdo “Porta aberta”. O resultado a evidenciado pelas autoras Maciel e Bilro (2015) foi que
ambas as usaram a metodologia, apresentavam indicacdes para que se pensasse no publico
alvo, na coleta e na selecdo das informacGes, nas posturas éticas, comportamentais e
linguisticas que o aluno deveria assumir.

Dessa forma, ficou evidenciado que as colegdes trouxeram propostas didaticas que
fazem o aluno refletir sobre todas as etapas, instigando-o ao desenvolvendo da expressao oral,
0 uso de uma linguagem formal vivenciada em situages reais, contribuindo assim para o seu
desempenho discursivo.

O quinto artigo, “O Tratamento das Especificidades da Modalidade Oral Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental 117, as autoras analisam e discutem como duas professoras
do Ensino Fundamental 1l abordam as especificidades da modalidade oral da lingua em suas
salas de aula.

Desenvolvendo uma pesquisa qualitativa de cunho etnografico, isto é, na observacao
dos fatos, as autoras Botler e Suassuna, (2016) descrevem os periodos de observacdes das
aulas de lingua portuguesa de duas professoras do Estado do Pernambucano, uma que
lecionava na rede Estadual de Ensino do Estado e, a outra no Colégio Aplicacdo da UFPE.

A professora A e a professora B, conforme foram denominadas por Botler e Suassuna,
(2016) lecionavam para turmas diferentes, mas suas praticas pedagogicas evidenciaram-se
bem semelhantes, com aulas minimamente planejadas, contextualizadas, num processo
interacionista, com abordagens reflexivas e explicativas sobre as especificidades da
modalidade oral, a relacdo com diferentes aspectos de utilizacdo, colaborando assim para que
as particularidades da fala fosse entendidas como um aspecto significativo dentro da lingua.

No ultimo dos trabalhos analisados, “A oralidade e Ensino: Analise da Diversidade de
géneros orais na Colecdo Porta-Aberta — Letramento e Alfabetizagao”, analisa os géneros
orais que vem compondo a colec¢do do 2° ano do Ensino Fundamental, buscando compreender

como esta vem sugerindo o ensino da oralidade na alfabetizacéo.
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A colecdo em anéalise apresentou cinco géneros textuais orais sendo eles informais e
formal, a saber: exposicdo oral, Cantigas, Recital de poema, Entrevista e Reconto de historia.

O resultado apontado pelos autores foi que a colecdo oferece um trabalho sistematico,
significativo, influenciando o aluno a assumir um papel de colaborador e ativo no processo de
ensino-aprendizagem, pois oportuniza o processo da pesquisa, da leitura, escrita, ensaio e
apresentacdo para um outro grupo. Tudo isso envolto de sinalizagdes paralinguisticas,’
elocutivas® e cinésicos”.

Em linha gerais, os artigos pesquisados revelam que nos ultimos anos vem crescendo
as abordagens tedricas a respeito da oralidade, mas principalmente o interesse em torna-la
como objeto efetivo de ensino nos espacos das salas de aula. Porque mesmo introduzida nas
recomendacfes dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, a oralidade
ainda € pouco ou mesmo inexistente nos processos de ensino-aprendizagem. E, de acordo com
as abordagens, muitos sdo os aspectos que levam a esse quadro, como as praticas pedagdgicas
norteadas apenas para aquisicdo da escrita e das regras gramaticais; concepcdes erroneas
acerca da aprendizagem da oralidade, dificuldade dos docentes assim como falta de clareza do
aluno de que oral é um eixo do ensino que precisa ser ensinado.

Quanto aos estudiosos que embasaram o referencial tedrico destas pesquisas
encontramos nomes que se tornaram bastante recorrentes, tais como: Marcuschi (2001, 2005,
2007, 2010), Dionisio (2005), Schneuwly e Dolz (2004), Bakhtin (2011), Koch (2002),
Favero (2000), Favero, Aquino e Andrade (2000), Luquetti (2012), Travaglia (2000) e,
Cavalcante e Melo (2006), além dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
e do Programa Nacional do Livro Didatico. Todos apontando e elucidando a relevancia do
ensino da oralidade bem como desmitificando as perspectivas dicotdmicas entre fala e escrita,
como dois polos.

Em se tratando das bases teoricas e dos objetos de estudos dos artigos separadamente,
procuro esboca-los em suas aproximacdes e seus distanciamentos, para que assim ocorra um
melhor entendimento dos principios que nortearam as pesquisas.

Neste sentido, primeiramente referindo-se aos livros didaticos devido sua maior

recorréncia, as pesquisas evidenciaram que na atualidade eles s@o os principais instrumentos

2 Cavalcante e Melo (2006) explicam que: Paralinguisticos sio elementos que esto relacionados & qualidade da
voz (aguda, rouca, grave, suave, surrada).

Elocugdo: (maneira de produzir fala lenta, atropelando as palavras, soletrando) e as pausas
Srisos/suspiros/choro/irrita(;éo).

Cinésicos estdo conexos com as atitudes corporais (postura variada: ereta, inclinada etc.) e os gestos (mexer
com as mdos, gestos ritualizados, como - acenar, apontar, chamar, fazer sinal de ruim, de bom, etc.); trocas de
olhares, mimicas faciais).
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mediadores do processo de ensino-aprendizagem, e muitas vezes também o Unico material de
conhecimentos de acesso de professores como também de os alunos. Em razdo disso,
precisam ser organizados, sistematizados, acolhendo a todas as propostas de ensino. No
ambito da oralidade, estes devem oferecer propostas que tratem a oralidade em suas multiplas
relagcdes com a escrita e em um amplo trabalho com géneros textuais orais informais e formais
publicos.

E para esses pesquisadores é atribuicdo da escola, a responsabilidade pelo
desenvolvimento das competéncias orais do aluno, especialmente quando tratam-se dos
géneros orais formais publicos, como apontam Schneuwly e Dolz apud Maciel e Bilros
(2015, p. 02). “Os géneros orais tradicionais da vida publica[...] devem ser priorizados no
ambiente escolar [...], pois, em algum momento, na escola ou fora dela, os alunos poderao
sentir necessidade de utiliza-los”. Para esses autores a fala do cotidiano nédo possibilita que o
aluno reflita sobre as formas de linguagem que se deve empregar em certos contextos sociais,
criando-se assim a necessidade de estuda-las e pratica-las através dos géneros orais formais
publicos, no ambiente escolar.

Ainda referente aos livros didaticos, outro aspecto é também compartilhado: o
entendimento de que o ensino dos géneros orais esta além do desenvolvimento das
competéncias discursivas do aluno, pois envolve também aprendizagem de posturas, tom voz,
pausas, entre outros, como aponta Marcuschi (apud MACIEL; ABREU, 2014, p.06), “Ensinar
a linguagem oral implica, também, ajudar o aluno a identificar o que se faz quando se fala,
apontando aspectos prosédicos e uma série de recursos expressivos como a gestualidade, os
movimentos corporais e as mimicas”.

Em decorréncia disso, as trés pesquisas mencionadas aproximam-se em muitos
aspectos, especialmente no trato com os géneros orais formais, quando os consideram como
praticas indispensaveis para o desenvolvimento de competéncias discursivas do aluno. Quanto
a relacdo fala e escrita, a pesquisa mostrou que apenas uma colecéo explorou diretamente esse
critério no livro didatico, as outras embora existisse a relacdo fala e escrita nas propostas
analisadas, as cole¢des ndo focaram as atividades nessa abordagem.

Outro ponto abordado recentemente nos estudos linguisticos e que tem énfase
pesquisas foram as marcas da oralidade na escrita. Entretanto, apesar da mesma tematica, 0s
trabalhos analisados mantiveram enfoques distintos: Um deles voltou-se unicamente para a

influéncia da oralidade na aquisicdo da escrita e o outro para o levantamento das marcas da
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oralidade na escrita, evidenciando que estas ndo sendo trabalhadas coerentemente nas aulas de
lingua portuguesa.

A primeira delas apoiada nos principios que defendem ha a influéncia da fala no
processo da aquisicdo da escrita nos anos inicias de escolarizagdo, conforme revelam as
pesquisadoras (BESSA, OLIVEIRA E BEZERRA, 2012) quando tomam o0s principios
Capistrano (2007, p 10) “o texto que a crianga tem em mente no processo de aquisi¢do da
escrita é o texto oral, ou seja, falado”. Para esta estudiosa, dois aspectos mostram isso: As
interferéncias, ou seja, as expressdes de aspecto coloquial usadas na escrita e 0S erros
ortograficos na fase inicial, porque segundo aa autor “a crianga ndo procura copiar, mas
representar o que ela imagina que seja a escrita”.

Em relacdo a segunda pesquisa, a énfase é dada ao processo educacional que ainda
mantem praticas tradicionalistas, apesar das novas recomendacdes dos documentos oficiais
para o ensino de lingua. E sob esse contexto, as marcas da oralidade sdo consideradas como
“erros”, como marcas que empobrecem a escrita. E portanto, quando abordada em sala de aula
com esse Viés ainda se ignoram as novas perspectivas defendidas em relacdo a fala e escrita,
que prezam pela observacdo de suas relagbes nos aspectos de semelhancas e de diferencas,
mas nunca assumindo polarizagdes.

Dessa forma, 0 que as pesquisas acima apontam é que apoiar-se na oralidade para o
aprendizado da escrita é processo natural nos anos iniciais da alfabetizacdo. Contudo, o que se
espera do processo de ensino-aprendizagem adotado é que evidencie claramente os aspectos
que sdo proéprios da fala e da escrita, de modo que os alunos reflitam sobre os varios recursos
da lingua.

Com foco nas especificidades da oralidade a pesquisa analisada, “O tratamento das
especificidades da Modalidades oral da lingua Portuguesa no Ensino Fundamental II”, tem
como base que a oralidade é uma pratica social que s6 adquiriu um papel importante nos
estudos linguisticos a partir dos anos 80, com uma visao de lingua enquanto interagdo e fala e
escrita numa relacdo de continuo, concebidas em véarios aspectos similares e de diferencas,
mas estas so se dao apenas em funcao do seu uso.

Segundo Favero, Andrade e Aquino (2011, apud BOTLER; SUASSUNA, 2016),
ambas apresentam as caracteristicas de “dialogicidade, usos estratégicos, fungdes
interacionais, envolvimento, negociagéo, situacionalidade, coeréncia e dinamicidade” (2011,
p.13) Portanto, oralidade e escrita possuem suas caracteristicas particulares, que s6 sdéo melhor

compreendidas nas praticas com o0s objetivos especificos.
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Neste sentido, recursos tipicos da fala que antes eram desprezados como: a prosodia, a
entonacdo da voz, marcas de turnos da fala, formas de expressao e de emocoes, sao tidos hoje
como fatores que contribuem para a formacdo do sentido na lingua. Assim, elucidar essas
questBes nas salas de lingua portuguesa na atualidade contribui para o entendimento do
funcionamento da lingua.

Diante de toda essa pesquisa percebemos que teorias e propostas metodoldgicas estdo
surgindo para explicar todas as particularidades envolvendo a oralidade, de tal modo que ja
ndo permita uma concepg¢do que a distinga ou a trate como uma modalidade sem prestigio,
mas sim, mostrando que esse eixo precisa ser desenvolvido para que haja a formacdo integral
do sujeito.

Os prenuncios dessa mudanca ja podemos perceber através de pesquisas como a
Maciel e Bilros (2015), que mostram que os livros didaticos, deste a fase da alfabetizacéo, ja
abordam o ensino da oralidade. Podemos dizer com base nos trabalhos pesquisados, que neste
ambito as lacunas antes existentes hoje estdo quase sendo sanadas. Entretanto, é notério que
essa nova perspectiva que reconhece a importancia da oralidade parece nao ter chegado nos
espacos de sala de aula, pois as praticas ainda evidenciadas continuam voltadas para a
aquisicdo da escrita e para aprendizagem de normas gramaticais.

Por meio do estado de arte procurdvamos descobrir 0 que as pesquisas indicavam
como propostas para o ensino da oralidade, como também esclarecer 0s possiveis motivos que
a leva a ser negligenciada, mesmo diante do contexto social atual que deixa claro que o
individuo com habilidades discursivas tem melhores chances nas relacbes pessoais,
profissionais e de uma ascenséo social.

Assim, instigados pelo tema, essa pesquisa reflete acerca das questdes que apontam
para a conscientizacdo da importancia da oralidade para a inclusdo do cidaddo e para a
compreensdo do porqué um eixo tdo importante €, ao mesmo tempo, tdo negligenciado nos
espacos de salas de aula: qual a razdo que levou a esse quadro? Serd o desinteresse dos
docentes? Quais as dificuldades encontradas para essa pratica? Qual a percepgdo do professor
acerca da oralidade? Durante o ano letivo ha praticas voltadas para o ensino da oralidade?

Diante das minhas inquietacfes e o trabalho realizado encontrei semelhangas quanto
as propostas do livro didatico, visto que percebi que ja existe uma preocupacdo em
desenvolver essa habilidade. Assim, referente as préaticas de sala de aula, que ndo foram
suficientemente elucidadas, embora ainda tenha encontrado abordagem sobre o processo de

ensino-aprendizagem neste espaco, ainda considero raras, pois sdo poucos os docentes que
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procuram esclarecer ou refletir acerca das particularidades da modalidade oral e da escrita

sem direciona-las a um quadro de dicotomias.

2.2 Relatdrio de Observacao

Nesta secédo, apresentamos a descrigdo pesquisa na Escola de campo em uma turma de
9° ano, na Escola Estadual de Ensino Fundamental Ministro Alcides Vieira Carneiro, na
cidade de Princesa Isabel-PB, tendo como objetivo averiguar como estdo ocorrendo as
praticas de oralidade no espaco de sala de aula nos dias atuais, uma vez que esse €ixo ja
sofreu uma desmerecida desatencdo nas praticas educacionais, mas que hoje é tida como

necessaria para que se proporcione uma formacao cidada, conforme apontam os PCN (1998):

No processo de ensino-aprendizagem dos diferentes ciclos do ensino fundamental,
espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas diversas situagoes,
comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso da linguagem, de modo a
possibilitar sua inser¢do efetiva no mundo da escrita, ampliando suas possibilidades
de participacéo; social no exercicio da cidadania. (BRASIL, 1998, p.32).

Assim, as observagdes foram realizadas na turma 9° ano, turma com 23 alunos num
periodo de 10 (dez) horas aulas com duracdo de 50 minutos cada, durante os dias 11 (onze) a
20 (vinte) de junho de 2018, no periodo matutino.

O locus da pesquisa foi a Escola Estadual de Ensino Fundamental Ministro Alcides
Vieira Carneiro que esté localizada na Praca Dr. José Nominando Diniz, centro de Princesa
Isabel-PB. O Alcides, como é comumente chamado, foi inaugurada em 1974 em homenagem
ao escritor e politico princesense Alcides Vieira Carneiro.

No transcorrer dos anos, essa Instituicdo através do Conselho Estadual de Educacédo
efetivou varias resolucbes de atendimento ao publico, de modo que funcionou nas
modalidades de 1° e 2° grau. Atualmente atende ao Ensino Fundamental 1l e a modalidade do
EJA nos turnos: matutino e vespertino, num total de mais de 300 alunos.

O espaco fisico, é extremamente amplo, e possui: 01 (uma) sala de direcdo, 01 (uma)
sala de docentes, (01) uma secretaria, 01 (uma) biblioteca, 01 (um) Laboratério de
Informaética, 08 (oito) salas de aulas, 01 (um) depésito de merenda escolar, 01 (um) depdsito
para expediente e limpeza, 05 (cinco) banheiros, 01 (uma) quadra poliesportiva, 01(um)
almoxarifado, 01 (um) refeitorio e 01 (uma) cozinha.

No que se refere as salas de aula, elas sdo favoraveis a uma préatica pedagdgica, por

serem amplas, arejadas e com boa iluminacdo. Para o auxilio pedag6gico, o estabelecimento
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escolar possui 0s seguintes recursos didaticos: TV’s, computadores, impressoras, lousa
digital, Datashow, projetor multimidia, DVDs e videos.

No que corresponde ao Projeto Politico Pedagogico (2018), essa instituicdo tem como
objetivo “Promover uma educagdo voltada para o desenvolvimento da cidadania e da
democracia com a garantia da qualidade do ensino aprendizagem, permeando uma concepgao
pedagogica voltada para a formacéo de cidadaos criticos, participativos”.

Quanto a professora da turma observada, a docente € formada em Letras pela
Faculdade de Formacdo de Professores de Serra Talhada-FAFOPST, possui p6s-graduacéo e
encontra-se na docéncia ha mais de 20 (vinte) anos.

Foi nesse contexto que inicie as observagdes, direcionando o olhar para a préatica
pedagdgica com foco na oralidade, no contexto da sala de aula. Para tanto, antes de iniciar o
relato, vale mencionar que as atividades realizadas durante esse periodo, segundo a
professora, foram direcionadas pela Secretaria da 11° Regidao de Ensino do Estado Paraiba,
como forma de levantamento das dificuldades bem como a preparacdo para a avaliagdo do
IDEPB, que sera realizada nos proximos meses, pelo governo do estado nas instituicdes
estaduais de ensino.

Assim, para efeito de melhor esclarecimento da préatica pedagogica e o trabalho

referente a oralidade a seguir serdo descritas as aulas vivenciadas.

Relato A
Relatos da aula 1- Sequnda-feira, 11/06/2018.

Neste primeiro dia, como € de praxis, fui devidamente apresentada a turma pela
professora regente, que explicou 0 motivo da minha presenca naquela e nas aulas posteriores.
Logo apos, comecaram as atividades, uma sequéncia didatica.

No primeiro momento, mesmo antes dos alunos terem em méos as atividades do dia,
vale esclarecer que estas eram entregues e recolhidas a cada final de aula, a professora fez
uma recapitulagdo da aula anterior, indagando a respeito do texto estudado, levantando as
seguintes indagacdes: qual o assunto abordado, o lugar em que ocorreu o fato, por que virou
noticia, entre outras questdes. Em seguida, a professora ainda interrogou e explanou sobre
outro assunto, o género textual cronica. Acerca destas abordagens a respeito do género, 0s
elementos, a estrutura composicional, o lugar vinculado e os assuntos dos quais o texto podia

ser tratado.
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ApOs esse momento comegaram as atividades referentes a este dia, as quais vieram a
ocorrer na seguinte sequéncia: (1) Croénica, intitulada “’; (2); Charges —Pernilongos na
moda”; (3) pontuacao.

Assim, foi solicitado a realizacdo da leitura silenciosa, seguida da leitura coletiva e,
posteriormente, a interpretacdo oral da cronica. No ato da leitura percebemos que todos
participaram, ao contrario da atividade de interpretacdo oral, que mesmo acompanhado pela
professora, quesito por quesito, lendo, relendo, instigando, debatendo e direcionando as
questdes de modo que todos participassem, ndo presenciamos uma motivacdo, uma disposicao
por todos em responder as questdes trabalhadas.

Quanto as questBes levantadas no texto, que traziam interrogacdes acerca de
identificacdo dos elementos composicionais da narrativa, localizagdo de informacgGes
explicitas e implicitas, seguiu-se as questdes interpretativas e gramaticais. Em todas elas, a
professora questionava, ouvia como também realizava o esclarecimento do assunto abordado.

Acerca do trabalhado com as Charges, este aconteceu através de leitura coletiva e
interpretacdo, seguida da explicacdo da pontuacdo nela utilizada, que também serviram de
retomada ao texto anterior para a exposi¢cdo sobre pontuacdo. Para esse estudo, a professora
direcionou a alunos especificos a exposicao da funcdo que alguns pontos exerciam, e logo em
seguida esclarecia corretamente, quando necessario, aos demais alunos.

No que corresponde a sua pratica percebemos que estava direcionada ao entendimento
geral do texto, a exposicdo de contelidos gramaticais, mas que o aluno era constantemente

convidado a participar.

Relato da aula 2 - Quarta-feira, 13/06/2018.

No segundo dia de observacgdo, as atividades transcorreram a partir dos seguintes
contetidos: (01) Reportagem — O comeco e o fim da picada”; (02) Linguagem formal e
Informal; (3) Producéo de crénica.

Nesse trajeto, a primeira solicitacdo foi a realizacdo da leitura do género reportagem,
inicialmente de forma silenciosa e depois compartilhada, em seguida a interpretacao oral. Esta
ocorrendo como 0 método anterior, partia das indagacfes da professora sobre o assunto do
texto, as informagdes contidas nele, a sua natureza e o local que estava vinculado, bem como
a exposicdo da organizacdo e coeréncia de todo o texto. Posteriormente, a professora conduziu
os alunos a observarem a linguagem utilizada, e compara-la com a linguagem empregada na

producéo das charges.
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Feito isso, a professora faz a exposicdo diferenciando o que seja uma linguagem
formal e informal, o que em resumo, trago em suas palavras “linguagem informal, é aquela
gue usamos como 0s amigos, em casa, na rua, enquanto a formal € mais da escrita, ou quando
usamos para falar com autoridades, isto &, com situacGes de maior seriedade” (P1, 2018).
Depois desta exposicdo, a professora mais uma vez destaca 0s elementos necessarios na
construcdo de uma narrativa, propde a andlise da cronica anteriormente estudada para, em
seguida, por em prética o planejamento da producéo que iria realizar.

Quanto a participagdo, em muitos momentos alguns discentes atrapalharam o
desenvolvimento das atividades, outras vezes estavam desatentos ao requisitado, sendo
necessario a intervencdo constante da professora para que ocorresse o desenvolvimento
normal da aula.

Relato da aula 3? - Quinta-feira, 14/06/18.

Nesse dia, o transcorrer da aula deu-se em funcdo da continuidade das producdes da
aula anterior. Assim, durante esse processo de planejamento e escrita o que observamos foi o
constante monitoramento da professora, averiguando o tipo de linguagem que estava sendo
utilizado, as vezes indicando ou fazendo o aluno refletir sobre o uso de certas palavras, que
para ela estavam inadequadas, uma vez que o solicitado foi o0 emprego da linguagem formal.
Também observamos a énfase dada para o emprego de todos o0s elementos necessario na
construcdo da narrativa, na forma de organizagédo do texto, a coeréncia no desenvolvimento do
assunto, o emprego dos tempos verbais e no uso correto da pontuacdo. E depois dessas
explanagdes, com o término da atividade, foi solicitado a leitura das producdes. Contudo, a
socializagcdo ndo saiu conforme o esperado, visto que poucos se dispuseram a apresentar sua
atividade.

Assim, percebemos que, como a aula anterior, o foco estava na producdo textual
escrita, embora no final seja requerida a socializacao, esta ndo tinha a finalidade de trabalhar o

oral.

Relato da aula 42 - Seqgunda-feira, 18/06/2018.

No quarto dia de observacao, o primeiro momento teve como contedo a leitura de
textos do género noticia, inicialmente de forma silenciosa, depois de forma coletiva e,
posteriormente, a compreensdo dos textos. Mais uma vez os textos foram estudados com o
acompanhamento da professora, sempre instigando, relendo os tépicos quando necessario,

assim como efetuando a leitura para explicar como se dava a continuidade tematica. Depois,
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como forma de exemplificar, passou a leitura coletiva de uma cronica, seguida da anélise do
texto, a qual serviu como modelo para o planejamento da cronica que iriam realizar.

Dessa forma, o desenvolvimento dessa aula, assim como as demais, ocorreu em
continuacdo da sequéncia didatica, tendo como foco a producdo de cronica narrativa e

emprego da linguagem formal.

Relato da aula 52 - Quarta-feira, 20/06/2018.

No ultimo dia de observacgdo, a atividade realizada deu-se em funcdo da continuacéo
da producdo do género textual crénica. Assim, como a aula antes descrita, observamos o
mesmo procedimento, as mesmas orientacOes para o ato da producdo. A professora percorria
toda a sala averiguando quem de fato estava realizando, chamando atencdo, indicando
mudancas dentre as quais percebemos que uma delas era relacionada a presenca de girias ou
expressdes dentro do texto. Contudo, sobre esse fato, apenas havia o esclarecimento de que na
escrita ndo se empregaria essa linguagem, pois ndo era considerado correto e, assim
orientando a fazer a mudanca da palavra. No final, a turma foi convidada a fazer a
socializagdo das producdes, que também ndo teve a participacdo de todos.

As devidas producbes ndo ficavam a cargo da correcdo da professora e sim da
coordenacgdo, como uma forma de avaliacdo, tanto do aluno como também do desempenho do

professor, em sua pratica pedagdgica. Apresentamos o quadro resumo das Aulas.
QUADRO SINOTICO - AULAS

Aula Conteldo Metodologia
Croénica —“Identidade” Leitura silenciosa, Leitura coletiva, Interpretacéo oral
1 Charges — Pernilongo na moda” Leitura coletiva, comentarios Exposicdo oral Atividade
Pontuacédo oral, (destaque, funcéo da pontuagdo) exposicdo oral.

Producéo Crbnica; Leitura compartilhada,
interpretacdo oral, (comparacdo como as charges)
Exposicao oral,

Atividade (Identificar elementos).

Reportagem — “O comeco e o fim da
2 picada”
Linguagem formal e informal

3 Produgdo género textual Cronica Atividade de Produco, Leitura (socializacdo).

Noticias - Foto de macaco com celular
concorre a prémio internacional de | Leitura silenciosa, Leitura coletiva, Interpretagdo oral,

fotografia. atividades (leitura crénica).

4 “Planeta dos Macacos™: Ilha habitada | Leitura compartilhada, Interpretacdo oral. Leitura pela
apenas por Chimpanzés usados em | professora. Exposi¢do oral.
experiéncia cientificas. Leitura coletiva, Atividade.

Cronica-Luz, Camera, Decepcéo!

5 Producéo crdnica Produgdo Escrita.

Fonte: A autora (ANTAS, 2018).
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Vale ressaltar que os conteldos trabalhados nas aulas estdo correlacionados e em
obediéncia a um Projeto governamental, ndo tendo assim qualquer adaptacdo pela docente.
Assim, com essas observacdes, percebemos que o objetivo estava voltado para a producdo do
género textual Cronica, o qual foi avaliado nos seguintes aspectos: o foco no atendimento da
modalidade de texto e do tema proposto, a manutengdo da coeréncia em relacdo a atribuicdo
do titulo, a continuidade tematica e o sentido geral do texto.

Como inicialmente foi mencionado, o objetivo da observacdo foi analisar como o
professor da lingua materna esta desenvolvendo a oralidade no processo de ensino-
aprendizagem na sala de aula. Assim, diante do que foi exposto percebemos que esse eixo néo
foi algo enfatizado na pratica vivenciada, pois o que se verificou foi um processo de ensino-
aprendizagem voltado explicitamente para a pratica de leitura, andlise linguistica,
compreensdo e producdo textual. Portanto, nos relatos referente a esse eixo ndo ha mencéo,
nem registro explicitado em virtude de ndo se presenciar tal abordagem.Passaremos a verificar

entdo, as préaticas propostas pelo livro didatico.

2.3 Descrigdo e Caracterizagdo do Livro Didatico

No tocante ao Livro Didatico “Portugués: Linguagens”, do 9° ano dos autores William
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalh&es, distribuido pela Editora Saraiva, adotado pela
escola e utilizado pela turma observada, passaremos a descricdo da obra. A colecdo esta
estruturada em quatro (04) unidades, as quais possuem trés (03) capitulos apresentados em
tematicas e com sessdes fundamentais, como: Estudo do texto, Producdo do texto, A lingua
em foco, De olho na escrita. E no final, a obra ainda apresenta a proposta de um projeto
trazendo sugestdes de atividades para que o aluno aprofunde os conhecimentos acerca do
tema de forma lddica e criativa.

Inicialmente, foi possivel perceber que o livro didatico em uso traz uma proposta
interacionista, apoiado no ensino dos géneros textuais, abarcando uma diversidade de textos
deste o campo literario e ndo literario, os quais podemos relacionars: anedotas, contos,
tirinhas, reportagens, andncios, poemas, Editorial, bilhete, Cartuns, artigos de opinido, artigos
informativos e argumentativos. Em suma, o livro traz uma diversidade de texto que abrangem
todos os tipos de linguagens, tanto verbal como néao verbal.

No que se refere aos géneros textuais orais, o livro didatico propde o trabalho com
género debate. Para tanto, a obra engloba este género em dois capitulos: o primeiro trata do

debate regrado puablico e, o outro capitulo, faz mencdo ao debate publico: o papel do
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moderador, bem como as demais atividades propostas, conforme podemos observar nas

imagens a seguir.

Produgido de texto

O debate regrado publico
Para escrever com expressividade

O verso e seus recursos musicais

m Verso e estrofe
Métrica
Rima
Ritmo
A lingua em foco

Estrutura e formagio de palavras

T_“m Estrutura das palavras

Formagdo das palavras £ 7o

: S J Estrutura e formagio de palavras na construgio do texto
T Semintica e discurso

Divirta-se

CAPiTULO 2 — Ser sempre jovem

Tenacidade, Li Zi Jian
The swimming hole, Norman Rockwell

Produgdo de texto :

O debate regrado publico: o papel do moderador
A lingua em foco
Concordincia — A concordancia nominal
Concordincia nominal
A concordincia na construg¢iao do texto
Semaintica e discurso
De olho na escrita: ¢, ¢ ou ss?
Divirta-se

cAPiTULO 3 — A permanente descoberta

Ser jovem, Artur da Tavola

Estudo do texto
Compreensio e interpretagio
A linguagem do texto
Leitura expressiva do texto
Cruzando linguagens
Trocando ideias
Ler é emogdo
Produgio de texto
O texto dissertativo-argumentativo

CiickJia images/Flickr/Getty Images

Figura 01 - Portugués e Linguagens,'WiIIiam Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalh&es, 9° ano, p. 07
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143
145
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150
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153

154
154
159
159
161
164
165
166
169

170

171
171
172
173
173
174
174
174
174

Na primeira parte do capitulo sobre o género debate, o processo de ensino-

aprendizagem inicia com uma conceituacdo, uma explicacdo a respeito de sua finalidade,

vindo em seguida a oferecer um texto, com o tema “A violéncia na sociedade hoje e as

causas da violéncia” para leitura e, posteriormente, através da atividade ser debatido para que

se identifique todas as caracteristicas do género, como podemos observar na figura 01.
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Producdo de texto

a fim de conhecer a dindmica e as prise
cipais caracteristicas desse género oral

) /\ 2 Acesse o video 0 debate regrado publica
» O DEBATE REGRADO PUBLICO \.

O debate regrado ¢ um género argumentativo oral, o que significa que ele so se realiza em ums
situacdo concreta de fala e interagao entre pessoas. A convite desta colecio, doze jovens entre 15
18 anos debateram o tema A violéncia na sociedade hoje e as causas da violéncia. Leia o texto 8
seguir, que € a transcricdo de uma parte desse debate.

Moderador: O tema que vamos debater entdo hoje ¢ A violéncia na sociedade hoje e as |
causas da violéncia. [...] Quem gostaria de dar o pontapé inicial?

130

Figura 02 - Portugués e Linguagens, William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes,9° ano, p.130.

Com a atividade, como demonstra a figura 03, a colecdo oferece a possibilidade da
participacdo do aluno, instigando-o a perceber as caracteristicas do texto lido, por meio das
questdes que fazem refletir sobre o lugar social em que este pode ocorrer, o perfil dos
interlocutores, as diferentes opinides que podem surgir, a existéncia de regras, a linguagem e
marcas de oralidade dentro do texto, como podemos averiguar na figura 04.

Ainda oferece orientagdes para o debate, mecanismos empregados na linguagem e 0s
diferentes papéis dos participantes.

Em seguida, a colecdo apresenta a se¢do Agora € a sua vez, que disponibiliza textos
para leitura com a tematica: Televisdo: deformadora de costumes ou espelho da sociedade
doente? Dando a partir deste, a base para o que aluno amplie e reflita sobre a temética do

debate que ir4 realizar.



1. O debate regrado ¢ um género argumentativo oral, que ocorre quando um conjunto de
deseja conhecer diferentes pontos de vista sobre um tema polémico.

a) quuzsituacmeemqnecsfeiaswciﬂsvoceaquueodebateregmdoé praticac
b) Em que suportes ele pode ser veiculado?

2. No debate em estudo:
a) O tema debatido € polemico, isto €, permite diferentes opinices?
b) No trecho transcrito, todos participaram?
¢) Das pessoas que falaram, alguma absteve-se do direito de contra-argumentar?

3. Como o nome sugere, o debate regrado supde a existéncia de regras. Como vocé acha
organizado um debate a fim de que o direito de falar seja garantido a todos?

4. Num debate, quando expomos nossas opinides, precisamos fundamenta-las com : g
isto €, com motivos ou razées. No deba- .
te em estudo, Rafael diz que a principal
causa da violéncia ¢ a diferenca social.

a) Com que argumentos ele fundamenta
Sua opiniao?

b) Sofia concorda com os argumentos de
Rafael? Justifique sua resposta.

5. Roberson discorda de Rafael e de Sofia.
Com que argumentos ele defende sua
opiniao?

6. Ao argumentar, os debatedores expoem
seu ponto de vista a respeito do tema.
Por isso, € natural que sejam empregadas
expressoes como eu acho que, na minha
opinido, a meu ver, etc. Identifique no
texto expressdes desse tipo.

Figura 03 - Portugués: Linguagens, William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes, 9° (p.132).
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7. Como o debate regrado piiblico ¢ um texto falado, a linguagem geralmente apresenta marcas de

oralidade, como né, compreendeu, t4, entdo, etc. Além disso, ela pode revelar maior ou menor

grau de formalismo, dependendo da situagdo em que se d o debate: onde ele esta sendo reali-

2ado, quem estd participando dele, a faixa etdria e o nivel cultural dos participantes, o tipo de

relacionamento existente entre eles, etc.

a) No debate em estudo, os participantes sdo jovens e fazem uso de linguagem informal e girias.
Identifique no trecho transcrito alguns exemplos de linguagem informal e girias.

b) O que a linguagem utilizada pelos participantes revela quanto ao modo como eles se sentiam
na situagdo do debate?

. Relina-se com seus colegas de grupo e, juntos, respondam: Quais sao as principais caracteristicas

do debate regrado? Respondam, levando em conta os seguintes Critérios: finalidade do género,
perfil dos interlocutores, veiculo, tema, estrutura, linguagem.

Com a orientagdo do professor, participe com os colegas de um debate regrado sobre 0 tema:

Televisao: deformadora de costumes ou espelho de uma sociedade doente?.

Para ampliar as informagdes que vocé tem sobre o assunto, leia o painel de textos a seguir.
!

Figura 04 - Portugués: Linguagens, William Roberto Magalhées e Cereja e Thereza Cochar, 9°ano (p.133).
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Prosseguindo as atividades, a colecdo disponibiliza num bloco, os principios e

procedimentos essenciais para que o aluno possa desenvolver a atividade de forma

democratica.

Essas orientagfes sdo de grande importancia pois enfatizam os turnos de fala, os

encaminhamentos necessarios para que o debate ocorra, dentro dos padrGes e ensina 0s

diferentes papeis, do moderador e dos participantes de forma harmonica e didatica. Para

finalizar a proposta empreendida, a colecdo propde que a atividade possa ser avaliada, como

podemos averiguar na figura 05.
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Principios e procedimentos para a realizacio de um debate demoecritico

1. Todos os participantes tém o direito de:
* falar e ouvir liviemente (nao se deve interromper a exposiciao do outro; portanto,
cada um s6 deve falar quando for a sua vez);
* expressar suas ideias com liberdade e ter seu ponto de vista respeitado (nao se
deve, por exemplo, zombar ou provocar o debatedor durante sua exposicao);
* estar em igualdade de condicdes uns com os outros (por exemplo, quanto ao

tempo para falar).

2. O debate € uma exposicao de pontos de vista sobre determinado assunto. Nele, nao
se julgam pessoas, e sim ideias; por isso, a discussao nunca deve ser levada para o
plano pessoal.

3. Quando um participante apresenta um contra-argumento ao ponto de vista do outro,
pode haver réplica, dependendo do acordo feito pelos participantes antes do inicio
do debate.

4. Durante o debate, deve-se anotar o nome da pessoa que fala e os argumentos apresen-
tados por ela e, posteriormente, ao retomar ou combater algum argumento, consultar
as anotacoes feitas.

5. E essencial respeitar as regras estabelecidas; caso contrario, pode-se comprometer o
andamento e o sucesso do debate.

6. Deve-se expor a ideia principal logo no inicio da fala e nao perder tempo com infor-
- macdes secundarias; se possivel, o restante do tempo deve ser usado com exemplos.

Apos a realizacdo do debate, avaliem-no junto com o professor e os colegas. Que aspectos foram
positivos e quais foram negativos? O que pode ser feito para alcangar um melhor resultado em um
novo debate?

Entre outros, levem em conta na avaliacdo os seguintes aspectos:

a) As regras estabelecidas foram justas e respeitadas pelos debatedores?

b) O uso da palavra se deu de maneira democratica? Houve alguém que monopolizou a palavra? Por
que isso aconteceu?

©) Os argumentos foram aprofundados, com explicacdes e exemplos? Houve argumentos repetidos?

d) Os debatedores souberam identificar os pontos de vista a que se opunham e se posicionar diante
deles (a favor, contra ou parcialmente contra)?

e) Os debatedores falaram de modo claro, com altura de voz adequada? Falaram olhando para o
publico?

f) Os debatedores se trataram de maneira educada, sem agressividade?

8 A linguagem dos debatedores foi adequada a situacao? Houve emprego exagerado de girias ou de
expressoes como tipo, né, ta e outras, a ponto de ter prejudicado a qualidade da exposi¢ao ou a
concentracao dos ouvintes?

136

Figura 05, Portugués: Linguagens, William Roberto Magalhées e Cereja e Thereza Cochar, 9°ano, p. 136

Dando continuidade ao género debate proposto pela material, no capitulo seguinte, o
livro didatico traz uma ampliacao deste, 0 que permite ao professor e aos alunos uma relacédo
de complementaridade e sequencia de ensino, ao recomendar que uma nova atividade possa
ser realizada, agora com o Debate Regrado publico: o papel do moderador. Nesse
encaminhamento, enfatiza e explicita a fun¢do do moderador ou mediador para a qualidade do
debate.

Assim, a colecdo primeiramente retoma a algumas regras acordadas no debate e
posteriormente introduz, explica o papel e sua importancia para realizacdo da atividade como

evidenciamos, na figura 06.



1. As duas pinturas apresentam pessoas de lugares e culturas diferentes. Observe os tragos fisi
das personagens e responda:
a) De que tipo de cultura é a mulher: ocidental ou oriental? E 0 homem? Justifique sua res
com elementos das pinturas.
b) Levante hipéteses: Quantos anos tem cada personagem? Justifique sua resposta.

2. Observe o quadro do pintor Li Zi Jian.
a) O que a personagem esta fazendo?
b) Na idade em que ela se encontra, ¢ comum uma pessoa realizar essa acdo sem 6culos?
¢) Voce acha que a mulher vai conseguir pér a linha na agulha? Por qué?
d) O titulo do quadro é Tenacidade. Que elementos do quadro justificam esse titulo?

e) Supondo que o quadro seja uma metafora da vida e do tempo, 0 que representam a linhae a
agulha?

3. Observe os detalhes do quadro de Rockwell: o local, o carro, as roupas e as acdes da personagem.

a) Na porta do carro, ha um logotipo e a inscrigao da palavra Adams; no banco traseiro do carro
ha algumas caixas. Levante hipoteses: Qual deve ser a atividade profissional desse homem?

b) Observe as roupas, os sapatos, o chapéu e os 6culos que estdo na margem da lagoa. Como o
homem estava vestido? Essa roupa é coerente com seu trabalho?

c) Pelas condigdes do carro e pelo local, o que o homem devia estar fazendo quando passou por
ali? Justifique sua resposta.

d) Levante hipéteses: O que teria levado o homem a dar um mergulho na lagoa?

e) Que outro titulo vocé daria a esse quadro?

4. Observe a expressao facial do homem.
a) Como ele se sente?
b) Nadar numa lagoa em pleno horirio de trabalho revela um comportamento tipico de adulto

5. Para alguns, ser jovem € ter entre 15 e 30 anos; para outros, juventude ¢ um estado de espirito.
Voce diria que as duas personagens, cada uma no seu mundo e a seu modo, sdo jovens? Por qué?

< Produgdodetexto

> O DEBATE REGRADO PUBLICO: O PAPEL DO MODERADOR

No capitulo anterior, vocé participou de um debate regrado publico e notou que essa atividade
precisa ter certa organizagdo, sob o risco de fracassar. Por exemplo, é necessario organizar a vez das
pessoas que querem falar, estabelecer o tempo de duragio do debate e um tempo maximo para a
exposicdo de cada participante, evitar agressdes pessoais, etc.

O papel de organizar o debate cabe a0 moderador ou mediador. Uma atuaciao eficaz do
moderador pode garantir a qualidade do debate, isto é, levar a um aprofundamento maior do tema e
deixar os debatedores satisfeitos com sua participagio.

154

Figura 06 - Portugués: Linguagens, William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhées, 9° ano (p.154).
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aspectos do debate aos quais o moderador devera
ento estdo relacionados a seguir.

esentacao: o moderador cumprimenta o publico,
a 0 tema a ser debatido, faz comentarios a respei-
. mancia dele e do debate e fala resumidamente

85 posicoes mais comuns em relagdo ao tema.

anizacao e regras: o moderador apresenta as
s do debate, desde que ja estabelecidas pelos
pedores, ou submete-as a aprovagao da plateia.

: algumas delas:

todos os presentes podem participar como
debatedores ou se o debate ficara restrito a certo
‘numero de pessoas.

Qual o tempo maximo de duracao do debate e o
tempo para a exposicio de cada participante.

+ Como as pessoas que querem falar devem se inscrever — por exemplo, levantando o brago
- ou fazendo um sinal para o mediador ou um auxiliar dele.

- Se havera direito de réplica ou de tréplica quando um debatedor citar outro, contrapondo-se
as suas ideias, etc.

lacao das trocas: o moderador controla o tempo dos debatedores, a quem faz sinais para
ar que o tempo esta terminando; interrompe a fala de um debatedor, se necessério, para dar
lavra a outro; concede o direito de réplica ou de tréplica, se estabelecido pelas regras; decide
qualquer incidente nao previsto; faz a inscricdo dos que querem falar (ou transfere esse
e 0 para um secretario).

imacéo e aprofundamento: o moderador também é responsavel pela qualidade das ideias deba-
das e, por isso, tem de estar atento aos argumentos apresentados; assim, ele tem autoridade para:

* realizar breves interrupgoes no debate, quando o argumento apresentado nao estiver claro,
fazendo ao debatedor perguntas como Por qué?, Como? ou pedindo a ele que dé exemplos
e, dirigindo-se ao publico, a quem podera perguntar, por exemplo: “Todos compreenderam
esse argumento?”;

~» alertar o debatedor de que ele esta se repetindo, caso determinado argumento ja tenha sido
apresentado.

Fechamento: perto de se esgotar o tempo previsto, o moderador encerra o debate. Mas, antes,

retoma o tema debatido, faz um resumo dos principais argumentos apresentados, destaca a

importancia daquele debate para a reflexao pessoal dos participantes e/ou da plateia, agradece

a participagdo de todos e despede-se.

Por que adolescentes cada vez mais jovens tém engravidado em nosso pais? Leia o painel de
textos que segue e consulte outras fontes de informagio a fim de se informar melhor sobre o tema.
Depois participe com os colegas de um debate regrado.

188

Figura 07- Portugués: Linguagens, William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhées, 9° ano (p.155).

Na figura 07, podemos observar que a colecao disponibiliza todas as orientacdes para
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0 cumprimento do cargo destinado ao moderador na atividade proposta. Logo em seguida, a

se¢do “Agora ¢ a sua vez”, em que disponibiliza a temética e a oportunidade do aluno realizar

a atividade e finalmente como no género anterior, a colecao oferece a possibilidade do aluno

avaliar o desenvolvimento do seu trabalho, como podemos constatar na figura 08, na

sequéncia.



Com base nos textos lidos e em suas proprias ideias sobre o assunto, escolha com seus colegas
da classe um destes temas para debate:

* Por que tantas jovens engravidam tao cedo?

¢ O comportamento sexual dos jovens de hoje ¢ influenciado pelos meios de comunicagao?

* O excesso de exposi¢do a sensualidade nos programas e novelas de TV contribui para o aum
da gravidez na adolescéncia?

* Ter um projeto de vida ajuda a evitar gravidez precoce?

* O que pode ser feito pela escola, pelos pais ou pelo governo para diminuir os indices de gravides
indesejada entre adolescentes?

Tomada a decisao quanto ao tema, participe com os colegas da escolha de um colega para ser &
moderador do debate.

Durante o debate, siga estas instrugdes:
a) Observe as orientagdes e as regras anunciadas pelo moderador.
b) Fale somente quando chegar sua vez; evite conversas paralelas a fim de nao haver dispersio.

¢) Ouga atentamente a exposi¢io dos debatedores, procurando identificar as posicdes que
defendem.

d) Procure identificar os argumentos mais fortes que fundamentam cada uma das posicoes. Se pre=
ferir, anote os argumentos num caderno para organiza-los e hierarquiza-los.

¢) Se voce for um dos debatedores, manifeste-se com clareza a respeito da posicao de outro deb:
dor, empregando expressoes como: Discordo inteiramente da posicao de fulano porque... ¢
Concordo parcialmente com a posicio de fulano porque...
f) Empregue uma variedade linguistica que esteja de acordo com a situagdo. O uso excessivo @
girias e de “apoios” como ahn..., né?, tipo pode prejudicar a fluéncia e a clareza da exposicae
além de desviar a atengdo dos ouvintes.

g Respeite os principios basicos de um debate democratico (reveja-os na pagina 136).

Apos a realizacdo do debate, o grupo de
observadores deve avaliar a atividade e indicar
seus pontos positivos e negativos, por exemplo,
relativos a participacdo do moderador, a dina-
mica das trocas, 2 qualidade dos argumentos,
etc., com vistas ao aprimoramento de debates
futuros. Para isso, podera seguir as orientacdes
para avaliagio de debate apresentadas no capi-
tulo anterior (péagina 136).

Contudo, o aspecto que prioritariamente
deve ser discutido pelo grupo de observadores
e pela classe é o desempenho do moderador (se
foi eficaz ou ndo e por qué).

Se o debate foi filmado, os aspectos discu-
tidos poderdo ser revistos a partir da gravagio.
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Figura 08 - Portugués: Linguagens, William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes, 9 ° ano (p.155).

Assim, de acordo com o que foi abordado em relacéo a apresentacdo do livro didatico,
quanto aos géneros orais, percebemos que o livro didatico trata o género de forma sistematica,
pois as estratégias permitem o conhecimento e realizagdo do género, mediante as diferentes

etapas como: introducéo, estudo do texto, planejamento, producdo e avaliagcdo, tornando-se
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assim uma atividade que propicia o desenvolvimento da oralidade, se trabalhada na sala de

aula. Por outro lado, ha também fatores externos e encaminhamentos que podem retardar esse

processo, como observamos nas durante as aulas.
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CAPITULO Il

3. ANALISES

Reunimos nesse capitulo as analises sobre os dados coletados, a sequéncia didatica, a
pratica pedagogica, o livro didatico e o questionario, cujos resultados discutimos na

sequéncia, de acordo com os objetivos propostos para o estudo.

3.1 Anélise Sequéncia Didéatica

Como afirmam os documentos orientadores para 0 ensino, 0 objetivo da escola é
promover o desenvolvimento de inumeras habilidades linguisticas e de forma significativa
tanto na modalidade escrita quanto na modalidade oral, ja que esta também é responsavel pelo
desenvolvimento linguistico do aluno. Assim, é preciso que a escola juntamente com 0s
docentes viabilize praticas que abordem e garantam o aprimoramento de competéncias em

ambas as modalidades, segundo 0s autores mencionados nessa pesquisa.

Foi diante disso, que nos dispusemos a analisar o material didatico oferecido, durante
0 periodo de observagdo das aulas, como forma de procurar indicios que proporcionassem
uma abordagem metodoldgica para a oralidade, visando ao desempenho linguistico dos

discentes.

Assim, com a analise da primeira proposta, percebemos tratar-se de uma atividade
referente ao género textual Cronica, voltada para a compreensao geral do texto, sendo
requisitados informaces explicitas e implicitas, caracteristicas, estilo e organizacdo. Com
isso, entendemos que nao havia abertura que possibilitasse uma abordagem com a oralidade.
O fato de a atividade iniciar propondo uma conversa com os demais colegas, apenas

possibilita a interatividade, a interacdo entre 0s sujeitos em sala.



E entdo, gostou da cronica? Ela foi escrita por uma aluna com base na noticia que vocé leu na Atividade 1.
Agora, vocé e seus colegas vao conversar sobre o texto lido. Para tanto, orientem-se pelas questdes.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

8)

Em ldentidade, a autora narra um acontecimento aparentemente sem importancia, porém tomando-0 como inspiragao
para fazer refletir — de forma bem humorada — sobre uma realidade bastante comum em nosso pais. Qual é a reali-
dade? Que personagens vivem essa realidade?

Ao criar a narrativa, o cronista deve escolher o ponto de vista que vai adotar: 12 ou 32 pessoa. Qual tipo de narrador foi
utilizado na cronica?

Na frase “Entre eufdrico e nervoso, o cidadao entrou.”, nao ha a indicagao explicita do lugar, mas é possivel inferir o
espago onde se passa a historia. Qual o lugar? Quais “pistas” permitem identifica-lo?

Pelo didlogo entre as duas personagens, & possivel saber as posicdes assumidas por um e outro no contexto da histéria.
Quem é o cidadao? Quem é a moga?

Ainda no didlogo entre as duas personagens € possivel inferir que um parece ser mais esclarecido, instruido que o outro.
Quais pistas no texto permitem ilustrar essa informagao?

Pelo didlogo, é possivel afirmar que o cidadao que deseja registrar sua filha parece ser uma pessoa humilde. llustre a
afirmagao com passagens do texto.

Por que os argumentos da moga, a quem o cidadao chama de ‘minha filha', ndo o convencem de que o nome escolhido
por ele nao é adequado?

As narrativas costumam se organizar em situagao inicial, complicagao (surgimento do conflito), desenvolvimento, cli-
max e desfecho. Indique no préprio texto (com lapis colorido ou marca texto) o momento da narrativa que corresponde
a cada um desses topicos.

4'04
v e

4 ‘mmnm Qualiescola

Figura 09 - Sequéncia didatica, (2018, p.04)

Outra atividade proposta, direcionada para a expressao oral foi a atividade 4, conforme podemos

observar no recorte da figura 10. Nela percebemos uma abordagem “simplista” que ndo corresponde a fatores
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que instiguem ou motive o aluno a participacdo, uma reflexdo ou a um planejamento no uso da fala. Portanto, tal

abordagem ndo contribui para o desenvolvimento da oralidade, conforme destacamos nas observagées, em

relacdo ao referencial tedrico.

Arnivinape 4

0 que vocé acha do assunto? Interessante, curioso, divertido, tragico, preocupante, normal, sem importancia, desnecessario?

Do Oiapoque ao Chui, qual brasileiro nunca foi picado por um pernilongo? Provavelmente, vocé também foi picado pelo bichinho

do bzzzzzzzz222, ndo é?

Arivipape 5

Depois de ler as charges e o texto, vocés j& podem comecar a exercitar, ou seja, escrever uma cronica, nao integralmente,
apenas 0 inicio, no qual ja seja possivel identificar os elementos e a estrutura da narrativa. As charges e o texto de divulga-

cao cientifica sd@o o mote para a sua cronica.
Antes de comecar a escrever, facam o planejamento do texto, preenchendo o quadro abaixo.

e %

6 A

Figura 10- Sequéncia didatica (2018, p.06).

Na sequéncia, observada na figura 11, a atividade é prevista para a sequéncia didatica

e traz uma abertura para utilizacdo da lingua oral, ao propor a conversa entre os discentes.

Para tanto, podemos notar que as questdes estdo organizadas e motivadas para a compreenséo
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do texto, em um direcionamento Unico, permitindo aos discentes apenas uma Unica resposta, e
portanto, uma exposicao acerca do texto que ndo exige planejamento no ato da fala.

Depois de ler as noticias, oral e coletivamente, vocés vao conversar sobre elas para responder as perguntas

1) o é relatado em cada noticia?

2) Por que esses fatos viraram noticia?

3) Os fatos relatados nas noticias dariam uma cronica?

Ativiane 8

e 0 comego de uma cronica escrita por uma dupla que escolheu a noticia “Foto de macaco com celular
nacional de fotografia”

Figura 11- Sequéncia didatica (2018, p.09)

Apols discutirmos previamente as propostas que correspondem a oralidade,
evidenciamos que a sequéncia didatica realizada pela professora ndo apresentou qualquer
proposta que promovesse ou instigasse o desenvolvimento discursivo do aluno, pois as
atividades abordadas ndo exigiam que o aluno refletisse ou planejasse qualquer uso da fala.

Assim, passaremos as analises, no proximo capitulo, encerrando a parte analitica do texto.
3.2 Analise: Pratica Pedagogica

Como j& mencionamos, dirigimos nossas andlises buscando verificar como estéo
ocorrendo as praticas de oralidade no espago de sala de aula nos dias atuais, como o objetivo
geral do estudo. Assim, a partir das observacoes, teceremos algumas consideracdes em linha
gerais, acerca da pratica vivenciada.

Diante dos relatos e observacbes foi possivel constatar que as aulas vivenciadas
tinham cunho interacionista e fundamentavam-se nos Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998), ao trazer o texto como objeto de ensino e, integrava as
atividades de leitura, analise linguistica e producéo escrita.

No que tange ao ensino da oralidade percebemos que atividades didaticas ndo estavam
direcionadas para a sua préatica, confirmando assim com a declaragdo de Andrade (PNAIC,
2015), que entre os eixos de lingua portuguesa, a oralidade é a que tem sido menos
contemplada.

As atividades como leitura coletiva e compartilhada e interpretacbes orais
presenciadas ndo se configuram como atividades que contribuem para o desenvolvimento da
oralidade, pois como afirma Marcuschi (2007, p. ), “lingua falada ndo equivale a lingua

oralmente realizada”. Assim, a modalidade oral foi empregada apenas como meio para tratar
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as atividades realizadas, bem como proporcionar a interatividade na sala, durante o periodo de
observacao das aulas.

Para tanto, no decorrer das observacdes um momento significativo diz respeito ao trato
da docente ao abordar a questdo de formalidade e informalidade da lingua. Para ela,
“linguagem informal, é aquela que usamos como os amigos, em casa, na rua, enquanto a
formal é mais da escrita, ou quando usamos para falar com autoridades, isto €, com situacdes
de maior seriedade”. Em tese essa concepgdo apresentada pela professora é equivocada, pois
como mostram Marcuschi e Dionisio (2007), todas as linguas variam, tanto na fala como na
escrita, pois ndo ha lingua uniforme ou imutavel.

Portanto, perante o exposto, percebemos que a proposta pedagdgica encaminhada para
o0 trabalho com os alunos ndo estava direcionada para o desenvolvimento da oralidade. Em
suma, foram atividades vivenciadas que tinham como objetivo a compreensao textual, apenas

nos aspectos estruturais o género e tematicos, voltados a producao escrita.

3.3 Analise: Livro Didatico

O trabalho com a oralidade necessita de uma sistematizacdo e de praticas reflexivas
que proporcione ao aluno o desenvolvimento de competéncias discursivas para todas as
situacBes sociais. Assim, foi com esse objetivo que nos dirigimos ao Livro Didatico
“Portugués: Linguagens” do 9°ano dos autores William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhdes para analisar como 0s géneros textuais orais formais vem proporcionando o
desenvolvimento da oralidade, nos géneros indicados para o ensino.

Para tanto, inicialmente foi possivel constatar que o livro didatico esta embasado nos
postulados dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998) e
nas orientacdes do Programa Nacional do Livro (PNLD), ao promover o ensino da lingua
numa concepcdo interacionista e integrando as atividades de leitura, analise linguistica e
producdo textual oral e escrita, através do trabalho efetivo com os géneros textuais orais e
escritos.

Foi possivel observar também que sdo varios 0s géneros textuais que compdem esta
colecdo, porém, no que corresponde a quantidade de géneros textuais orais formais e 0s
escritos constatou-se existir uma diferenca bastante acentuada, uma que vez que em toda a
colecdo s6 foi possivel encontrar apenas dois géneros textuais orais formais, os anteriormente
citados, discutidos na andlise anterior. Logo, esse dado nos mostra que hd uma restricdo do

trabalho com a oralidade em relagéo a escrita nessa colecéo.
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Pensando no objetivo deste trabalho, o de analisar os géneros textuais orais formais,
primeiramente nos chama atencdo que ha uma preocupacdo dos autores da coletdnea em
demostrarem o0 que é o género textual Debate Regrado publico, procurando esclarecer
inicialmente as possiveis duvidas ou mesmo considerando que este género pode ser ainda
desconhecido pelo aluno e pelo professor.

Quanto as atividades propostas, percebemos que muitas delas sdo introduzidas
apresentando uma das caracteristicas do género, como podemos notar nos seguintes
fragmentos: “O Debate Regrado publico ¢ um género argumentativo oral, que ocorre com um
conjunto de pessoas que deseja conhecer diferentes pontos de vista sobre um tema polémico”
(p.132). Dessa maneira, ao propor 0s questionamentos a colecdo vai permitindo que o aluno
va passo a passo, conhecendo e refletindo sobre todas as particularidades do género, o
conhecimento da situacdo social, o lugar vinculado, a presenca de diferentes opinibes, 0
direito de contra-argumento, bem como a existéncia das regras que Sdo necessarias para 0
desenvolvimento da atividade.

Outra questdo que se apresenta bastante pertinente é a atividade que faz mencéao as
marcas da oralidade e a linguagem, como podemos observar na figura a seguir. Através dela
percebemos que a colecdo vem tratando as particularidades fala de forma coerente, pois ao
explicitar as marcas da oralidade, trata-as como caracteristica da modalidade oral e que
passiveis de variacdo, dadas pelos diversos contexto social, cultural do individuo, atestando
assim as afirmacdes de Marcuschi (2007), de que ndo ha lingua uniforme e por isso ela pode
variar quanto a modalidade oral como a escrita, estando assim condicionadas pelo contexto e

interlocutores presentes.

7. Como o debate regrado publico € um texto falado, a linguagem geralmente apresenta marcas de
oralidade, como né, compreendeu, t4, entio, etc. Além disso, ela pode revelar maior ou menor
formalismo, dependendo da situacdo em que se da o debate: onde ele esta sendo reali-

grau de

zado, quem esta participando dele, a faixa etaria e o nivel cultural dos participantes, o tipo de

relacionamento existente entre eles, etc

a) No debate em estudo, os participantes sao jovens e fazem uso de linguagem informal e girias
Identifique no trecho transcrito alguns exemplos de linguagem informal e girias

b) O que a linguagem utilizada pelos participantes revela quanto ao modo como eles se sentiam

na situagao do debate?

Figura 12 - Portugués: Linguagens, William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhées, 9°ano ( p. 133).

Ainda sobre as questfes expostas, observamos que colecdo propde que haja o
momento de reflexdo ao sugerir as seguintes atividades: “Retina-se com seus colegas de grupo
e, juntos respondam: Quais as principais caracteristicas do debate Regrado? Responda
levando em conta os seguintes critérios: finalidade do género, perfil dos interlocutores,

veiculo, tema, estrutura e linguagem” (p.134). Com isso, percebemos que a colegédo
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proporciona a interacao e reflexdo acerca das caracteristicas estruturais e sociais, ao explicitar
0 que o aluno deve observar sobre o contexto o qual a atividade sera realizada.

Através da secdo “Agora € sua vez”, acrescido do quadro boxe “Principios e
procedimentos para a realizacdo de um debate democratico” percebemos que a colegdo
propde a realizacdo da atividade e apresenta os procedimentos para que o aluno reflita sobre
todas as estratégias para a realizacdo do debate. E, por ultimo, no topico “Avaliando o
Debate”, constatamos que muitas questdes acerca da oralidade sdo levantas como: a
organizacao da fala, abordagem de recursos extralinguisticos e marcas da oralidade. A partir
disso, compreendemos que as questdes levantadas proporcionam a desempenho de
habilidades orais, uma vez que possibilitam que o aluno conhega e reflita sobre o tipo de
linguagem e o contexto a qual sera utilizada.

Na segunda proposta de géneros textuais orais, 0 Debate Regrado publico: o papel
do moderador, os autores mantém o mesmo processo metodolégico do género anterior.
Primeiramente fazem uma retomada dos aspectos principais do género e, em seguida,
introduzem especificando o papel do moderador, fazendo as apresentacbes das regras,
propondo a leitura de textos (tematica) para, posteriormente, a realizacdo do debate.

Na se¢do “Debatendo o tema e observando o debate”, mais uma vez observamos que
0s autores abordam regras caracteristicas deste género, mas principalmente destacam
expressdes linguisticas que contribuem para a clareza do debate, como: “Discordo
inteiramente com posicdo de fulano porque” ou “Concordo com a posi¢do de fulano porque”,
como também faz o esclarecimento de que as variedades linguisticas em certos contextos e
em uso excessivo de girias podem ser prejudiciais para a clareza do género.

Diante do exposto, podemos concluir que a cole¢do didatica no trato como 0s géneros
textuais formais contribui para o desenvolvimento da oralidade. Os géneros propostos exigem
um estudo, uma preparacao, a reflexdo da linguagem e dos argumentos, assim como a atengédo
e o respeito ao discurso do outro. No que corresponde & modalidade oral, os autores trazem
uma abordagem coerente, explicitando a influéncia do contexto e as particularidades sem
classifica-las como caracteristicas erréneas da lingua.

Portanto, a colecdo no tocante a géneros textuais orais formais contribui para o
processo de ensino-aprendizagem da oralidade, pois possibilita que o aluno organize, crie e

reflita sobre a estrutura textual bem como aprimore os aspectos linguisticos.
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3.4 Analise: Questionario

O ensino da Lingua Portuguesa nos ultimos anos tem sido alvo de muitas mudancas e
discussoes, e entre estas a oralidade, como um eixo de suma importancia para formacdo do
cidadao, porém no ambiente escolar possui pouca atencao por diversas razGes, dentre essas, as
condigOes de trabalho docente, a valorizagcdo da escrita, concepcgdes errdneas e lacunas na
formacéo docente.

Diante disso, como forma de compreender as concepg¢des do principal mediador entre
os contetidos e a formacdo e desenvolvimento da pratica pedagdgica em favor dos alunos, é
que esse questionario foi lancado. Assim, de acordo com o Apéndice 1, seguem as analises.

Inicialmente percebemos que a docente expressa conhecer a importancia do ensino da
lingua e da linguagem para a formagao do cidad&o, conforme mostra o fragmento de P.1°:

“E por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informagao, expressa e
defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de mundo” (P1).

Além disso, quando questionada sobre a pratica do ensino entendemos que esta
centraliza sua pratica pedagogica a partir dos géneros textuais. No entanto, a forma como esse
processo acontece é que nao nos foi claramente demonstrado, pois a docente parece confundir
género textual com tipologia textual, que segundo a mesma sdo os instrumentos pelos quais
sdo realizadas as atividades de leitura, escrita e producdo. Dessa forma, porém, o que ndo fica
esclarecido é se a producdo esta abrangendo as duas modalidades em questdo, oral e escrita.

Sendo assim, compreendemos que nestes termos a docente trabalha de acordo com as
orientacGes dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL,1998) e
que institui uma pratica pedagdgica ancorada nos géneros textuais.

No que diz respeito a segunda pergunta, “qual das modalidades tem sido mais
enfatizada e por que, enfaticamente nos esclarecido que se trata da modalidade escrita, devido

a dificuldades ortograficas”, como podemos verificar no trecho:

“A escrita. Porque os alunos apresentam dificuldades ortograficas” (P1).

Diante disso, temos a constatacdo por parte da docente da supervaloriza¢do da escrita
no ambiente escolar, e no caso mencionado, com objetivo de sanar as dificuldades
ortograficas.

Percebemos uma dubia situagdo, porque embora estivesse expressa a sua pratica com
base nos géneros textuais, conforme descrito anteriormente, o que nos resta é inferir que a

finalidade no trabalho com os géneros textuais visava ao desempenho da escrita, € ndo no

> Denominamos P1. A professora docente, participante da pesquisa.
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conhecimento das diversas préaticas sociais de linguagens. Assim, trata-se de uma pratica com
resquicios de uma concepc¢do de lingua como expressdao do pensamento, que no ambito da
pratica pedagogica anteriormente discutido pelos autores, figuram os aspectos ortograficos
como cerne e parte do ensino.

No que corresponde ao trabalho realizado com a oralidade em sala de aula,
constatamos que ha uma distorcdo pela docente do que seja realmente essa pratica. Para ela, a
oralidade acontece nas atividades de leitura compartilhada, roda de conversa (e de leitura) e
debates. Portanto, como alerta Marcuschi (2007) é preciso ter claro que oralidade ndo pode
ser confundida com oralizacdo. Nesse segundo, ocorre apenas, a partir do texto escrito pronto
sem proporcionar um planejamento e reflexdo da linguagem. Diante disso, como foi esbogado
por Marcuschi, as atividades vivenciadas sdo simplistas, pois ndo proporcionam o
desempenho discursivo do aluno. Em tese, as atividades realizadas dao-se utilizando a forma
oral para tratar os contetdos, confirmando as indicacfes dos PCN (1998) de que o“ensino
vém utilizando a modalidade oral da linguagem unicamente como instrumento para permitir o
tratamento dos diversos conteudo. ”

No que corresponde as abordagens referente a aceitacdo ou atuacdo bem como a
conscientizagcdo do discente diante do ensino da oralidade, compreendemos pela fala da
professora que as atividades ndo sdo vivenciadas, pois, mais vez ela enfatiza que sua pratica
tem como finalidade corrigir dificuldades ortograficas, portanto atenta-se a modalidade

escrita:

“Nao respondem positivamente, pois devido as dificuldades que eles tém, a
divergéncia vocabular é muito acentuada” (P1).
Assim, diante dessa declaracdo, compreendemos em outra questdo expressa também

pela docente a respeito de recursos extralinguisticos e atividades de escuta, em que ela afirma:

“Certamente as considero importantes, porém, devido alguns
problemas estruturais praticamente é invidvel executar atividades
que possibilitem o desenvolvimento de outras habilidades” (P1).

Nesse caso, ndo queremos desprezar o trabalho e as razbes pelas quais a docente
enfatiza a escrita, posto que nosso objetivo € o de verificar como se da o trabalho com a
oralidade, compreendemos que embora a docente reconheca a importancia esses aspectos da
oralidade a mesma ndo se preocupar em aborda-las uma vez sua preocupagdo € apenas 0
desenvolvimento da escrita do aluno. Assim, uma pratica pedagdgica focada apenas nesse
eixo torna-se deficiente, pois como aponta Marcuschi (2007) é funcdo da escola ensinar certos

usos da oralidade voltado para situacdes publicas. Diante disso, dificuldades como timidez,
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falta de dominio oral dos alunos apresentado pela professora pode ser consequéncia de uma
auséncia de um trabalho continuado com os géneros orais no espaco de sala de aula, que ndo
propiciam essa preparacdo para agir em sociedade.

Ainda, na analise das respostas, outra questdo parece ter sido ndo compreendida pela
docente, ao abordarmos a relacdo fala e escrita, como podemos observar através do

fragmento:

“De certa forma sim, pois o que de fato trabalhamos priorizando leitura e escrita,
numa tentativa de amenizar as distancias vocabular e linguisticas” (P1).

Mais uma vez a docente explicita quais sdo as abordagens e as preocupacoes de sua
pratica. Embora haja a presenca do termo linguisticas, podemos entender que pela
necessidade por ela expressa, ndo se trata de préaticas voltadas para o desenvolvimento da
oralidade, o que nos mostra o apego ao tradicionalismo, enfatizado pela valorizagdo da
escrita.

Na ultima das questBes, referente as contribuicdes do livro didatico para o trabalho
com a oralidade, observamos que a docente ndo responde, por ndao entender a questdo. De
forma que sua resposta, mais uma vez utiliza o termo “tipologia textual”, supostamente
referindo-se a géneros, e ndo esclarece o solicitado pela questao.

Diante do exposto, percebemos que a leitura, e, sobretudo, a escrita sdo o foco das
atividades didaticas, nessa abordagem docente. Embora a professora explicite que sua pratica
centra-se nos géneros textuais, estes ndo contemplam os géneros orais, uma vez que fica clara
sua preocupacdo em realizar trabalhos voltados aos aspectos tedricos ja discutidos, porém
recaem sobre sanar dificuldades da escrita ao longo das aulas.

Concluimos essas analises, por meio da triangulacdo dos dados obtidos, e com enfoque
nos criterios e observacdes realizados, fazendo uso de diversos instrumentos de coleta, dentre
estes 0 questionario analisado, certos de termos abarcado apenas uma parcela do trabalho
realizado com o 9%no, por meio deste estudo de caso, que pode refletir parte do trabalho
docente e da auséncia de discussdes acerca da importancia dos géneros orais no cotidiano

escolar. Assim, encaminhamo-nos para as consideraces finais.
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CONCLUSAO

Ao iniciarmos esse estudo, tinhamos como objetivo investigar como as praticas
pedagogicas, o Livro Didatico enquanto mecanismo de ensino-aprendizagem, no ambito dos
géneros orais formais, vem contribuindo para o desempenho discursivo do aluno, bem como
também compreendermos as concepgdes da oralidade da docente participante, uma vez que se
configura como a principal mediadora do conhecimento e desenvolvimento do aluno.

Para tanto, no decorrer desta pesquisa, pudemos verificar que foi a partir dos anos 80 e
mais especificamente apos dos anos 90 houve um enorme esforgo em inserir a modalidade
oral nos processos de ensino. Preocupacdo esta que se refletiu nas inUmeras pesquisas, estudos
e principalmente nos principais documentos curriculares oficiais da educagdo, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais e no Programa Nacional do Livro Didatico.

Vimos que a partir desses estudos, que teorias dicotdbmicas hd muito divulgadas
passaram a ser questionadas e a evidenciar que nao se deve mais negligenciar a fala em
detrimento da escrita, dadas suas particularidades, organizacgdo e representacdo, mas fazem
parte do mesmo sistema linguistico, por isso ndo as cabe situa-las mais em um quadro de
dicotomias.

Além disso percebemos que, as semelhancas e que algumas diferencas entre a fala
escrita podem ser explicadas através do continuum tipoldgico das praticas sociais, ou seja, no
uso dos géneros textuais e nos seus estilos e, atualmente sdo compreendidas como
modalidades complementares da lingua.

E apesar disso, ao superar essas caracterizagfes do tradicionalismo, recebem um
tratamento igualitario nos livros didaticos em termos de propostas e nos processos de ensino-
aprendizagem, pelos documentos norteadores tém sido um desafio, principalmente nos
espacos das salas de aula que parecem continuar distinguindo e negligenciando a oralidade
nas praticas de ensino, confirmadas pelas inferéncias das andlises realizadas durante a
pesquisa.

Verificamos, ainda, nesse processo que nas praticas pedagdgicas a escrita é a
modalidade da lingua que tem sido valorizada e enfatizada nas atividades didaticas. A
oralidade ainda é um eixo desprivilegiado, o que nos demonstra a contradicdo entre as
orientacGes dos documentos curriculares norteadores (BRASIL, 1998) e as reais praticas de
ensino, sobretudo nessa escola, pela observagdo e pesquisa, durante esse estudo de caso.

Nesses termos, consideramos que uma pratica centrada ou que visa apenas uma modalidade
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da lingua, ou apenas um eixo em detrimento de outros ndo prepara os alunos para a realidade
social que os cerca, visto que a sociedade exige ndo apenas uma, mas maltiplas habilidades.

Quanto a oralidade, presente nas atividades dos Livros Didaticos, percebemos que as
mudancas vém ocorrendo gradativamente, com a insercao de géneros orais, embora ainda de
forma bem reduzida, quando comparada as atividades propostas na modalidade escrita. No
que corresponde aos géneros orais formais publicos na obra analisada, observamos que a
colecdo vem apresentando a atividade sistematizada, o que possibilita a reflexdo da linguagem
e a relacdo fala e escrita, portanto adequadas para o desenvolvimento discursivo do aluno,
segundo as orientagdes oficiais.

No que tange as concepgOes da docente acerca da oralidade percebemos que esse eixo
ndo faz parte das suas atividades didaticas por inumeras razdes que ndo sdo foco dessa
analise. Em suma, durante as observacOes, ha excessiva preocupacdo da docente com o
desempenho da leitura, 0 que favorece aos alunos, mas configura a aprendizagem da escrita
como a Unica necessaria a ser apreendida no espago de sala de aula, de acordo com os relatos
de aulas.

Dessa forma, podemos concluir que pouco a pouco as cole¢des didaticas, embora
resumidamente, vém inserindo o trabalho com a oralidade por meio de propostas de
desconstrucdo das dicotomias. Contudo, as praticas pedagogicas e as concepgdes docentes
mantém uma preocupacdo e supervalorizagdo da escrita, 0 que torna imprescindivel a
promoc¢do de formacdo continuada constante pela mantenedora, afim de que os antigos
paradigmas possam ser desconstruidos e que ambas as modalidades possam ser trabalhadas
continuamente, uma vez que fazem parte da formacdo integral do aluno. Esse é 0 nosso
desejo: que possamos formar integralmente o aluno para o agir em sociedade, préatica social

que ndo se faz sem o desenvolvimento da oralidade.
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APENDICE
Questionario®

1. De acordo com PCNs de Lingua Portuguesa (1998), o estudo da linguagem e da lingua é
condicdo fundamental para assegurar uma participacdo social do individuo. Mediante o
exposto, vocé concorda com essa assertiva? Caso considere a como verdadeira, quais sao as

atividades empreendidas durante o ano letivo para que se garanta tal finalidade?

R. Sim. Pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informacao, expressa
e defende pontos de vista, partilha ou constréi visées de mundo, produz conhecimento. Para
tanto, realizamos: Producédo de texto (tipologia textual, géneros) Leitura, interpretacdo para

desenvolver habilidades orais e escritas.

2) Entende-se que € funcdo da escola desenvolver no aluno habilidades orais e escritas
igualitariamente para uma inclusdo social. Na sua opinido, qual dessas habilidades tem sido

mais enfatizada? E por que?

R. A escrita. Porque os alunos apresentam dificuldades ortograficas.

3) Nos dias atuais, possuir competéncias discursivas tornou-se uma necessidade para o sujeito
atuar de forma plena na sociedade. E é a escola mediada pelo trabalho efetivo do professor
como 0S Qgéneros textuais orais que dara os subsidios necessarios para que iSsO possa
desenvolve-se. Diante disso, quais sdo as atividades realizadas na sua pratica pedagogica
visando o desenvolvimento dessa habilidade? VVocé as tém como préticas recorrentes na sua

sala de aula?

R. So realizadas leitura compartilhada, roda de conversa (e de leitura) e debates.

4) Segundo os PCNs de Lingua Portuguesa (1998), “Ensinar lingua oral deve significar para a
escola possibilitar acesso a usos da linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam
controle mais consciente”. Nesse caso, como os alunos respondem a esse tipo de atividade?

Eles tém consciéncia que essa € uma habilidade que precisa ser desenvolvida em sala de aula?

R. N&o respondem positivamente pois devido as dificuldades que eles tém, a divergéncia

vocabular é muito acentuada.

® Questionario aplicado ao docente participante da pesquisa, identificado como P1, ao longo do texto.
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5) Quando se refere ao ensino da oralidade sabemos que ndo envolve apenas atividades para o
desenvolvimento discursivo. Atividades de escuta e recursos extralinguisticos também devem

ser enfatizados. VVocé as consideram importantes e como estas sdo abordados?

R. Certamente as considero importantes, porém, devido alguns problemas estruturais
praticamente é invidvel executar atividades que possibilitem o desenvolvimento de outras
habilidades.

6) Entende-se hoje que o processo pedagogico de lingua portuguesa deve trabalhar as relacdes
entre fala e escrita como fendmenos existentes dentro de um continuo de variagdes para que
assim se elimine a visdo de dicotomia. VVocé considera que sua pratica pedagdgica esta

ancorada nesse pressuposto? Por que?

R. De certa forma sim, pois o que de fato trabalhamos priorizando leitura e escrita, numa

tentativa de amenizar as distancias vocabular e linguisticas.

7) Sabe-se que as propostas pedagogicas apresentadas para o trabalho com o eixo da oralidade
séo relativamente recentes. Diante disso, vocé considera que existe alguma dificuldade em

realiza-las? Por que?

R. Sim. Sado muitas as dificuldades, destaco: Dificuldades em leitura, timidez, falta de

dominio oral, entre outros.

8) Tem-se hoje o livro didatico como um importante instrumento de ensino-aprendizagem,
possuidor de um referencial que atenda as exigéncias impostas pela sociedade. No que refere-
se ao Livro Didatico de Lingua Portuguesa, em especial no &mbito da oralidade vocé acredita
que a colecdo utilizada contribui para reflexdes sobre as caracteristicas da fala e escrita assim

como o desenvolvimento do oral formal e publico?

R. A colecdo é bem estruturada, trazendo tipologia textual conforme o ano/série; tem uma
linguagem acessivel (aos alunos) atividades diversificadas que objetivam desenvolver a
oralidade e a escrita (formal).



