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RESUMO

A profissdo da coordenacgdo pedagogica recebe um grau especifico de importancia mediante a
funcdo social que esta exerce em ser a articuladora entre as propostas curriculares e 0s
docentes da instituicio no campo pedagdgico, organizando juntos a estes a reflexdo, a
participacdo e os meios para a implementacdo da mesma, de tal forma que a escola possa
cumprir sua tarefa em garantir o direito de todos os alunos de aprender. Neste sentido, 0
presente trabalho se propds a realizar uma pesquisa exploratéria em uma comunidade
quilombola do municipio de Garanhuns-PE, foi adotado como instrumento de coleta de dados
a entrevista semi-estruturada tendo como foco a gestdo educacional e o papel desempenhado
pela coordenagdo pedagdgica no processo de organizagdo do trabalho educativo.
Compreendendo a Educacdo Quilombola enquanto modalidade especifica que deve ser
contemplada em todos os seus aspectos a fim de possibilitar uma sociedade mais justa e
igualitaria e, portanto, as especificidades étnicas desse grupo social exigem um trabalho
diferenciado na atuacdo do coordenador pedagdgico. Buscamos analisar que agfes sdo
desempenhadas no a&mbito da gestdo escolar em especial pela figura da coordenacéo
pedagdgica para o processo de construcao da identidade cultural. Enquanto resultados obtidos
foi possivel analisar que muitos s@o os limites e desafios enfrentados pelo coordenador na
tentativa de desenvolver sua funcdo articuladora, cumprindo importante papel sendo ator
privilegiado em garantir o direito a Educacdo Quilombola de qualidade.

Palavras-chave: Coordenacgédo Pedagdgica. Educacao Quilombola. Fungédo Articuladora.
ABSTRACT

The profession of pedagogical coordination receives a specific degree of importance through
the social function that it exerts in being the articulator between the curricular proposals and
the teachers of the institution in the pedagogical field, organizing together the reflection, the
participation and the means for the implementation so that the school can fulfill its task in
guaranteeing the right of all students to learn. In this sense, the present work intends to carry
out a case study in a community quilombola in the taun of Garanhuns PE focusing on the
educational management and the role played by the pedagogical coordination in the process of

1 Aluna do curso de Licenciatura em Pedagogia pela UFRPE - UAG e bolsista do (PET) Programa de Educacéo
Tutorial - Conexdes de Saberes.
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organization of educational work. Understanding Quilombola Education as a specific
modality that must be contemplated in all its aspects in order to make possible a more just and
egalitarian society, and therefore, the ethnic specificities of this social group require a
differentiated work in the pedagogical coordinator, we seek to analyze what actions are
performed by the school management especially in particular by the figure of pedagogical
coordination for the process of construction of cultural identity. As results obtained it was
possible to analyze that many are the limits and challenges faced by the coordinator in the
attempt to develop his articulating function, fulfilling an important role being privileged actor
in guaranteeing the right to quality in Quilombola Education.

Keywords: Pedagogical Coordination. Quilombola Education. Function Articulat.

1 INTRODUCAO

A realizacdo de atividades com a tematica da histéria e cultura africana e afro-
brasileira tornou-se obrigatoria com a promulgacao da lei n® 10.639/03, que institui atraveés do
art. 26, a inclusdo no “ambito de todo o curriculo escolar os contetidos referentes a historia e
cultura afro-brasileira, em especial, nas areas de Educacao Artistica e de Literatura e Historia
Brasileiras” (BRASIL, 2003, p. 35). Esta lei ¢ um avango para que nao s6 o educando Afro-
brasileiro seja visibilizado no contexto educacional, mas também para a figura do Afro-

brasileiro, sua participacao e contribuicdo na formacédo da nacéo brasileira.

Partindo do pressuposto de que a escola é um ambiente privilegiado de interagGes
sociais na qual o processo de insercao social do aluno se amplia, por ser o primeiro ambiente
de interacdo fora do seio familiar, e cujo papel social é o de transmitir a cultura e os
conhecimentos acumulados historicamente pela humanidade, a escola €, portanto, um dos
principais agentes influenciadores na formacao da identidade do sujeito, sendo nela que ele ird

construir suas primeiras percepc¢des de mundo, de si e do outro.

Sendo assim, tendo em vista que a escola campo de pesquisa estd situada em uma
comunidade quilombola, faz-se necessaria e urgente a reflexdo sobre a importancia das
praticas pedagdgicas serem desenvolvidas de modo a contemplar os aspectos identitarios
dessa comunidade no trabalho educativo. Desse modo, questionamo-nos: qual o papel da
coordenacdo pedagogica para a construcdo da identidade cultural quilombola?

Diante de tal problematica e a fim de buscar respostas a essa questdo de pesquisa,

estabelecemos enquanto objetivo geral: compreender o papel desempenhado pela
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coordenadora pedagogica da escola Virgilia Garcia Bessa para o processo de construcdo da
identidade cultural. Tal objetivo desdobrou-se nos seguintes objetivos especificos: identificar
a compreensdo da coordenadora pedagdgica sobre a importancia do seu trabalho para o
processo de construcdo da identidade cultural e investigar se em suas praticas a coordenacao

pedagdgica desenvolve projetos voltados a construcéo e fortalecimento da identidade cultural.

A motivacgéo para a escolha deste tema partiu das reflexes adquiridas na universidade
que me fizeram perceber a importdncia e a contribuicdo do povo negro, de seus
conhecimentos, sua cultura e seus valores para a formacdo da nossa sociedade e, também, pela
participacdo durante dois anos no Programa de Educacéo Tutorial Conexdes (PET), programa
que desenvolve atividades de pesquisa e extensdo voltadas as comunidades populares
presentes em Garanhuns e nas regides circunvizinhas. Durante as reflexdes oportunizadas pela
universidade e aproximagdo com o contexto, sobretudo das comunidades quilombolas através
do programa, pude perceber a necessidade e a urgéncia de reconhecer, respeitar e valorizar
ndo sé essa, mas as demais culturas com suas identidades e especificidades presentes no

mundo.

Com esse trabalho buscamos contribuir ndo so para a formacdo dos coordenadores
pedagogicos que atuam em espacos quilombolas, socializando visdes e a¢es de outros atores
que também trabalham e interagem nestes espacos, mas também dos demais profissionais que
ocupam esta funcao ao proporcionar reflexdes e aportes tedricos que contribuirdo para pensar
propostas e praticas em que a escola possa cumprir seu papel social de forma mais justa e
consequentemente refletindo essa logica na sociedade através da educacdo. No tocante aos
educandos pertencentes a comunidade esse trabalho tem relevancia a medida que permite o
reconhecimento de sua identidade cultural possibilitando uma ressignificagédo das imagens e

esteredtipos que sdo frequentemente associadas a esse povo.

Nos tdpicos seguintes sdo apresentados o referencial teérico em que discutimos os
principais pontos sobre a funcdo da coordenagdo pedagogica, 0s textos legais que embasam
as discussdes sobre historia e cultura africana e afro-brasileira e a construcao e fortalecimento
dos valores identitarios na escola, a relagdo da importancia do trabalho da coordenadora
pedagogica e as orientacdes curriculares, em seguida a metodologia e os resultados obtidos, e

por fim, as consideraces finais e referéncias.



2 O PAPEL DO COORDENADOR PEDAGOGICO: DA CONSTITUICAO DA
IDENTIDADE A DEMARCACAO DAS ATRIBUICOES

O cargo / funcdo “coordenacdo pedagdgica” surge no Regime Militar com a
promulgacdo da lei n° 5.692/71, nascendo associada ao "controle", carregando marcas
pejorativo-negativas diante dos demais profissionais da educacao a este “subordinados”. A lei
também instituiu o cargo como servico especifico da escola de 1° e 2° graus (embora ja
existisse anteriormente). Sua funcéo era, entdo, predominantemente tecnicista e controladora
e, de certa forma, correspondia a militarizacdo escolar (VASCONCELLQOS, 2007), assim, 0
Coordenador Pedagogico era visto em seu local de trabalho como uma “figura controladora”

do ensino e das praticas dos professores em sala de aula.

Essa funcdo foi sendo repensada a partir da década de 1970 com o fim do regime
militar, uma vez que a sociedade mobilizou-se para questionar as bases autoritarias sobre a

qual as instituicbes haviam sido pensadas.

Com a redemocratizacdo dopaiseo avanco das discussdes que denunciavam as
hierarquias sociais entre as fungoes que refletiam a dominagao presente na
sociedade dentro da instituicdo escolar, hd um primeiro movimento para a desvinculagido da
funcdo de coordenagdao como inspecao, parauma visdo desta comoacompanhamento de
formagdo sendo colaborador para o trabalho dos professoresno processo de ensino e

aprendizagem.

Na década de 1990 o processo de ressignificagdo sobre quem ¢ e o que faz o
coordenador pedagogico, ¢ concretizadocom o marco legal nas Diretrizes ¢ Bases da

Educacdo Nacional (LDB, lei n® 9394/1996) em seu artigo 64, que define:

A formagdo de profissionais da educacdo para a administracdo, planejamento,
inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a educagdo basica sera feita em
cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de po6s-graduacdo a critério da
instituicdo de ensino, garantida, nesta formacéo, a base comum nacional. (BRASIL,
1996, p. 22)
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Esta lei, portanto, exige para essafungdo cursosuperior em Pedagogia, o que
contribuiu para a valorizagcdo dos conhecimentos pedagdgicos, e ndo somente administrativos,

como um gerente que fiscaliza o0 cumprimento de prazos e metas.

Em seguida, citamos a Resolucdo da Camara de Educacdo Basica do Conselho
Nacional de Educagédo (CEB/CNE) n° 3 de 1997, que fixa diretrizes para 0s novos planos de
cargos, carreiras e remuneracdo (PCCR), e exige para o exercicio da fun¢do em voga, que o

profissional possua o tempo minimo de 02 anos de experiéncia na docéncia.

Reportando-nos ao contexto local, municipio de Garanhuns, em consulta ao seu

PCCR, dentre as atribuigdes deste profissional cabe ao coordenador pedagogico:

| - Zelar pela eficacia / eficiéncia do ensino e da aprendizagem na Unidade de Ensino; Il -
Elaborar, estimular, participar, acompanhar e avaliar a construcao e execu¢dao do projeto
politico-pedagdgico, da proposta curricular, do Plano de Desenvolvimento da Escola e de
projetos didaticos da Unidade de Ensino; Il — Identificar as demandas de formacgao
continuada na escola; IV - Coordenar a capacitacdo em servico; V - Articular-se com a
Secretaria de Educagdo e outras instituicdes de ensino para a oferta de cursos de
formacdo continuada; VI - Promover a discussdo e a reflexdao sobre a pratica pedagodgica
desenvolvida na Unidade de Ensino; VII - Articular as varias modalidades e niveis de ensino
numa abordagem interdisciplinar; VIII — Incentivar professores e alunos para a produgao
de trabalhos escritos (textos, jornais, livros, projetos); IX - Articular agdes com a biblioteca
escolar e / ou sala de leitura, laboratérios el ou sala de informatica, objetivando a
melhoria da pratica pedagodgica; X - Planejar, acompanhar e avaliar, com o professor,
estudos de recuperacdo paralela, de forma a garantir novas oportunidades de
aprendizagens; XI — Realizar, com o coletivo da Escola, reunides de pais para reflexdo
conjunta sobre o processo educativo, visando ao aprimoramento pedagdgico; XIl -
Assegurar a utilizagdo das aulas atividades com propostas de trabalho que resultem na
melhoria das agGes pedagodgicas; XllIl - Participar das a¢Oes de capacitacdo coordenadas
pelos 6rgdos competentes como alternativa de aprofundamento tedrico e fortalecimento
da pratica; XIV - Trabalhar, integralmente, com todos os segmentos da Unidade de Ensino
para assegurar a execuc¢ado da proposta pedagdgica. (GARANHUNS, 2010, p. 30)

Desse modo, com respaldo da legislacdo as competéncias da funcdo de coordenador
tornam-se mais proximas da gestdo da aprendizagem, passando a exigir deste profissional
conhecimentos pedagdgicos para atuar junto ao professor nos processos de ensinar e aprender,
assim como no desenvolvimento de projetos e atividades que facilitem tais processos, nos
quais o coordenador deve orientar o trabalho, assumindo uma postura de parceria e

corresponsabilidade pelo subsidio ao professor em garantir a aprendizagem do aluno.
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No entanto, ressaltamos que a resolucdo supracitada deixa a cargo das secretarias
estaduais e municipais estabelecer as atribui¢des legais da fungéo, o que na maioria das vezes,
acaba por dificultar ainda mais a delimitacéo do espaco de atuacéo do coordenador. Com isso,
podemos dizer que a problematica para definir a identidade, e consequentemente as
atribuicbes da funcéo, encontra-se nessas duas raizes: a) ressignificacdo da origem da funcao
em que o coordenador nao é um fiscal, mas supervisor e auxiliador do trabalho docente; b) a
legislacdo que a legitima, por ndo haver eixos especificos de atuacdo, sdo instituidas diversas
atribuicbes ao coordenador, como se este fosse agora um “faz tudo” (VASCONCELLOS,
2007). Esses dois pontos contribuiram forte e negativamente para a falta de clareza acerca do

papel do coordenador pedagdgico na organizacédo do trabalho pedagogico.

Nesse sentido, amplia-se também a analise da identidade desse sujeito (DUBAR, 1997
apud VASCONCELLOQOS, 2007) esclarece-nos acerca dessa problematica a medida que afirma
ser 0 processo de constituicdo da identidade um movimento de tensdo permanente entre os
atos de atribui¢cdo que correspondem ao que os outros dizem ao sujeito que ele € e os atos de

pertenca, em que o sujeito se identifica com as atribui¢des recebidas e adere as identidades.

Reconhecemos que este profissional pode auxiliar em tarefas técnico-burocraticas néo
ligadas diretamente a questdo pedagogica, mas é necessario que este tenha clareza acerca da
prioridade de seu trabalho para ndo acabar por descuidar de suas atribuigdes tomando para si
(voluntaria ou involuntariamente) muitas atribuicbes que ndo sdo de sua exclusiva
responsabilidade. E assim contribuir com maior eficacia utilizando todo potencial da funcao

para a garantia da aprendizagem dos educandos que € o fim Gltimo e papel da escola.

3 A EDUCACAO QUILOMBOLA E OS DOCUMENTOS LEGAIS

Segundo Arruti (2003), do final do século XIX até quase o final da segunda metade do
século XX, os quilombos foram tratados na historiografia e na educacédo brasileira como se
restringindo a redutos de escravos fugitivos e a experiéncias do periodo escravista. No
entanto, por todo o pais, agrupamentos negros rurais, suburbanos e urbanos, se constituiram
ndo somente como fuga ou resisténcia direta ao sistema vigente, mas como uma busca
espacial, em uma perspectiva dinamica, na construcdo de um territério que € social e

histdrico, através da manutencéo e reproducao de um modo de vida culturalmente proprio.
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Stuart Hall (2002) ajuda-nos a refletir sobre a formacéo da identidade cultural na pos-
modernidade ao afirmar que com o fenbmeno da globalizacdo estd deslocando as identidades

culturais nacionais, o sujeito esta descentrado, a identidade esta fragmentada

Hall coloca uma questdo interessante: No nosso mundo pds-moderno, nds somos
também “p6s” a qualquer concepcdo fixa de identidade. Ele compara essa questdo desde o
periodo do lluminismo onde se supfe definir a esséncia do nosso ser, que fundamentaria
nossa existéncia como sujeitos humanos. A “identidade mestra” (2002, p. 09) seria aquela do
sujeito iluminista, centrado em seu “eu” estavel é e o é para sempre. Passando ao sujeito
socioldgico que surge no periodo do Renascimento constroem sua identidade alinhando seus
sentimentos subjetivos com os lugares objetivos do mundo social e cultural. O “eu” € ajustado
ao “sistema social”. Hall aponta As novas ciéncias sociais, para isso cita o Marxismo, na qual
Ciampa (1984, p. 72) o interpreta ao dizer que pela teoria de Marx “E do contexto histérico-
social (das condicGes historicas criadas por outros e sob as quais eles nasceram utilizando os
recursos materiais e de cultura que lhes foram fornecidas por geracdes anteriores que

decorrem suas determinagdes).”. Sendo assim, a sociedade que nos determina.

Avancos no pensamento ocidental da segunda metade do século XX cujo efeito foi o
descentramento do sujeito, a atualidade ou era do sujeito pds-moderno termo adotado pelo
autor, Hall entende que a globalizagcdo tem causado uma tendéncia ao colapso de todas as
identidades culturais fortes, tornando-as fragmentadas. “Quanto mais a vida social se torna
mediada pelo mercado global de estilos, lugares e imagens...mais as identidades se tornam
desvinculadas de tempos, lugares, historias e tradicGes especificas e parecem flutuar
livremente” (2002, p. 43).

Sendo assim, uma vez que a identidade muda de acordo com categorias através das

quais todos os interesses do sujeito possam ser representado a identidade é politizada.

Segundo Hall a globalizacdo tem o efeito de deslocar e contestar as identidades
centradas e fechadas. Entretanto seu efeito geral permanece contraditorio: ‘“Algumas
identidades gravitam em torno do que Robins chama de tradi¢do. Outras gravitam em torna
daquilo que Robins (seguindo Homi Bhabha) chama de traducdao”(2002, p. 83). Impondo
portanto, ao sujeito um dilema: A identidade retornando a suas raizes ou desaparecendo na

assimilacdo e na homogeneizacéo.
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Partindo do pressuposto de que toda identidade é politica, se a escola assume uma
postura de valorizar a identidade cultural quilombola e trabalhar para garantir aos alunos o
direito de conhecer a histéria de sua comunidade e de outras comunidades quilombolas
fazendo a devida relacdo com a histdria social mais ampla, evidenciando as especificidades de
sua cultura, os costumes e saberes presentes nela, ela esta, pois, tomando partido. Vale
ressaltar que reconhecemos a politica de identidades entendendo a dindmica natural da cultura
de ser movimento e transformacéo. E papel da escola fazer com que os alunos percebam seu
pertencimento a dois mundos ao mesmo tempo, pautado na ancestralidade tendo orgulho de
suas raizes, consciéncia de seu passado histérico, mas reconhecendo também, que no contato

com as novas tecnologias adaptam seus costumes sem abandonar sua identidade quilombola.

Reconhecemos que as comunidades quilombolas sdo um grupo étnico originado nédo
apenas da fuga, mas um tempo-espaco de reconstrucdo dos modos de vida das populacdes
negras e autoafirmacao de suas identidades culturais. Comunidades com semelhangas a partir
de suas raizes histdricas, mas ndo estritamente homogéneas com especificidades proprias em

seus habitos culturais.

Tendo em vista as especificidades de cada comunidade quilombola, que ja vem sendo
evidenciadas ha décadas pelos movimentos sociais, como é o caso do movimento negro e
pelos mais diversos teodricos e pesquisadores dos quais podemos citar Florestan Fernandes,
Kabengele Munanga, Nilma Lino Gomes, Anete Abramowicz que refletem e denunciam as
desigualdades educacionais entre brancos e negros e, também, a falta de valorizacdo e espaco

da cultura negra na escola.

Gracas as pressdes da sociedade civil e académicos tivemos grandes avangos na
legislacdo educacional para a modalidade da Educacédo Escolar Quilombola no esclarecimento
do papel da escola, seus direitos e deveres enquanto instituicdo de suma importancia no
processo de constituicdo da identidade dos sujeitos, na formacdo global dos cidadaos

brasileiros e na garantia de reparacdo das desigualdades existente entre esses.

A titulo de exemplo, citamos a Conferéncia Brasileira de Educacdo (CEB) e a
Convencdo do Movimento Negro Unificado (M.N.U.) realizadas em 1982, em Belo
Horizonte. Sobre estas contam-nos Gongalves; Silva (2000, p. 150) que na primeira

organizou-se uma mesa redonda cujo tema era a discriminagao nos sistemas de ensino na qual
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foram apresentados dois trabalhos: “A Crianga Negra e a Educagdo” de Luiz Maria do Carmo
e “Discriminagdo Racial em Escolas Publicas de Minas Gerais” de Luiz Alberto Oliveira. Na
segunda, as delegactes do Movimento Negro aprovaram o programa de a¢cao do M.N.U, entre
as estratégias de luta, propunha-se uma mudanca radical nos curriculos, visando a eliminacao

de preconceitos e estere6tipos em relacao aos negros e a cultura afro-brasileira.

Fruto de tais iniciativas ¢ a lei n°® 10.639/2003, que altera a LDB, tornando obrigatorio

0 ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira dispondo dos Art. 26-A e 79-B

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

8§ 1° O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacéao da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do
poVvo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os contetdos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas &reas de Educacdo Artistica e
de Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional
da Consciéncia Negra’. (BRASIL, 2003).

No entanto a luta ndo se encerra com a promulgacéo desta lei, pois os interessados
sabiam que para se efetivar na pratica as discussdes que dessem visibilidade ao povo negro,
sua cultura e contribuicdo na formacgdo do pais e assegurar o direito garantido por lei, era
necessario orientar as acdes dos profissionais que atuam na educacdo, sobretudo o0s
professores que atuam diretamente para a materializagdo do trabalho em sala de aula. Desse
modo, a resolucdo n® 1, de 17 de junho de 2004 institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana. Traz os seguintes tOpicos nos principios que norteiam a proposta:
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° Ao conhecimento e a valorizagdo da histéria dos povos africanos e da cultura afro-
brasileira na construcdo histdrica e cultural brasileira;

° O desencadeamento de processo de afirmacéo de identidades, de historicidade negada
ou distorcida. (BRASIL, 2004, p. 18-19)

De modo a instituir um curriculo que verdadeiramente contribua para a valorizacéo e o
fortalecimento de identidade negra, mas sem esquecer as especificidades presentes dentro da
histdria e cultura do povo negro, e de modo a ndo homogeneizar o Ser Negro, ainda foram
instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola,
aprovada pela resolugéo n° 8, de 20 de novembro de 2012 que em seu Art. 35 define, 0

curriculo da Educacdo Escolar Quilombola, devera:

| - garantir ao educando o direito a conhecer o conceito, a histéria dos quilombos no Brasil, o
protagonismo do movimento quilombola e do movimento negro, assim como o seu historico

de lutas;

IV - promover o fortalecimento da identidade étnico-racial, da historia e cultura afrobrasileira
e africana ressignificada, recriada e reterritorializada nos territorios quilombolas; (BRASIL,
2012, p.71)

Como vimos, dentre as atribuicdes do coordenador pedagogico, € prioridade de sua
funcéo zelar pelo cumprimento da proposta curricular auxiliando o professor a desenvolver
metodologias eficazes para a apreensdo dos conteidos por parte dos estudantes. Desse modo,
faz-se imprescindivel que nos projetos desenvolvidos pela coordenagdo em um contexto como
0 da escola pesquisada, a gestdo possa em didlogo com os sujeitos daquela localidade, a qual
sera oferecida a educacdo, considerar os aspectos historicos, politicos, sociais, culturais e

econdmicos do universo sociocultural quilombola no qual a escola esté inserida.

A partir dos textos de tais politicas educacionais fica claro o papel fundamental que a
escola possui no processo nao sé de reconhecimento da diversidade étnica presente no pais,
mas também, contribuir para o processo de construcdo e autoafirmacdo das identidades

historicamente discriminadas, como € o caso da identidade negra.
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Ao proporcionar espaco democratico e, portanto, igualitario na divulgacdo de culturas
e saberes construidos pelos diferentes povos, sem priorizar e/ou valorizar mais a uns do que a
outros a escola, estara contribuindo para formacdo e valorizagcdo, ndo so da identidade negra,
mas também, dos demais grupos subjugados da sociedade brasileira. Somente assumindo essa

postura a escola estara caminhando para a construcdo de uma sociedade mais justa.

4 A DESCOLONIZACAO DA PROPOSTA CURRICULAR: DICOTOMIA ENTRE
CONHECIMENTOS CIENTIFICOS E SABERES ETNICOS

Como vimos na se¢do anterior, ha leis e diretrizes que garantem as discussfes sobre a
histdria, a cultura e a identidade negra nas propostas curriculares para todas as escolas do pais.
E que em alguns contextos, como é o caso das Comunidades Quilombolas, essas propostas
precisam ser ainda mais pensadas e materializadas de modo a reconhecer e valorizar 0s

saberes trazidos da cultura negra que estdo presentes nas comunidades (BRASIL, 2002)

Mas ao falarmos sobre uma proposta curricular, faz-se necessario recorrer também a
concepcao de curriculo e as implicacBes desta para o processo de ensino, aprendizagem e
formagdo identitaria do estudante. A critica da  perspectiva pdos-estruturalista
trouxe avancos nos estudos sobre o curriculo ao defender que curriculo ndo é apenas uma
grade de disciplinas com seus respectivos conteudos e metodologias a serem aplicadas para
socializagdo desse contetido. A perspectiva pds-estruturalista compreende o curriculo como
pratica produtiva de significados, em uma visdo dindmica de cultura onde sentidos s&o
produzidos atraves de relagfes sociais marcadas pelo poder nas quais sujeitos buscam fixar
posig¢oes, produzindo identidades sociais visando seu empoderamento. Sendo assim, como nos
mostra (SILVA, 2010, p. 12) “um discurso sobre o curriculo, mesmo que pretenda so
descrevé-lo ‘tal como ele realmente ¢’, o que faz efetivamente é produzir uma nogdo

particular de curriculo. A suposta descrigdo ¢, efetivamente, uma criagdo”.

Portanto, o discurso que ndo so descreve, mas ao fazé-lo produz o curriculo, contém
no seu interior de forma explicita ou ndo valores e concepgdes relacionados ao conceito de
homem, educacdo, cultura e a partir destas o tipo de educacdo que deve ser oferecida para

formar o individuo.

Ao refletirmos sobre curriculo ndo podemos nos limitar apenas do conhecimento, mas
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entendé-lo nas diferentes dimensfes, pois 0 conhecimento que constitui o curriculo esta
intimamente ligado aquilo que somos, naquilo que nos tornamos, a nossa identidade. Para o
autor além de uma questdo de conhecimento, o curriculo é também uma questdo de
identidade. “Privilegiar um tipo de conhecimento ¢ uma operagao de poder. Destacar, entre as
multiplas possibilidades, uma identidade ou subjetividade como sendo a ideal € uma operacao
de poder” (SILVA, 2010, p. 16).

Diante de tal afirmacdo também podemos dizer que ndo é possivel uma diretriz
curricular que sirva igualmente a todos os grupos da sociedade. Porque em toda proposta
havera tensdes, relagdes de poder e “negociagdes” para contemplar os interesses de quem o
produziu. Com isso, concordamos com Godoy (2012, p. 100) ao defender que ““as propostas
curriculares devem levar em conta aléem da diversidade de interesses e possibilidades de
exploracdo do mundo pelo educando, as questdes e particularidades regionais, respeitando a

propria identidade sociocultural”.

Partindo desse pressuposto, e compreendendo a fungdo articuladora da coordenagao
pedagdgica como instancia mediadora entre professores e as propostas curriculares da
Secretaria Municipal de Educacdo, entendemos que:

A escola é um contexto local, espaco de negociacdo, de elaboracdo politicas de
curriculo. Ao contrario de ver essa relagdo como de implantacdo, impacto na escola,

compreendendo e defendendo que essas se articulam na escola, como espaco de
negociacdo.(FRANGELLA, 2013; LOPES; MACEDO, 2013, p.182 apud

OLIVEIRA; MOTA, 2016, p.114)

Sendo o coordenador o pedagogico o principal agente responsavel por fazer as
devidas alteracBes necessarias na proposta curricular para que esta ndo seja apenas uma lista
de contetidos a serem apreendidos, mas tenham significado e importancia para a formacao dos
alunos de modo a garantir seu direito assegurado na legislacdo de uma educacao de qualidade
que valorizem a histdria social e as identidades de todos 0s grupos que compdem a sociedade

brasileira

Desse modo, acreditamos que a coordenacdo pedagOgica atua ndo apenas na
implementacdo da proposta curricular, mas que ela ¢ também produtora de uma politica
curricular. E isso se da no momento em que diante das reais necessidades de aprendizagem
dos sujeitos que ali estdo, professores e coordenadores exercem negocia¢des com o que deve

ser acrescentado a proposta curricular para garantir uma aprendizagem significativa.
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5 METODOLOGIA

Partindo dos objetivos especificos de nossa pesquisa, a saber: identificar a
compreensdo da coordenadora pedagogica sobre a importancia do seu trabalho para o
processo de construcdo da identidade cultural e investigar se em suas praticas a coordenacao
pedagogica desenvolve projetos voltados a construgéo e fortalecimento da identidade cultural,
realizamos uma pesquisa exploratoria. Tal escolha se deu pela necessidade de conhecer as
acoes desempenhadas pela coordenadora pedagdgica da escola, bem como fazer um trabalho
de analise das concepcbes que a mesma tem e os significados que atribuem a essas préaticas.
“A pesquisa exploratoria tem por objetivo conhecer a varidvel de estudo tal como se
apresenta, seu significado e o contexto onde ela se insere. Pressupfe-se que comportamento
humano ¢ melhor compreendido no contexto social onde ocorre”. (PIOVESSAN e

TEMPORINI, 1995, p. 321)

No que se refere a coleta de dados foram adotados enquanto instrumento de coleta de
dados a entrevista semiestruturada. Ludke e André (2012, p. 34) entendem que “Desenrola-se
a partir de um esquema basico, porém ndo aplicado rigidamente, permitindo que o
entrevistador faga as necessarias adaptagdes”. A opgao por esse tipo de método deu-se pelo
fato de esse tipo de entrevista permitir conhecer mais afundo as opinibes e visdes do

corpo gestor da escola que serdo os sujeitos de pesquisa.

A instituicdo campo de pesquisa trata-se da Escola Virgilia Garcia Bessa localizada na
Comunidade Quilombola Castainho localizada na zona rural do municipio de Garanhuns-
PE. Quanto a origem da comunidade ha diferentes interpretacbes. Para os moradores do
municipio, o Castainho surgiu de um pequeno quilombo que existia ou foi povoado por
familias negras remanescentes de outros quilombos. Ja a versdo assumida pelo atual lider
da comunidade € a de que a comunidade surgiu quando os negros que viviam no Quilombo
dos Palmares migraram para essas terras quando fugiram da guerra que destruiu Palmares e,
desde entdo as familias permanecem nas terras. (MONTEIRO, 1985 apud MIRANDA,
2015) Conforme dados do laudo antropol6gico da Comissdo Pastoral da Terra atualmente a
comunidade possui cerca de 350 familias e tem direitos assegurados, como é o0 caso da pose
das terras, pois Castainho recebeu a titulagdo no ano de 2009, mas muito ainda precisa ser

conquistado para que essas familias sejam justicadas socialmente e tenham seus
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direitos garantidos.

Essa escola foi construida em um local de insalubridade e dificil acesso devido a
distancia no ano de 1975, oferecendo a escolariza¢do apenas para 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental. Apos muitas lutas e constantes reunides dos moradores da Comunidade em sua
Associacdo, que foi construida no ano de 1982, o prédio da escola foi transferido para outra
localidade com maior facilidade no acesso. No entanto ainda com uma estrutura limitada de
apenas 5 salas, sendo 1 secretaria, 1 diretoria, 1 sala de leitura, 1 cantina, 4 banheiros. (Relato
da coordenadora). Atualmente ap6s muitas reivindicagdes dos moradores o prédio sofreu uma
reforma, fora ampliado e conta com mais 2 banheiros sendo 1 adaptado a cadeirantes e mais 4
salas. E oferece escolarizacdo da Educagéo Infantil aos anos finais do Ensino Fundamental,
sendo uma das pautas de luta dos moradores a oferta também do ensino médio para que 0s

moradores ndo precisem sair da comunidade para estudar.

E como técnica para anélise dos dados obtidos adotamos como técnica a andlise de
contetdo que segundo Bardin (2011, p. 47)

é um conjunto de técnicas de analise das comunica¢Bes visando a obter por

procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelldo das mensagens,

indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producdo/recepgdo (varidveis inferidas) destas mensagens.

Esse método foi escolhido por permitir captar as significagbes que o sujeito de
pesquisa, no caso do trabalho em questdo a coordenadora pedagdgica, tem em relacdo as
acdes gue desenvolve na sua funcdo. Como nos esclarece Silva (2005), a aplicacdo da técnica
de anélise de conteudo apresenta-se como uma ferramenta Gtil a interpretacdo das percepcdes
dos atores sociais. O papel de interpretacdo da realidade social configura ao método de anélise
de conteddo um importante papel como ferramenta de analise na pesquisa qualitativa nas

ciéncias sociais aplicadas.

6 ANALISE DOS RESULTADOS

Para responder a questdo de pesquisa que move este estudo: qual o papel da
coordenacdo pedagdgica para a construcdo da identidade cultural? Foi realizada uma

entrevista com a coordenadora pedagdgica a fim de melhor compreendermos o papel da
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coordenacdo pedagogica na organizagdo do trabalho pedagdgico na escola e em especial o

papel dessa fungcdo em uma escola quilombola.

Para melhor conhecermos o sujeito de pesquisa tracamos um perfil da profissional que
trabalha na escola os dois horarios de funcionamento atuando ela tanto nos anos iniciais de
07:30 as 11:50, quanto nos anos finais de 13:00 as 17:20. Possui formacdo em Magistério e
Licenciatura em Letras com P6s-Graduagdo em Lingua Portuguesa pela Universidade de
Pernambuco. Sendo assim, além da atuacdo na funcdo da coordenacédo pedagogica exercida ha
8 anos, em paralelo ao trabalho a profissional em estudo atua como docente ha 12 anos dando

aulas a alunos do Ensino Médio no turno da noite.

A partir dos dados podemos perceber que a profissional cumpre parcialmente as
exigéncias estabelecidas pela legislacdo, uma vez que possui 0s dois anos de experiéncia

como docente, porém ndo possui curso superior em Pedagogia.

6.1 Concepcdes sobre o fazer pedagdgico em uma escola quilombola

Apo6s conhecer o0 sujeito de pesquisa faz-se necessario questionar agora como se
organiza o trabalho da escola. Para que pudessemos perceber se a mesma tinha clareza do que
realmente € funcdo do coordenador frente ao trabalho pedagdgico. Para isso lancamos 0s
seguintes questionamentos referentes a organizacao do trabalho pedagdgico: (Como se dé as
formas de planejamento, definicdo de procedimentos metodolégicos dos contetidos que seréo

trabalhados, organizagdo dos projetos...)? Para qual obtivemos como resposta:

Os planejamentos sdo baseados na proposta pedagodgica do municipio. E
aqui tem duas maneiras: nos anos iniciais os professores fazem
bimestrais e diarios. Eles possuem uma ficha de rotina que preenche
que serve como planejamento diério. J& os anos finais o professor faz
um planejamento bimestral, mas j& ao lado de cada conteudo, de cada
coisa que ele vai trabalhar tem |4 quantas aulas eles vao trabalhar.
Acaba ficando mais dindmico, mas também é diario porque eu sei
quantas aulas eles vao trabalhar aquele contetido. Os projetos a maioria
deles sdo passados pela secretaria de educacdo e eu repasso aos
professores na aula atividade coletiva, que é uma aula que a gente vem
aos sabados e ali repassa, V€ as ideias, eu apresento como sugestdo, mas
normalmente eles fazem as alteracGes necessarias e a gente acaba
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alinhando ali o trabalho. Por exemplo, separamos por sala, agora nos
vamos trabalhar Maria da Penha, sempre té trabalhando, sdo temas que
a gente nunca deixa de trabalhar porque o indice de violéncia
infelizmente é muito alto na comunidade. Ai a gente tem projeto que
tem que ficar voltando, sabe. Entdo a gente ja vé, professor “fulano” vai
fazer um musical com o0 6° A, outro professor vai fazer um jogo com
outra turma e vai sempre determinando assim que fica com que turma e
0 que vai fazer com cada turma para néo ficar se repetindo, porque as
vezes tem aquela turma que € mais calma ai todo mundo quer aquela
turma num €. Mas acaba tendo que distribuir até para fazer o rodizio
para ndo ficar pesado para um professor sé de ficar sempre com aquela
turma grande. (Coordenadora Pedagdgica - CP)

Conforme nos apresentam os referenciais discutidos anteriormente, a coordenacao
pode ser uma interlocucao privilegiada para o professor. Isso quando este se coloca em uma
postura de didlogo e ndo de fiscalizacdo do trabalho docente. Mesmo o interlocutor que nada
domina da area em questdo, pode ajudar com suas duvidas, com suas perguntas basicas, ja que
estas obrigam o sujeito a ter de dizer de maneira simples, 0 que exige organizar as

representacdes, sintetizar. (VASCONCELLOS, 2007, p. 8)

Logo, podemos perceber que ela tem clareza que conforme nos apresentam 0s
referenciais discutidos anteriormente, e o PCCR do municipio é promover a discusséo e a
reflexdo sobre a pratica pedagogica desenvolvido na unidade de ensino. A partir da resposta €
possivel perceber a preocupagdo da coordenadora em fazer com que 0s projetos didaticos
sejam planejados com antecedéncia dedicando um horéario para que os professores articulem
suas ideias e também o assessoramento da coordenadora aos docentes. A mesma nos contou
ainda que ao evidenciar uma experiéncia positiva que foi desenvolvida por algum dos
professores ela procura separar um espaco de tempo para que o mesmo socialize suas ideias
com os demais colegas nas aulas-atividade que acontecem aos sdbados. Desse modo, fazemos
mengdo & importancia desse espago/tempo para a formacdo docente em que aprendem nao s

com a coordenadora, mas também com os pares.

Tendo em vista a resposta anterior na qual constatamos que a escola segue a proposta
curricular do municipio e com vistas a perceber qual a concepcdo da coordenadora com
relacdo sobre as adaptacOes necessarias as peculiaridades do contexto em que esta situada a
instituicdo de ensino. E assim responder ao nosso segundo objetivo de pesquisa questionamos

a coordenadora: Como vocé compreende o trabalho da coordenacdo pedagodgica em relacdo a
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comunidade quilombola? Sobre isso a coordenadora respondeu:

Eu acho que a escola tem um papel fundamental de manter viva a
cultura da comunidade e fazer esse resgate, esse registro, ja que a gente
que tem esse dominio sobre a letra. “Eita”! E os outros num tem nao ¢é?
(risos) “t0” brincando. Ja que a gente trabalha mais com essa coisa de
realmente da escrita num é, a escola é quem trabalha com isso. A
comunidade € rica em conhecimento, mas a escola € quem, mas muitas
vezes eles ndo sabem como passar para o papel aquilo ali num é. Entdo
a gente pegar esse conhecimento deles, registrar manter viva a cultura
que eles, os alunos se identifiquem e se sintam valorizados naquela
cultura ali dentro que a gente busca muito isso, sabe. (CP)

Podemos perceber que apesar de ndo fazer mencéo direta as orientacGes trazidas pelas
Diretrizes para a Educacdo Quilombola que traz em seu Art. 28 "na oferta de educacao para a
populacdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptaces necessarias a sua adequagédo
as peculiaridades da vida rural e de cada regido”. (BRASIL, 2012, p. 12), a coordenadora tem
consciéncia do papel da escola em estar sempre atenta ao desenvolvimento e implementacéo
de metodologias diferenciadas que valorizem as singularidades daquele contexto para que seja
oferecido um ensino de qualidade. Propor uma pedagogia do didlogo que interrogue o0s
contetdos, a fim de promover um ensino contextualizado aos modos de vida dos sujeitos que

usufruirdo deste.

Diante da importancia de adaptacdo evidenciada tanto pelos tedricos e textos legais da
educagdo e da preocupagdo da evidente coordenadora em dar concretizagdo as orientagdes
curriculares para a educacdo quilombola percebida durante as observacdes no campo de
pesquisa foi questionado se a escola tem uma proposta propria que evidencie sua autonomia
frente as questdes étnico-raciais que permeiam o fazer pedagogico da escola. Sobre isso a

coordenadora nos conta:

A proposta estd em construcado, ja estd em uma fase bem adiantada que
ja houve reunides aqui com os professores, com a propria comunidade e
o professor Caetano que é da faculdade Federal Rural foi fazer uma
reunido com a comunidade para a coleta de dados para saber o que eles
qguerem, 0 que esperam da escola para poder adaptar ali naquele
documento. Porque o PPP se for feito s6 um documento por fazer, muito
facil num ¢, alids fica muito solto num é aquela coisa especifica para 0
que a gente precisa. Ai a gente estad observando ponta a ponta & um
trabalho muito demorado, mas € necessario porque temos que ver que
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essa escola ja € um pouquinho velha desde 1982 e ndo tem o PPP. Néo é
sO agora, ha seis anos que eu estou aqui e a gente esta nessa batalha ja foi
feito um porque precisava com urgéncia ai eu fiz aquela correria,
pesquisei outros de comunidades quilombolas tentei adaptar, mas num ¢é
a mesma coisa, fiz algumas reunides com os professores, mas precisava
da participacdo dos alunos, da comunidade, ai eu vi que aquele
documento era invalido. Porque quando a gente vai observar o
documento em si,num. E aquela coisa assim vocé tem que ter um
documento mande para nés por mandar, € n6s mandamos para analise
aquele que foi feito so entre nds professores. Ai pronto ndo mandaram de
volta e acabou que ndo a secretaria vai mandar uma equipe para ir as
escolas quilombolas para fazer o PPP. Ai foram feitas ainda duas
reunides em outras comunidades quilombola até no caluete, ai ndo
chegou aqui e por ndo chegar aqui a faculdade Federal chegou aqui e
perguntou 0 que é que a gente precisava, 0 que era algo de mais
necessario ai eu falei uma coisa que me angustia muito é o PPP a gente
ndo ter. Porque vocé trabalha, tenta alinhar o trabalho tudo que vocé
observar a gente tenta puxar para a cultura deles, mas a gente ndo tem
nada documentado, trabalha tanto e ndo tem nada documentado. Ai foi
onde ele deu essa for¢a muito grande, foi muito bom e eu creio que ainda
esse ano estara pronto. Mas até 14 a gente esta sempre tentando adaptar o
trabalho no que a gente pode. (CP)

Em seu Art. 31 as Diretrizes da Educacdo Quilombola entendem o Projeto Politico
Pedagdgico como expressdo da autonomia e da identidade escolar e dentre as orientacfes para
sua construcdo deverd considerar: 1l - as formas por meio das quais as comunidades

quilombolas vivenciam o0s seus processos educativos cotidianos em articulagdo com o0s

conhecimentos escolares e demais conhecimentos produzidos pela sociedade mais ampla.

De acordo com Silva, D. (2007) essa é uma forma com que a escola podera chegar a
construir outras praticas e uma relacdo horizontal entre a ciéncia e o0s conhecimentos

tradicionais produzidos pelas comunidades quilombolas.

Nesse sentido, percebemos a importancia do papel do coordenador em ndo somente
zelar pela ‘implementacdo’ das orientagdes curriculares para a Educa¢do Quilombola, mas
também enquanto agente produtor dessas politicas curriculares, em parceria com 0s demais
profissionais da instituicdo escola, isso é possivel quando assume uma postura de negociacao
constante entre as Secretarias de Educacao e suas propostas e as necessidades emergentes do

contexto que lhe sdo apresentadas, sobretudo, pelos professores.
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Nesse sentido, para a constru¢do de uma proposta curricular elaborada em um projeto
coletivo sdo necessarios espacos de estudo e discussdo sobre o curriculo e sua importancia
enquanto instrumento de transformacgdo da realidade cultural em que os estudantes estdo
inseridos. “O curriculo produtivo e interativo contempla a diversidade de elementos da vida e
das experiéncias das criancgas, de seus grupos e outros grupos, e de outras culturas que séo
trazidos para o interior da escola”. (GODQOY, 2012, p. 100)

Diante do relatado fazemos ressalva a necessidade de que estas producgdes sejam dotadas de
planejamento e sistematizacdo até o momento de realizacdo da pesquisa ainda havia essa
lacuna na escola em estudo. Mas reconhecemos a necessidade de dar condicdes para que 0s
agentes escolares possam pensar, construir ¢ avaliar politicas curriculares que sdo mandadas
as escolas e tecendo criticas construtivas e devidamente embasadas trabalharem também na
construcdo e avaliacdo das suas. Para tanto, reconhecemos ainda que isso sO € possivel
mediante a oferta de formacdo continuada para todos os profissionais fornecendo subsidios
teoricos e metodologicos acerca do curriculo para que possam se posicionar frente as questoes

que envolvem sua formulagéo.

6.3 AgOes de valorizagdo da identidade cultural

Diante dessa fala e com vistas a perceber a veracidade e, portanto, 0 compasso entre o
fazer e falar questionamos: Que acfes a fazem perceber o esfor¢o da escola em organizar o
trabalho pedagdgico a partir da realidade local. E, assim, responder ao nosso terceiro objetivo
de pesquisa. Ao questionarmos que acles voltadas a valorizacdo da identidade cultural s&o
realizadas na escola? Sobre as atividades a coordenadora apresentou-nos alguns projetos

vivenciados descritos abaixo.

Teve 0 ano passado na semana da consciéncia negra eu tentei resgatar
porqué o samba de coco que ja houve um grupo muito forte aqui na
comunidade e agora parou. E qual foi a origem? Entdo seu José Carlos
contou a histéria muito interessante do samba de coco que eu fiquei
encantada. E ai eu falei com uma menina que trabalha com danca e ja
vai recomegar 0 programa mais educagao para a gente tentar resgatar e
fazer um grupo de samba de coco na escola. Para ver se comegam nas
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séries iniciais eles chegam até o nono ano e quando eles chegarem eles
ja repassam para 0S meninos mais novos e nunca deixa morrer, nao ficar
s6 um grupo ir sempre colocando novos integrantes para sempre ficar
vindo essa cultura aqui. Também na festa da mae preta que é uma
celebracdo que se comemora todos os anos aqui na comunidade nos
tentamos fazer uma oficina de penteados afros. Ai quando eu cheguei
aqui algumas meninas eu notei que elas tinham vergonha do cabelo
delas era vergonha mesmo do “cabelinho” que elas tinham num ¢, de
ser como sdo. Ai foi a primeira acdo que teve assim mais forte foi nesse
ano da consciéncia negra eu disse assim: VVocé percebeu que as meninas
a maioria tem o cabelo alisado? E ela disse: Percebi. Era a diretora que
tinha na época. Ai eu disse vou tentar fazer um musical com elas e o
desafio vai ser elas deixarem o cabelo delas cacheado. Ai eu ja peguei a
musica de Sandra de S4 que se chama olhos coloridos “né” os seus
olhos coloridos querem me dizer...ai eu ndo sei direito eu ndo me
lembro da letra agora ndo eu s6 sei que elas tém que dizer assim vocé ri
da minha pele, vocé ri do meu cabelo, vocé ri do meu sorriso, vocé ri da
minha roupa é uma coisa desse tipo, na verdade é que vocé tem sangue
de criolo (risos) e tem cabelo duro e ¢ sarara criolo. Eu sei que ¢ essa
historia assim tipo mostrando quem ¢ o pais “né”, que o pais é
isso num é. Eu sei que para a gente foi o ponta pé inicial, foi o festival
de cabelos mas a gente fica tentando resgatar isso porque realmente é
uma questao cultural mesmo. (CP)

A resposta obtida nos mostra 0 empenho da coordenacdo em desenvolver projetos
voltados a identidade sociocultural do contexto da escola e que apesar de estes ainda serem

vivenciados na maioria das vezes em datas comemorativas do calendario municipal ela tenta

envolver as particularidades da realidade cultural no cotidiano do fazer pedagdgico.

Podemos considerar como uma pedagogia do didlogo o projeto desenvolvido a partir
da histéria do Samba de Coco. Concretizando-se em uma experiéncia muito positiva, pois o
didlogo com a comunidade, a participacdo das liderancas quilombolas, na gestdo educacional
e definicdo dos projetos a serem vivenciados na escola e na gestdo educacional € uma das
orientagdes presentes nas Diretrizes para a Educacdo Quilombola: VI - a producéo e o uso de

material didatico-pedag6gico em parceria com os quilombolas (BRASIL, 2012, p. 14)

Ao tratar-se do reconhecimento de que esses sujeitos constroem conhecimentos, sao
frequentemente os guardifes dos conhecimentos tradicionais, 0s quais, na maioria das vezes,

ndo sdo dominados pelos gestores do poder publico.
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Reconhecemos que esse € um trabalho gradativo que vai sendo construido
paulatinamente por aqueles que lutam por igualdade de reconhecimento entre as culturas e
identidades que compdem a ampla diversidade racial e étnica do pais. Trabalho que comega
primeiro na reformulacdo dos sentidos e significados veiculados na sociedade em torno da
cultura africana e afro-brasileira que a medida que sdo reforcados pelas discussdes filosoficas
vao sendo institucionalizadas até ter impacto com a legislacdo como é o caso da Resolucdo n°
8, de 20 de novembro de 2012 que institui as Diretrizes Curriculares para a Educacédo
Quilombola, um marco que permite refletir as praticas pedagdgicas nesta modalidade e
aprimora-las a luz das orientacdes, pois € a partir dela que os saberes e fazeres constituintes da
cultura local das comunidades em que as instituicdes estdo inseridas passassem a fazer parte
do curriculo, o que significa reconhecer como vélidas as diferentes epistemologias e ndo s6 o

conhecimento cientifico na educagdo formal.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do nosso objetivo de compreender o papel desempenhado por esta coordenagdo
pedagogica para 0 processo de construcdo da identidade cultural podemos perceber que o
grande nO que se configura também a grande chave na contribuicdo para o bom
funcionamento escolar e na garantia da aprendizagem é desfeito quando o coordenador
consegue ter o reconhecimento de sua tarefa prioritaria, que € a preocupagdo com O processo
educativo e, portanto, o subsidio ao trabalho docente. Ao conseguir se comunicar com 0
professor de modo a fazé-lo externar suas reais necessidades e dificuldades na sala de aula em

uma postura constante de dialogo e nao de fiscalizagao.

No caso estudado percebemos a particularidade na fungdo da coordenagdo pedagdgica,
como funcdo privilegiada por estar posicdo estratégica a medida que ndo s6 zela pelo
cumprimento da proposta curricular, mas capaz de fazer as devidas adaptacGes desta para as
especificidades do contexto em que a escola estd inserida. Os resultados nos mostram o
empenho dessa profissional em desenvolver praticas pedagogicas de modo a considerar 0s

aspectos da realidade cultural para que sejam trazidos para o interior da escola.

Confirmamos, assim as hipdteses de pesquisa de que apesar dos avangos que a

modalidade da Educagdo Quilombola vive atualmente sobre a clareza diante das suas
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finalidades que se concretiza na legislacdo ao instituir Diretrizes que norteiam o trabalho
educativo a ser desenvolvido com esse publico, muito ainda precisa ser discutido e
materializado para o desenvolvimento de um trabalho voltado para a construcéo e valorizagéo
da identidade cultural dos estudantes que leve em conta os saberes presentes nas comunidades
como exigem as orientacBes trazidas pela lei muito ainda precisa ser discutido e
materializado. A exemplo disto, podemos citar a construcdo do PPP como fora diagnosticado
que a escola ndo possui e € evidenciado pelas Diretrizes e tedricos como documento
fundamental para que tais aspectos estejam presentes no cotidiano do trabalho pedagdgico das

instituicGes e ndo mais sejam evidenciados apenas em projetos pontuais do calendério escolar.

Com isso, ressaltamos a necessidade de a escola, sobretudo na figura da coordenacao
pedagdgica, como sendo principal responsavel em oportunizar mais espacos de didlogo e
articulacdo com a comunidade incluindo ndo somente pais e responsaveis pelos estudantes,
mas também, liderancas da comunidade, para conhecer as demandas daquele lugar que
constituem os principais pontos da luta dos moradores e, também, as expectativas destes sobre
a escola, pois é dessa forma que serdo sujeitos no seu processo de formacéo escolar, pessoal e

social, cidadaos atuantes na luta pela efetivacdo do direito a educacao.
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