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RESUMO

O presente trabalho apresenta um estudo focado nas ancestralidades indigenas e
afro-brasileiras, buscando investigar o impacto de uma pratica educativa que propde
a (re)criacdo de narrativas histéricas, literarias e artisticas para reconhecimento e
valorizagdo dessas ancestralidades no contexto brasileiro. A construcdo deste
trabalho visou a efetivagao de abordagens reais em uma turma do 1° ano do Ensino
Fundamental, apresentando narrativas sobre os povos indigenas e afro-brasileiros
em uma posigado de destaque e protagonismo na historia, a partir de representagdes
positivas e estudo das suas contribuicdes para cultura, ciéncia e praticas sociais do
nosso pais. A partir de uma imersao tedrica, sao apresentadas diferentes referéncias
em torno das relagdes étnico-raciais, destacando os atos de resisténcia e 0 aumento
de producbes cientificas nesse sentido. H4 um aprofundamento no estudo sobre
politicas educacionais no Brasil voltadas a pauta étnico-racial, rememorando desde
a Constituicdo de 1988 até a ultima atualizagdo da BNCC. Além disso, ha um
destaque para a importancia de se adotar uma perspectiva docente antirracista,
comprometida com a formacao cidada e politica dos estudantes, que valorize a
diversidade humana e cultural. Abordando as intersec¢des e conexdes histéricas
entre povos de origens distintas com raizes culturais muito antigas, como o Tupi e o
loruba, e ressaltando a importancia da proposta de (re)criagdo como estratégia para
o envolvimento ativo e criativo dos estudantes. Por meio da pesquisa-agcao e
utilizando instrumentos como observacao participante e questionario foi possivel
investigar as praticas da professora da turma e o envolvimento dos/das estudantes
nas atividades propostas. A avaliacdo dos impactos da pesquisa e da agao
pedagogica planejada foi inspirada na Analise de Conteudo. Foi feito um recorte
didatico, histérico e temporal, utilizando diferentes recursos didaticos para ilustrar os
primeiros contatos entre povos de origens distintas que fazem parte da nossa
historia, buscando construir o conhecimento de que as ancestralidades indigenas e
afro-brasileiras possuem raizes anteriores a formagao do Brasil. A pesquisa permitiu
colocar em pratica um direito constitucional respaldado pela lei, contribuindo para
compreensao da diversidade étnica no contexto brasileiro. Com um enfoque ludico e
interdisciplinar foram realizadas atividades contextualizadas a realidade da turma,
colocando em pratica uma educacdo de fato inclusiva e comprometida com a luta

antirracista e pela valorizagdo da diversidade humana. Os resultados da pesquisa



indicam a realizagdo de uma abordagem sensivel sobre diferentes aspectos das
ancestralidades indigenas e afro-brasileiras com produgbes dos estudantes que
incluem atividades de pinturas, colagens, escrita, brinquedos e brincadeiras de
imaginacéo, exploragao da musicalidade e desenvolvimento de uma nogao temporal,
historica e geografica. Essas atividades permitiram destacar as mudancas
decorrentes do processo de recriacdo de narrativas realizado em diferentes
momentos. Além disso, ha um destaque para as falas dos estudantes relacionadas a
ideia proposta e para as praticas de uma professora comprometida com uma
educacao humanizadora. Contribuindo com o campo de pesquisa através de dados
concretos que podem ser utilizados de modo a melhorar as experiéncias de

ensino-aprendizagem voltadas para as relagdes étnico-raciais.

Palavras-Chave: Ancestralidades indigenas e afro-brasileiras. (Re)criagdo de

narrativas. Educacgao antirracista. Diversidade étnica.



ABSTRACT

This present work presents a study focused on Indigenous and Afro-Brazilian
ancestries, seeking to investigate the impact of an educational practice that proposes
the (re)creation of historical, literary, and artistic narratives for the recognition and
valorization of these ancestries in the Brazilian context. The construction of this work
aimed at the implementation of real approaches in a 1st-grade elementary school
class, presenting narratives about indigenous and Afro-Brazilian peoples in a
prominent and protagonistic position in history, based on positive representations and
the study of their contributions to the culture, science, and social practices of our
country. Through a theoretical immersion, different references related to ethnic-racial
relations are presented, highlighting acts of resistance and the increase in scientific
productions in this regard. There is a deepening of the study of educational policies
in Brazil related to the ethnic-racial agenda, from the 1988 Constitution to the latest
update of the BNCC (Brazilian National Common Curriculum). Furthermore, there is
an emphasis on the importance of adopting an anti-racist teaching perspective,
committed to the civic and political education of students, valuing human and cultural
diversity. The text addresses the intersections and historical connections between
peoples of different origins with very ancient cultural roots, such as the Tupi and
Yoruba, emphasizing the importance of the (re)creation proposal as a strategy for the
active and creative involvement of students. Through action research and using
instruments such as participant observation and questionnaires, it was possible to
investigate the teacher's practices and the involvement of students in the proposed
activities. The assessment of the research and planned pedagogical action's impacts
was inspired by Content Analysis. A didactic, historical, and temporal cut was made,
using different educational resources to illustrate the first contacts between peoples
of different origins who are part of our history, aiming to build the knowledge that
indigenous and Afro-Brazilian ancestries have roots predating the formation of Brazil.
The research allowed the exercise of a constitutional right supported by law,
contributing to the understanding of ethnic diversity in the Brazilian context. With a
playful and interdisciplinary approach, activities were carried out that were
contextualized to the class's reality, putting into practice genuinely inclusive

education committed to the anti-racist struggle and the valorization of human



diversity. The research results indicate the implementation of a sensitive approach to
different aspects of indigenous and Afro-Brazilian ancestries, with student
productions that include painting, collage, writing, toys, imaginative play, exploration
of musicality, and the development of a temporal and geographical sense. These
activities allowed highlighting the changes resulting from the process of narrative
(re)creation carried out at different moments. Additionally, there is a focus on
students' statements related to the proposed idea and on the practices of a teacher
committed to a humanizing education. This contributes to the research field with
concrete data and experiences that can be used to improve teaching and learning

experiences related to ethnic-racial relations.

Keywords: Indigenous and Afro-Brazilian ancestries. (Re)creation of narratives.

Anti-racist education. Ethnic diversity.
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INTRODUGAO

Os povos indigenas sao os primeiros habitantes do territério que corresponde
ao Brasil. Com a chegada dos europeus, boa parte dos povos indigenas foram alvo
de exploragdo e genocido, ainda assim, muitas etnias nativas resistem e
permanecem vivas até os dias de hoje. No processo de colonizagao, povos africanos
de diferentes grupos foram trazidos em massa e aqui escravizados, sustentando a
economia do pais durante varios anos por meio da sua mao de obra. Com o passar
dos séculos e decorrer da histéria, os costumes desses povos e de outros grupos
étnicos foram se incorporando, mas sempre dentro de uma logica de hierarquia
colocando uma cultura em superioridade as outras. Contraditoriamente, esse
processo sempre esteve permeado por apropriacdo e apagamento da histéria e
cultura dos povos subjugados. N&o por acaso, ha um processo de dominagao da
cultura europeia sobre as demais culturas.

O eurocentrismo associado a légica colonial que permeia a construgdo do
nosso pais, disseminou uma narrativa dominante em que 0s europeus Sao
protagonistas e vencedores, apagando outras perspectivas que constituem a histoéria
do nosso pais. Contudo, ndo ha como negar que povos indigenas e afro-brasileiros
nunca aceitaram tal condi¢gao, sempre houve grandes lutas e embates contra essa
corrente  hegemodnica. Atualmente, ha em nossa sociedade uma crescente
movimentag&do antirracista e decolonial que busca valorizar os grupos etnicos que
foram histéricamente discriminados, lutando contra as consequéncias do racismo e
da dominacgéo colonialista presentes em nossa sociedade. Apesar do apagamento, o
fato € que boa parte de nossa cultura, ciéncia, praticas sociais e religiosas,
costumes e sabedorias tém forte presenga das ancestralidades indigenas e
afro-brasileiras.

Muitas vezes, a escola, que deve ser um ambiente de construgdo de uma
sociedade baseada no respeito a dignidade da pessoa humana e na justica social,
torna-se um ambiente que mantém esteredtipos negativos sobre povos que
foram/sdo tdo importantes na construgdo da nossa histéria, com abordagens que
estdo fadadas a serem compartilhadas e discutidas com os/as estudantes apenas
nos dias 19 de abril e 20 de novembro. Nesse sentido, o presente trabalho se

propde a realizar a (re)criagdo de narrativas para o reconhecimento das
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ancestralidades indigenas e afro-brasileiras. A preocupagéo central é gerar nos/nas
estudantes reconhecimento e representatividade, a partir de uma abordagem
interdisciplinar, priorizando narrativas que valorizam as identidades, cultura e
ancestralidades dos povos indigenas e afro-brasileiros. Para que eles possam
compreender o contexto de formacgao do territério que corresponde aos limites do
Brasil, um pais com dimensdes continentais que possui uma diversidade étnica e
cultural significativa.

Ao estudar as ancestralidades indigenas e afro-brasileiras, reconhecemos e
valorizamos essa diversidade e entendemos que € um movimento que envolve
desconstruir esteredtipos, promover o respeito e a valorizacido das culturas, enfatizar
a importancia da igualdade racial, da justica social e de combater a discriminagao.
Abordar as ancestralidades indigenas e afro-brasileiras, € sobre dar as criancas a
oportunidade de conhecer e valorizar suas proprias raizes culturais. Isso favorece o
fortalecimento da autoestima, do senso de pertencimento e da construcido de
identidades positivas.

A escolha desta tematica surgiu a partir do meu antigo interesse em
selecionar e criar materiais que tirem esses povos tdo presentes em nossa
ancestralidade do local invisibilizado e os coloquem em uma posicdo de
protagonismo na histéria, ressaltando sua forga, luta e sabedoria que fazem parte da
historia e identidade nacional. A partir de uma perspectiva de trabalho docente que
assuma a diversidade cultural do nosso pais em sala de aula, contribuindo para que
os/as estudantes ndo somente tenham uma visdo mais ampla do mundo e do seu
local no mundo, mas para que eles possam se sentir representados. Entéo, € de
grande importancia realizar uma pesquisa com a tematica proposta, para
experimentar uma possibilidade de pratica, com um viés mais plural, que valorize
identidades que tiveram suas narrativas historicamente apagadas.

Este trabalho é muito valioso para mim como futura pedagoga, corresponsavel
na formacao de cidadaos, e muito importante do ponto de vista social, no contexto
brasileiro, que tem forte influéncia dos povos indigenas e afro-brasileiros. Ao longo
do desenvolvimento dessa pesquisa foi proposta a (re)criagao artistica, historica e
literaria a partir de diferentes linguagens. A presente pesquisa pretende entender
como a (re)criagcdo de narrativas pode contribuir para o reconhecimento das

ancestralidades indigenas e afro-brasileiras no contexto brasileiro.
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O objetivo geral desta pesquisa foi possibilitar, por meio da (re)criacédo de
narrativas historicas literarias e artisticas, o reconhecimento e a valorizagdo das
ancestralidades indigenas e afro-brasileiras em uma turma do ensino fundamental
da rede municipal do Recife. E os objetivos especificos sdo: Compreender o
cotidiano e caracteristicas da turma, analisar se as praticas, a concepgao € o
planejamento do(a) professor(a) tém relagdo com as narrativas histéricas e artisticas
sobre as ancestralidades indigenas e afro-brasileiras, observar as caracteristicas da
turma, proporcionar momentos de aproximagao dos/das estudantes com o problema
da pesquisa e analisar os resultados da pesquisa.

Esta monografia esta dividida em trés capitulos. No primeiro, cujo titulo é:
“Legado Tupi e loruba: Reflexdes tedricas e conexdes possiveis” sao apresentadas
discussobes tedricas que orientam a pesquisa, buscando compreender como as
relacbes étnico-raciais se manifestam nos debates da Educagdo e na
implementagédo de politicas educacionais. Apresentando alguns marcos legais que
servem como base institucional para a execucao de agdes concretas, com o intuito
de evidenciar as conexdes historicas entre as ancestralidades indigenas e
afro-brasileiras. Também reflete sobre a importdncia de uma perspectiva docente
fundamentada na abordagem intercultural critica no compromisso anti-racista e
humanizador, especialmente nas diferentes etapas da Educacdo Basica.
Ressalta-se a necessidade dos professores estarem cientes do processo que
resultou na segregacéo racial e em desigualdades profundas na sociedade.

Ainda no capitulo inicial, se evidencia o recorte didatico focado nas
ancestralidades indigenas e afro-brasileiras, retratando os primeiros contatos entre
esses povos e as intersecgdes historicas de grupos historicamente oprimidos no
contexto brasileiro. Propde-se a utilizagdo de diferentes linguagens na pratica
pedagogica, com o emprego do ludico, por meio de contagdes de histérias, musicas
e literatura infantil. No segundo capitulo, intitulado “Entre maracas e agogés:
Proposta metodolégica”, abordamos a reflexdo tedrico-metodoldgica, introduzindo a
natureza e os instrumentos de pesquisa adequados ao carater subjetivo do estudo.
Justifica-se a opcdo pela pesquisa-acdo, além de abordar o contexto dos
participantes da pesquisa e sua relacdo com o Programa de Residéncia Pedagdgica

(PRP). Ha também detalhes sobre o processo de planejamento da agao pedagdgica,
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bem como sobre a selecdo de recursos didaticos, também é exposto o método de
analise de dados adotado na pesquisa.

O terceiro capitulo, denominado por “Do Toré ao ljexa: Registros e analises”,
dedica-se a analise dos dados da pesquisa, oferecendo uma reflexdo sobre a rotina
pratica pedagdgica da professora e as caracteristicas da turma. Além disso, séo
apresentados os resultados da realizagcdo da sequéncia didatica junto com as
producdes dos/das estudantes e por fim as impressbes da professora. Nas
consideragdes finais sdo mostradas as contribuicdes desta investigacdo para o

campo de pesquisa.
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1. RAIZES TUPI E IORUBA: REFLEXOES TEORICAS E CONEXOES POSSIVEIS

Neste capitulo sdo apresentadas concepgbes que orientam e motivam a
realizagao desta pesquisa. Colocando em discussao aportes tedricos que colaboram
para a compreensao da necessidade de estabelecer uma pratica educativa que
esteja alicergada na perspectiva antirracista, decolonial e humanizadora. Um estudo
comprometido com o processo de reparagao histérica, que aborda caracteristicas
etnoculturais da populagao brasileira, buscando romper o ciclo de perpetuacao de
visbes estereotipadas, engessadas e discriminatérias. Com o esforgo de tornar
possivel uma educagao que desnaturaliza o etnocentrismo e valoriza a diversidade
humana, de modo a demonstrar a pertinéncia de realizar uma pesquisa que favoreca
a (re)criacao de narrativas para o reconhecimento das ancestralidades indigenas e
afro-brasileiras.

Ao longo da histéria do nosso pais muitos debates em torno das relagdes
etnico-raciais foram levantados, destaca-se nesse processo, a luta e resisténcia dos
movimentos étnico-sociais contra as injusticas praticadas no contexto colonial,
escravocrata e racista do Brasil. Por muito tempo, os atos de resisténcia se
apresentaram de forma clandestina, por meio de quilombos, revoltas e guerras. Mas
foi no fim do século XIX que os movimentos que lutam contra o racismo e pela
igualdade social e de direitos entre diferentes etnias comecaram a ganhar forca,
tendo representatividade tanto na luta dos povos afro-brasileiros, quanto dos povos

originarios, havendo um crescente aumento de produg¢des cientificas nesse sentido.

Nessa perspectiva, ndo podemos ignorar o importante papel dos
movimentos étnicos como movimentos sociais. Por um lado, o movimento
indigena, cada vez mais mais forte na América do Sul (Bolivia, Brasil, Peru,
Colémbia, Equador) e Central (Guatemala, Panama e Nicaragua, como ja
vimos), ndo apenas propde novas discussbes sobre as estruturas sociais
tradicionais, mas busca a reconstrugdo da sua identidade amerindia e o
resgate da sua proépria histéria. Por outro lado o movimento negro — e
vamos falar do caso brasileiro esclarecendo a articulagdo entre as
categorias de raga, classe, sexo e poder — desmascara as estruturas de
dominagédo de uma sociedade e de um estado que consideram "natural" o
fato de que quatro quintos da forca de trabalho negra sejam mantidos
presos em uma espécie de cinturdo socioecondmico que lhes “oferece e
oportunidade” de trabalho manual e ndo qualificado. (GONZALEZ, 2020)
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1.1. POLITICAS EDUCACIONAIS NO BRASIL VOLTADAS A PAUTA
ETNICO-RACIAL

A educacao brasileira comegou a ser discutida de forma mais ampla e
complexa muito tardiamente, aos poucos foram sendo implementados alguns
marcos legais que reforcam a necessidade de estabelecer uma pratica educativa
que atenda a essa demanda da sociedade, favorecendo a possibilidade de construir
novas condi¢des sociais, politicas e de pensamento. A comecar pela Constituicao de
1988 que nos artigos 215 e 242 estabelece:

O reconhecimento da pluralidade étnica da sociedade brasileira e a garantia
do ensino das contribuicbes das diferentes etnias na formacdo do povo
brasileiro. Tal reconhecimento de carater juridico atende a uma antiga
reivindicagdo dos movimentos negros, que ha anos sinalizavam a
importancia da inclusdo da histéria dos negros nos curriculos escolares,
assim como o reconhecimento do carater pluriétnico da nacao brasileira.
(CANDAU E OLIVEIRA, 2010, p. 29)

Em 1995 pela Lei n.° 9.131, foi criado o Conselho Nacional de Educacéo,
orgao integrante da estrutura do Ministério da Educacgéao do Brasil (MEC), que auxilia
na formulacao de politicas publicas e diretrizes de ensino. Mais tarde esse 6rgao foi
responsavel pela implementacdo de um parecer em 2004 que instituiu Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

A partir da implementagao da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), iniciou-se um
debate sobre um curriculo unificado para todo o territorio brasileiro e em 1996 foram
criados o Plano Nacional de Educacao e as Diretrizes Curriculares Nacionais. No
contexto das reformas educacionais, em 1997 “o Ministério de Educacao elabora os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que incorporaram os chamados temas
transversais, entre os quais o relativo a diversidade cultural” (CANDAU E OLIVEIRA,
2010, p. 29). Trazendo para as escolas discussdes sobre identidade e criticas a
visdo eurocéntrica, tendo como eixo principal a area de Histéria, reforca a
importancia de incluir “sujeitos historicos diferentes daqueles que dominaram o
ensino dessa area curricular no Brasil” (CANDAU E OLIVEIRA, 2010, p. 30)

Outro ponto levantado pela LDB foi a criacdo de uma base comum que deve

nortear a elaboracdo dos curriculos da educacao basica: a Base Nacional Comum
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que apos varios debates, foi implementada em 2017 com

indicacbes de abordagem sobre as relagdes etnico-raciais nos componentes

curriculares de histéria e Artes. Outra conquista importante que atende as

reivindicagcbes dos movimentos negros, foi a criagdo da Lei n. 10.639 em 9 de

janeiro de 2003, que mais tarde vem a ser atualizada pela Lei n. 11.645/2008, que

torna obrigatéria a inclusdo, no curriculo escolar, do estudo da histéria e cultura

africana, afro-brasileira e indigena. Essa inclusdao tem como objetivo promover a

valorizagdo e o respeito pela diversidade étnica e cultural presentes na sociedade

brasileira, combatendo o racismo, a discriminacdo e a desigualdade.

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.§ 10 O contelddo programatico a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formagéao da
populacao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo
da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio
na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuigdes nas
areas social, econémica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. § 20 Os
conteldos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educagao artistica e de literatura e
histéria brasileiras. (BRASIL, 2008)

A luta por uma educagao mais inclusiva e sensivel a diversidade cultural € um

processo que apresenta avangos e retrocessos, a figura a seguir apresenta uma

linha do tempo com os principais marcos legais aqui abordados:

Figura 1 - Politicas educacionais no Brasil voltadas a pauta etnico-racial

1988

Constitui¢do

1995 1997 2004 2017
CNE PCN DCNs para a Educagdo (BNCC)
das Relacdes Etnico-
Raciais e parao
Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira
1996 e Africana
LoB Lein.10.639 Lei n. 11645

PNE
DCNs

Fonte: Elaborada pela autora

E fundamental que politicas e acdes sejam realizadas para promover uma

educacao que reconhega e valorize a pluralidade étnico-cultural do Brasil. As

politicas educacionais, nesse sentido, sdo meios que possibilitam o resgate e
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preservacdo da memoria coletiva, contribuindo para valorizacdo de conhecimentos,
tradi¢cdes e praticas culturais essenciais. Importante para desconstruir desigualdades
historicas e construir uma sociedade mais plural e respeitosa com suas origens
culturais.

Ha muito o que avancgar nas politicas voltadas a pauta étnico-racial e isso
requer um esforco coletivo e continuo, envolvendo a sociedade, o poder publico e as
instituicbes de ensino. Somente com acdes efetivas e comprometidas €& possivel
avancar para realizagdo de um ensino mais justo, igualitario e respeitoso das
ancestralidades indigenas e afro-brasileiras. Os marcos legais fornecem a base
institucional para a implementacdo de acdes concretas de valorizacdo das
ancestralidades indigenas e afro-brasileiras, eles garantem que a tematica nao seja
apenas uma iniciativa isolada, mas uma diretriz oficial, obrigatdria e continua desde

a educacéao infantil até o ensino médio.

1.2. PERSPECTIVA DOCENTE

Para além da quest&o juridica, realizar uma pratica docente comprometida
com a formacéo cidada e politica dos/das estudantes € de grande importancia no
contexto brasileiro. Reconhecendo as diferengas e multiplicidades existentes no

pais, com consciéncia historica e responsabilidade social do fazer docente.

A perspectiva intercultural critica busca superar visbes “exéticas” e
“folcléricas” da diversidade cultural que reduzem a aspectos tais como
rituais, receitas e costumes de povos diversos. A partir do paradigma da
teoria critica, essa perspectiva questiona as relagbes desiguais de poder
que legitimam certas culturas em detrimento de outras. Nesse sentido, parte
da relevancia de se promoverem praticas pedagdgico-curriculares que
problematizem a construgcdo das diferengas que desafiem preconceitos
relacionados aqueles considerados diferentes. (CANEN, 2000, p. 136-137)

A partir da imersdo no contexto socio-histérico-cultural do Brasil, € possivel
iniciar um processo de ampliacdo do conhecimento de mundo do estudante,
estimulando que ele desenvolva a capacidade de ver um mesmo fato de diferentes
formas com um olhar de respeito e empatia. Trata-se de um caminho necessario
para a superacao do etnocentrismo que gera uma série de aspectos negativos em

nossa sociedade, dos quais podemos citar violéncias como o racismo, intolerancia e
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descriminacdo. A realizacdo desta pesquisa vem colaborar com a construcdo de

uma pratica docente anti-racista que valorize a diversidade humana e cultural.

Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém
de desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o
etnocentrismo europeu, reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais,
desalienando processos pedagdgicos. [...] E importante destacar que n&o se
trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um
africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade
cultural, racial, social e econémica brasileira. Nesta perspectiva, cabe as
escolas incluir no contexto dos estudos e atividades que proporcionam
diariamente, também as contribuicdes histérico-culturais dos povos
indigenas e dos descendentes de asiaticos, além das de raiz africana e
europeia. (Brasil, 2004, p. 15)

Em todo o contexto educacional e especialmente na educacido basica, os
docentes precisam entender os mecanismos de legitimagdo do racismo para se
tornarem agentes de mudanga na promog¢ao da igualdade racial, na valorizagao das
diversidades e no combate as praticas discriminatérias e preconceituosas no
ambiente escolar. Segundo Quijano (2005, p.118) “Na América, a ideia de raga foi
uma maneira de outorgar legitimidade as relacbes de dominagdo impostas pela
conquista.” O conceito de raga foi usado na América como uma forma de justificar e
legitimar a dominagdo que ocorreu apos a conquista. Embora n&o tenha base
cientifica genética, foi uma ferramenta poderosa de controle social, criada nos
primeiros anos da colonizagao europeia e posteriormente disseminada globalmente

como parte da dominacgéao colonial.

[...] com total certeza, o mais eficaz instrumento de dominacédo social
inventado nos ultimos 500 anos. Produzida no mero inicio da formagao da
América e do capitalismo, no transito do século XV para o XVI, nos séculos
que seguiram foi imposta sobre toda a populagao do planeta como parte da
dominagéo colonial da Europa (QUIJANO, 2000 apud IBGE 2013, p. 17-18).

Enquanto nado corresponde a diversidade genética real, o conceito de raga
possui uma significancia social, pois influenciou a percepgdo compartilhada da
diversidade humana. A ideia de raga teve um profundo impacto nas dinamicas
sociais, culturais e politicas ao longo da histéria. Ela influenciou a percepgao da
diversidade humana, moldou identidades e desigualdades, e continua sendo uma

questao central nas discussdes sobre justica social e igualdade.
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Se o conceito de raga ndo corresponde a nenhuma realidade cientifica — do
ponto de vista da genética — ele, sim, representa uma realidade social,
desde que remete a uma organizagao perceptiva comum de referéncias a
diversidade humana (BONNAFOUS; FIALA, 1992 apud IBGE 2013).

O Brasil apresenta uma caracteristica social distinta e unica, que desde o
processo de colonizagcdo € permeada por relagbes sociais e estruturas que
perpetuam a ideia de superioridade de origem europeia e branca em relacao a
outras origens étnicas e raciais. Nessa perspectiva, se faz necessario que
professores e professoras da educagéo basica estejam cientes de todo o processo
que fez com que a separacdo racial entre melhor e pior, adquirisse sentido nas

diversas camadas de uma sociedade desigual.

No Brasil o mito de democracia racial bloqueou durante muitos anos o
debate nacional sobre as politicas de “acado afirmativa” e paralelamente o
mito do sincretismo cultural ou da cultura mestiga(nacional) atrasou também
o debate nacional sobre a implantagdo do multiculturalismo no sistema
educacional brasileiro.(MUNANGA, 2004, p. 28)

Diante do que foi posto pelos autores, podemos compreender esse aspecto
racial que permanece impregnado na sociedade brasileira desde a sua imposicéo
como ideia de nacdo. Nesse sentido, o resgate a memodria dos povos Africanos,
Indigenas e suas descendéncias no contexto brasileiro, € algo que se impde como
necessidade. Sendo a educacdao um importante meio de propagacédo da ciéncia,
cultura, costumes, lutas e histérias que foram negadas e apagadas por meio milénio
desde que Brasil é Brasil. E fundamental entdo, que se adote uma perspectiva
docente consciente, para que seja possivel colocar em pratica uma educacéo de
fato inclusiva e comprometida com a luta antirracista e pela valorizagdo da

diversidade humana.

1.3. PRIMEIROS CONTATOS E ANTES DISSO: FOCO NAS QUESTOES
INDIGENAS E AFRO-BRASILEIRAS

As ancestralidades indigenas e afro-brasileiras remontam tempos anteriores
ao processo histérico de formagao da sociedade brasileira. Desde a chegada dos

colonizadores europeus ao Brasil, houve a interagdo e o contato compulsorios entre
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0s povos indigenas que ja habitavam o territério e os africanos trazidos como
escravizados para trabalhar nas atividades coloniais, especialmente nas plantacdes
de acucar e posteriormente nas de café. Portanto, a relagdo entre as
ancestralidades indigenas e afro-brasileiras pode ser bem explorada desde os
primeiros momentos da histéria do Brasil, considerando suas influéncias culturais, as
lutas por direitos e o legado construido por esses povos ao longo dos séculos.

O fato é que as ancestralidades indigenas e afro-brasileiras possuem
interseccdes e conexdes historicas e culturais no contexto brasileiro. Embora sejam
distintas em termos de origem e trajetoria, elas se entrelagam em situagdes e
experiéncias compartilhadas. Desde os primeiros momentos da histéria do territorio
que corresponde ao que chamamos de Brasil, diferentes povos de etnias indigenas
e africanas foram capturados e escravizados, resultando em relacbes e trocas
culturais entre esses dois grupos. Essas interagdes resultaram, dentre outras coisas,
na formacdo de comunidades quilombolas, por exemplo, onde a ancestralidade
indigena e afro-brasileira se misturaram e se influenciaram mutuamente. Essas
comunidades sao importantes espagos de preservagao cultural e resisténcia, onde

as tradi¢cdes e saberes ancestrais sdo mantidos vivos.

A experiéncia histérica da escravizagdo negra, por exemplo, foi terrivel e
sofridamente vivida por homens e mulheres, fossem criancas, adultos ou
idosos. E foi dentro da comunidade escravizada que se desenvolveram
formas politico-culturais de resisténcia que hoje nos permitem continuar
uma luta plurissecular pela libertagdo. A mesma reflexdo é valida para as
comunidades indigenas. Por isso, nossa presenga nos movimentos étnicos
é bastante visivel. (GONZALEZ, 2020)

E fundamental considerar toda a diversidade étnica, cultural e social presente
na sociedade, buscando promover a igualdade, a inclusdo e o respeito as
diferencas. Nesse sentido essa pesquisa realiza um recorte didatico, historico e
temporal que permite a visualizagdo dos primeiros contatos entre povos de origens
distintas que contribuiram na formagéo do Brasil como conhecemos hoje.

Esse recorte situa-se historicamente antes do processo de colonizacao
portuguesa, rememorando populagdes indigenas que ja habitavam o territorio, seus
costumes, organizagdo social, relacdo com a natureza, diversidade cultural e
linguistica. Retratando os primeiros contatos entre os portugueses e indigenas a

partir da perspectiva dos nativos, evitando a perpetuacao da ideia de que o Brasil
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tenha sido "descoberto" pelos europeus e reconhecendo a histéria e resisténcia dos
povos indigenas que ja habitavam o territério. E nessa perspectiva que se faz
referéncia a raiz Tupi, tronco linguistico originario milenar de forte impacto nas
sociedades indigenas, influenciando n&o apenas a comunicagdo, mas também

aspectos culturais, sociais, historicos e epistemoldgicos dessas populagdes.

Por Tupi designa-se um tronco linguistico que engloba aproximadamente 41
linguas que se expandiram, ha varios milénios, pelo leste da América do Sul
(Brasil, Peru, Bolivia, Paraguai, Argentina e Uruguai). Tupi sdo designados
também os povos falantes dessas linguas. Das 41 linguas, as mais citadas
desde a chegada dos europeus foram o guarani e o tupinamba. (NOELLI,
1996. p. 9-10)

Abrangendo também, a perspectiva das pessoas africanas que foram trazidas
a forga para trabalhar como escravizadas no processo de exploragcédo do territério,
fazemos mengao a raiz loruba que estda presente em diversas expressoes
afro-brasileiras. Isso inclui a formagao de religibes como o Candomblé, impacto na
lingua portuguesa, ritmos musicais, dangas tradicionais, pratos culinarios e uma rica

diversidade de tradicdes culturais afro-brasileiras.

[...] no Brasil, conhecemos pelos nomes genéricos de nagds ou iorubas
(mas que compreendem varios povos de lingua e cultura ioruba, entre os
quais os oyo, ijexa,ketu, ijebu, egba, ifé, oxogbd, etc.) Entre os iorubas, por
exemplo, além de falarem variantes dialetais, diferentes cidades e aldeias
cultuavam divindades especificas, mantinham costumes cerimoniais
proprios, tinham musicas distintas e assim por diante. Até o século XVIII,
cada grupo ioruba era identificado pela sua cidade, ndo havendo um nome
para designa-los em conjunto. (PRANDI, 2000, p. 53-54)

A proposta € retratar os primeiros contatos e o que ja existia antes disso,
reconhecendo a humanidade dessas pessoas e colocando-as no centro da narrativa
histérica honrando sua resisténcia e luta contra a desigualdade e o racismo histérico.
Ao situar a abordagem histérica e temporalmente é legitimo e interessante o
enfoque nas questbes indigenas e afro-brasileiras, mesmo considerando a
diversidade étnica e cultural mais ampla. Esse recorte ajuda a combater a
invisibilidade histérica e promover a reparagdo simbodlica para esses grupos em

especifico.
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De fato, e ainda que os numeros sejam algo controversos, ndo é nada
improvavel que ao longo de cerca de 300 anos quase 10 milhdes de
pessoas tenham sido embarcadas & forga da Africa para as Américas, na
maior migragédo transoceanica da histéria. O ponto que eu gostaria de
sublinhar aqui é que os cerca de 4 milhdes de pessoas que podem ter
chegado ao que hoje chamamos de Brasil encontraram milhdes de
indigenas, vitimas de um genocidio paralelo a didspora africana, processos
que, nunca é demasiado lembrar, sustentam a constituigdo desse mundo
chamado de moderno. E nessa histéria, que é a de todos nds, que
coexistem os poderes mortais da aniquilacdo e as poténcias vitais da
criatividade. Nesse sentido, aquilo que eu gostaria de explorar
tentativamente aqui — o encontro entre afros e indigenas nas Américas — é
o resultado do maior processo de desterritorializagao e reterritorializagao da
histéria da humanidade, e & bastante notavel que um fenémeno dessa
envergadura tenha recebido relativamente tao pouca atengao, ou que tenha
recebido um tipo de atengdo que desconsidera completamente o que eu
chamaria de dimens&o transcendental desse encontro (GOLDMAN, 2015 p.
645).

Embora o foco principal deste trabalho esteja nas questdes indigenas e
afro-brasileiras, € fundamental garantir uma abordagem inclusiva que reconheca a
diversidade étnica e cultural presente na sociedade brasileira. Isso pode incluir o
estudo de outros grupos étnicos, como povos ciganos, imigrantes de diferentes
origens, povos originarios de outras regides do mundo, entre outros. Portanto, o
recorte especifico nas questdes indigenas e afro-brasileiras deve ser
complementado com uma abordagem inclusiva e abrangente que também valorize
outras culturas e grupos étnicos presentes na sociedade. E fundamental encontrar
um equilibrio entre o foco nessas questbes especificas e a necessidade de inclusao
de outros grupos étnicos, buscando entender que todas as identidades devem ser
respeitadas, valorizadas e compreendidas em sua complexidade.

As questdes indigenas e afro-brasileiras estao relacionadas a desigualdades
estruturais profundas, como o racismo, a discriminagao e a exclusao social, pois sao
grupos que historicamente enfrentaram opressao. Ao direcionar um foco especifico
nessas ancestralidades, é possivel valorizar e visualizar suas contribuicdes culturais,
histéria e lutas por reconhecimento e direitos. Ambos os grupos enfrentaram e ainda
enfrentam inumeros desafios em relagdo ao reconhecimento de suas identidades, a
preservagao de suas terras, a garantia de seus direitos sociais e a superagao do
racismo e do preconceito. No contexto educacional brasileiro, € necessario
reconhecer e valorizar as intersecgbes entre as ancestralidades indigenas e

afro-brasileiras, bem como respeitar as caracteristicas e diversidade de cada grupo.
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Essas conexdes histdricas e culturais contribuem para compreensdo da

complexidade da sociedade brasileira atual.

Vé-se, assim, que as relagdes afroindigenas s&o pensadas,
simultaneamente, na chave da filiagdo e na da alianga, extensivas e
intensivas ao mesmo tempo; que tanto uma quanto a outra sdo encaradas
em sua molaridade histérica e em sua molecularidade criativa. O
afroindigena é uma linha de fuga minoritaria ndo apenas em relagéo a
variavel majoritaria dominante “brancos”, mas também em relagéo a captura
que sempre ameacga as linhas de fuga: o rebatimento do devir em uma
identidade ou mesmo em um pertencimento — negro, indio como minoria
em lugar de devir-minoritario ou menor. (GOLDMAN, 2015, p. 653)

E indispensavel tratar essa tematica com cuidado para evitar reducionismos
ao fazer esse recorte. Com uma abordagem contextualizada, procurando nao reduzir
as identidades e experiéncias desses grupos a esteredtipos ou generalizagdoes
simplistas. Tendo em vista a proposta de realizar uma pratica educativa que
possibilite a garantia do direito dos/das estudantes de aprenderem sobre esses
conteudos, contribuindo com a experimentagao pratica de uma educacéo para as

relagdes étnico-raciais.

1.4. PROPOSTA DE (RE)CRIAGAO

Aqui, a proposta de (re)criacao sera tratada como estratégia para que as
criangcas se envolvam de forma ativa e criativa na aprendizagem. Ao explorar a
histéria indigena e afro-brasileira por meio de atividades como contagao de historias,
artes visuais e musica, oferecer a oportunidade delas se conectarem ludicamente
com essas narrativas, internalizando conceitos e valores importantes, como respeito,
empatia e valorizagdo da diversidade. Essa abordagem também ajuda a
desconstruir esterettipos e preconceitos que possam existir na sociedade. Ao
proporcionar um ambiente educacional inclusivo e plural, as criangas tém a
oportunidade de questionar e refletir sobre visbes de mundo limitadas,

desconstruindo preconceitos e construindo uma consciéncia critica.
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As praticas pedagogicas devem possibilitar a expresséo ludica durante as
narrativas, a apreciagdo e interagdo com a linguagem oral e escrita, para
que a crianga possa aproveitar a cultura popular de que ja dispde e adquirir
novas experiéncias pelo contato com diferentes linguagens: 1. falada, que
inclui a conversagdo diaria, musicas cantadas, contar e ouvir histérias,
brincar com jogos de regras, com jogos imitativos, ver e/ou ouvir TV, videos,
filmes; 2. escrita, pelo uso de ambiente impresso — livros, cartazes, letras,
guias de programacao de TV, revistas, jornais, embalagens de brinquedos e
alimentos; 3. visual, que requer ver e criar desenhos, construgdes
tridimensionais, ilustragdes, animacgao, retrato e imagens moveis, TV, filmes;
4. combinagdo de linguagens visual/escrita/falada: com base em
equipamentos que utilizam a tela como meio de expressao e possibilitam a
interacdo entre maquina e espectador, como os computadores e a TV; 0 uso
da Internet, de jogos eletrbnicos e filmes possibilita a conjungéo de diversas
linguagens — falada, escrita e visual; o uso das embalagens de brinquedos
e alimentos, de livros, revistas e capas de CD privilegia as linguagens
escrita e visual. 5. mediagbes criticas: um importante suporte para a
ampliagdo das narrativas das criangas € a mediagao critica da professora
durante a brincadeira, discutindo um programa de TV ou analisando a
imagem de um livro (KISHIMOTO, 2010, p. 6).

A partir da (re)criagdo e utilizando diferentes linguagens, oferecer
oportunidades para promover a valorizagao e o respeito pela diversidade cultural do
nosso pais, contribuindo para uma educag¢ao mais inclusiva e consciente. Ao trazer
a historia indigena e afrobrasileira para o contexto das criangas, estamos fornecendo
a elas a oportunidade de conhecer e reconhecer as ricas contribuicbes desses
povos para a formagdo da identidade brasileira. E essencial que as criangas
compreendam que o Brasil € composto por uma multiplicidade de culturas, e que
cada uma delas possui sua propria histéria, conhecimentos e saberes a serem
compartilhados.

Além disso, ao trabalhar com a histéria indigena e afro-brasileira, é
fundamental trazer a tona a importancia da preservagao e do respeito aos direitos
desses povos. Isso ajuda as criangas a compreenderem a relevancia da luta pela
igualdade, justica e valorizacdo das diferentes culturas. A proposta de (re)criagao
com criangas, ao abordar a histdria indigena e afro-brasileira, ndo pode se limitar a
conhecimentos histéricos, mas buscar também a construcdo de uma nova
perspectiva de mundo. A (re)criagdo envolve a capacidade de olhar para o passado
a partir de diferentes pontos de vista, considerando a alteridade, ou seja, o

reconhecimento e valorizacao das diferengas culturais e identitarias.



26

Brincar de recriar o antes e o depois no cotidiano é a oportunidade para
compreender o significado do tempo. O mundo social surge quando a
crianga interage com outras pessoas para aprender e expressar suas
brincadeiras. Pular amarelinha, rodar um pi&o, jogar peteca: primeiro se
aprende e depois se brinca. (KISHIMOTO, 2010, p.12).

A linguagem artistica desempenha um papel fundamental nesse processo,
permitindo que as criangas se expressem e explorem as tematicas de forma criativa,
possibilitando uma vivéncia sensorial e emocional e estabelecendo uma conexao
profunda com as tematicas abordadas. Dessa forma, as criangas sao incentivadas a
refletir, questionar e recriar narrativas, promovendo a valorizacdo da diversidade

cultural e a construcio de identidades mais inclusivas.

N&o se pode pensar que a crianca utiliza apenas a linguagem verbal para se
comunicar. A crianga tem “cem linguagens”: o gesto, a palavra, o desenho, a
pintura, as construgdes tridimensionais, a imitagcdo e a musica, todas séo
linguagens, que oferecem oportunidades para expressao ludica. Toda
crianga aprende a falar primeiro por gestos, olhares e, depois, usa a palavra
para se comunicar. Nas brincadeiras, a crianga relaciona os nomes dos
objetos e situacbes do seu cotidiano e, pela imitagdo, a linguagem se
desenvolve (KISHIMOTO, 2010, p. 5).

E importante ressaltar que ao abordar essas tematicas, precisamos enfrentar
a realidade do exterminio fisico e cultural que esses povos sofreram e ainda sofrem.
O contato com o colonizador europeu resultou em violéncias, exploracéo e perdas
irreparaveis para as comunidades indigenas e afro-brasileiras. A proposta de
(re)criagdo consiste em abordar essa historia de forma sensivel e com uma
linguagem adequada, proporcionando uma compreensao critica e reflexiva sobre as

relagdes de poder presentes nesse movimento.

O poder é a habilidade ndo apenas de contar a histéria de outra pessoa,
mas de fazer que ela seja sua historia definitiva. O poeta palestino Mourid
Barghouti escreveu que, se vocé quiser espoliar um povo, a maneira mais
simples é contar a histéria dele e comegar com “‘em segundo lugar”.
Comece a histéria com as flechas dos indigenas americanos, e ndo com a
chegada dos britanicos, e a histéria sera completamente diferente. Comece
a histéria com o fracasso do Estado africano, e ndo com a criagdo colonial
do Estado africano, e a histéria sera completamente diferente. [...] As
histérias importam. Muitas histérias importam. As histérias foram usadas
para espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar e
humanizar. Elas podem despedacar a dignidade de um povo, mas também
podem reparar essa dignidade despedacada. (ADICHIE, 2019, p. 9)
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Ao reconhecer que o Brasil € uma invencéo do colonizador, questionamos as
narrativas dominantes e buscamos dar voz as histérias marginalizadas. A proposta
de (re)criacdo € uma forma de desconstruir a visdo hegemédnica e unilateral da
historia, abrindo espagco para uma construcdo mais plural e inclusiva, na qual as
vozes dos povos indigenas e afro-brasileiros. sejam ouvidas e valorizadas. No
entanto, reconstruir o que foi destruido ao longo dos anos é um desafio complexo. A
dimensao do genocidio e da violéncia histérica impde a necessidade de um trabalho

constante de resgate e revitalizacdo das culturas tradicionais.
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2. ENTRE MARACAS E AGOGOS: PROPOSTA METODOLOGICA

Neste capitulo, sdo descritas as abordagens metodologicas adequadas a esta
pesquisa, apresentando o universo e 0s sujeitos pesquisados, a natureza da
pesquisa, os instrumentos de coleta de dados, a intervencgao e por fim o método de

analise.

2.1. UNIVERSO E PARTICIPANTES

A Coleta de dados foi realizada em uma turma de 1° ano do Ensino
Fundamental de uma escola da rede municipal de Recife — PE. A principal fonte de
informacdes desta pesquisa foram as aulas, nas quais foi possivel ver a dindmica
existente entre a professora e os/as estudantes da turma, bem como suas praticas
relacionadas ao problema da pesquisa. A turma participante € a mesma na qual
foram realizadas as atividades do PRP, em que atuei como residente, boa parte dos
dados coletados nesta pesquisa foram possiveis devido a integracdo da pesquisa as
experiéncias do programa.

A Residéncia Pedagdgica é uma etapa muito significativa na formagao de
professoras e professores, as vivéncias do programa proporcionam uma unido entre
a teoria e a pratica, bem como o aprimoramento das habilidades dos educadores.
Durante minha participagdo no programa, tive a oportunidade de atuar na escola
participante, onde pude observar de perto a pratica docente e a importancia de
conhecer todo o contexto escolar para uma pratica educativa efetiva. Por meio de
atividades formativas e encontros com especialistas, mestres e doutores da area da
educacao, pude aprofundar conhecimentos e aprimorar habilidades como professora
em formagdo. O programa permite uma verdadeira imersdo orientada no contexto
escolar, com momentos que alternam entre formagdes, estudos, observagoes,
relatos, planejamentos e experimentagdes praticas, € possivel ter uma visdo mais
ampla do contexto escolar.

A partir das vivéncias nesse cenario privilegiado de investigagdo que o PRP
proporciona, pensei entdo que seria o ambito perfeito para realizagdo do meu projeto
de pesquisa. Com a sinalizagédo positiva da orientadora do programa, mostrei meu

projeto para a professora preceptora que aceitou gentilmente ser participante desta
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pesquisa juntamente com sua turma. Desde as primeiras observa¢dées do PRP até
os momentos de intervengao da pesquisa, foram coletadas as autorizacdes formais
da escola e da professora, o que garantiu uma base ética para a conducgao
responsavel da pesquisa. Em todas as descricbes se teve o cuidado de manter a
confidencialidade das identidades da professora, dos/das estudantes e da escola,
visando proteger a privacidade dos participantes envolvidos. Nesse sentido, os
registros e avaliagdes tiveram como foco a aprendizagem e o conteudo do trabalho,
buscando contribuir com a criagdo de um espaco de educagao respeitoso e

inclusivo.

2.2. NATUREZA E INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Sendo esta pesquisa uma investigagdo que envolveu todo um processo de
sistematizagao, observacéao, planejamento, selecdo de materiais, acdo pedagdgica e
analises, a partir de uma busca por vivéncias profundas no ambito da sala de aula,
foram observados aspectos subjetivos de experiéncias educacionais, sociais, e
comportamentais, focando nas perspectivas e experiéncias dos participantes ao se
aproximarem do problema de pesquisa. Trata-se entdo, de uma pesquisa de
natureza qualitativa, de cunho descritivo e interpretativo, em que se pretende

entender o envolvimento dos participantes com as reflexdes propostas.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crencgas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis. (MINAYO, 2002, p.
21-22)

Com a intengédo de promover o reconhecimento e valorizagédo das identidades
indigenas e afro-brasileiras por meio da (re)criagcado de narrativas historicas, literarias
e artisticas, foi escolhida a metodologia da pesquisa-agdo, a mais adequada aos
objetivos desta pesquisa, por sua natureza participativa, necessidade da
colaboracéo entre pesquisador e participantes, e a possibilidade de aplicagao pratica

desta abordagem em contextos reais.
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Através desse tipo de pesquisa, pesquisadores em educacio sdo capazes de
produzir informagdes e conhecimentos de forma mais realista, o que possibilita
acdes e transformacgdes dentro da propria escola. Segundo Aguiar € Rocha (2003, p.
65), "a pesquisa ganha uma dimenséo utilitaria e o pesquisador assume o papel de
agente facilitador do amadurecimento das relagbes humanas." A pesquisa-agao,
também conhecida como pesquisa participativa, € uma forma de investigagcéo
baseada na autorreflexdo coletiva, visando melhorar a racionalidade e justica de

suas proprias praticas sociais e educacionais.

Entendida como uma agao que visa a mudangas na realidade concreta com
uma participagado social efetiva, a pesquisa agéo critica esta centrada no
agir, através de uma metodologia exploratéria, tendo seus objetivos
definidos no campo de atuagdo pelo pesquisador e pelos participantes.
Seus resultados estdo vinculados a tomada de consciéncia dos fatores
envolvidos nas situagdes de vida imediata e na participacao coletiva para a
mudanga da ordem social. (AGUIAR E ROCHA, 2003, p. 65)

A fim de compreender o cotidiano e caracteristicas da turma para realizagao
de uma diagnose e proposicdo de atividades adaptadas a realidade dos
participantes, foi escolhida a observagao participante. Foram utilizadas para
construcdo desta pesquisa, observacgdes participantes para que fosse possivel ter
uma compreensao satisfatéria da dindmica da turma e das praticas e concepgodes da
professora relacionadas ao problema de pesquisa. Essas observagdes aconteceram
nas visitas feitas no ambito do PRP e foram selecionadas levando em consideragao

a relagdo com o contexto desta pesquisa.

Nao impondo limite a investigagdo nem estrutura de analise definida a priori,
a observacgao participante permite “ver longe”, levar em consideragao, varias
facetas de uma situacao, sem isola-las umas das outras; entrar em contato
com os comportamentos reais dos atores, com frequéncias diferentes dos
comportamentos verbalizados, e extrair o sentido que eles llhes atribuem.
(LAVILLE E DIONNE, 1999, p. 180-181)

Também foi utilizado o questionario (Apéndice B) com a professora para obter
informagbes sobre sua formacdo, concepgbes e abordagens, buscando
compreender suas percepgdes, opinides e feedback sobre o processo de pesquisa.
A partir da ferramenta Google Forms o questionario foi respondido apds a

implementacdo da acdo pedagdgica planejada para avaliar seu impacto ao longo do
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processo, fornecer evidéncias sobre a efetividade das a¢des propostas e embasar a

analise dos resultados obtidos.

2.3. INTERVENGAO, PLANEJAMENTO E RECURSOS DIDATICOS

No contexto desta pesquisa, o momento da intervengcdo foi de grande
importancia, pois atendeu ao objetivo de possibilitar a aproximacdo dos/das
estudantes com o problema da pesquisa, visando entender como a (re)criagéo de
narrativas histéricas, literarias e artisticas promovem o reconhecimento e a
valorizagdo das ancestralidades indigenas e afro-brasileiras. Com o cuidado para
promover uma pratica de modo contextualizado com a realidade dos/das estudantes
que estao iniciando o processo de aprendizagem da leitura e escrita e adquirindo as
habilidades basicas para a alfabetizacdo. A partir da perspectiva do letramento, foi
realizada uma acgao para além do simples dominio das habilidades de ler e escrever,
envolvendo a compreensdao e uso da leitura e escrita em diferentes contextos.
Proporcionando uma abordagem por meio de multiplas linguagens, como oralidade,
desenho, escrita, imagens, sons e tecnologias digitais, valorizando a capacidade
dos/das estudantes compreenderem e utilizarem diferentes formas de representacao
e de comunicacao.

Com o propdsito de contribuir com a construgdo de uma base para que os/as
estudantes possam lidar com a diversidade de linguagens e considerando que eles
desenvolvem uma variedade de habilidades e competéncias durante a fase inicial do
EF, a proposta teve um enfoque interdisciplinar, integrando diferentes disciplinas,

como Histdria, Geografia, Literatura, Ciéncias, Artes e Musica.

Na pesquisa-intervencdo, a relagdo pesquisador/objeto pesquisado é
dindmica e determinara os préprios caminhos da pesquisa, sendo uma
produgdo do grupo envolvido. Pesquisa €&, assim, agdo, construgéao,
transformagéo coletiva, analise das forgas sécio-histéricas e politicas que
atuam nas situagcbes e das proprias implicagdes, inclusive dos referenciais
de anadlise. (AGUIAR E ROCHA, 2003, p. 72)

A intervencdo nesta pesquisa foi uma sequéncia didatica planejada com trés
momentos (ver Apéndice C), organizados de modo que fosse possivel fazer uma

comparagao entre as concepgbes dos/das estudantes antes, durante e depois da
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acao. O fato de que as atividades planejadas ocorreram na semana seguinte as
festas juninas, tornou oportuna contextualizagdo da sequéncia com os aspectos das
ancestralidades indigenas e afro-brasileiras presentes nessa festa tdo popular no
nosso pais. Importante entender, nesse sentido, que esses festejos ocorrem em
meio ao solsticio de inverno, um evento astrondmico que assinala o inicio do

inverno, geralmente ocorrendo por volta do dia 21 de junho no hemisfério sul.

Para os Povos da Terra € momento de festejarmos a natureza sagrada. [...]
Em grande parte do territério brasileiro € momento de agradecer e festejar a
colheita do que foi plantado. [...] E tempo dos arraiais, sala de reboco,
fogueiras, pau de sebo, corrida de saco, jogar pido, dangar muito forro,
musica de raiz caipira, beber quentéo, licor de jenipapo, comer milho verde,
aipim, cuscuz, pedo, pipoca, bolo de fuba, mungunza, curau, canjica,
gengibre, cravo, canela, pamonha, ma¢cd do amor, canjica, amendoim,
batata-doce, aipim, pagoca, pé de moleque, pé de mocga. [...] Com a
chegada dos jesuitas portugueses e suas imposi¢cdes, 0s costumes
indigenas, em muitos lugares, reelaboram suas tradicdes. O carater
religioso dos festejos juninos foram antropofagicamente ressignificados
pelas tradi¢gdes indigenas. Por isso que as festas, mesmo celebrando santos
catdlicos, de forma espontdnea reelaboram seus significados,
transformando-se naturalmente num festejo com profundas marcas
ancestrais indigenas. S&o Jodo dos Carneirinhos vira um Encantado... Vira
Xangd Menino. (TUPINAMBA, 2017)

Entdo, a relagcao entre os festejos juninos e as ancestralidades indigenas e
afro-brasileiras torna-se valida a partir do entendimento que ha nesse movimento
processos de imposicoes e resisténcias. No primeiro momento, foi feita uma
sondagem geral dos conhecimentos prévios dos/as estudantes sobre os diferentes
povos que deram origem ao Brasil e suas influéncias. Tendo como finalidade
compreender se os/as estudantes percebem a contribuigdo dos povos originarios na
construcdo da nossa identidade enquanto brasileiros e quais narrativas estao
presentes em suas falas.

Apods dialogo inicial, abordagem com foco na tematica indigena a partir de
diferentes recursos de modo que os/as estudantes compreendessem e
participassem das atividades propostas. Tendo como motivagdo o tema
“Conhecendo Pindorama: A Terra das palmeiras” foram utilizados recursos como
literatura infantil, video, imagens, musicas, pinturas e atividades de escrita. O
segundo momento tratou da tematica africana, a proposta foi realizar “Uma viagem
através da imaginacdo com destino a Africa” conhecendo aspectos da histéria e

cultura africana, mais precisamente de onde esta localizado o pais Nigéria, local de
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forte influéncia da cultura loruba e onde se originaram a brincadeira saltando feijao e
o instrumento agogd. Nesse momento, foram realizadas a contagcéo da histéria, a
confecgdo do brinquedo, a brincadeira, roda de dialogo e atividade de percussao
corporal a partir do ritmo ijexa.

No terceiro e ultimo momento, foi feito um resgate a todo conhecimento
construido durante a sequéncia, ressaltando a importancia da valorizagcdo das
culturas indigenas e africanas, da luta contra o preconceito e discriminagao e da
valorizagdo da diversidade cultural. Utilizando o globo terrestre como um recurso
ilustrativo para aprofundar os conhecimentos dos/das estudantes sobre as trocas
ocorridas entre povos de diferentes origens e localidades.

Os/as estudantes foram estimulados a consolidar os conhecimentos sobre
aspectos das culturas indigenas e afro-brasileiras através de uma atividade de
colagem, para fechamento da sequéncia foi realizada uma dinédmica de
musicalizagdo utilizando ritmos, musicas e instrumentos de origem indigena e
africana. A seguir sdo apresentados os diferentes recursos didaticos escolhidos e
utilizados na sequéncia para que fosse possivel realizar uma atividade ludica e
estimulante para os/as estudantes que estao iniciando suas caminhadas no ensino

fundamental.

2.3.1. LITERATURA INFANTIL

Foi feita a apresentacao e leitura do primeiro capitulo do livro “Mistérios da
Pindorama” de Marion Villas Boas. A obra entrelaga a literatura, artes visuais e a
musica, com o objetivo de oferecer ao publico uma vivéncia estética, ao mesmo
tempo em que aborda as questbes ambientais presentes no Brasil e a relagdo dos
povos indigenas com a natureza. A imagem a seguir mostra como foi esse

momento de leitura.
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Imagem 1 - Leitura do livro “Mistérios da pindorama”

Fonte: Acervo da autora

Foi realizada também a contagéo da histoéria do livro digital “Azizi o menino Viajante”
de Conceigao Evaristo, utilizando materiais graficos produzidos com pinturas a mao
a partir das ilustragdes do livro. Além dos recursos graficos, foi feito o desenho de
um mapa no quadro para ilustrar a viagem de azizi, tal como mostrado nas

imagens:

Imagem 2 - Materiais para contagao de “Azizi o menino Viajante”

Fonte: Acervo da autora
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Imagem 3 - Contagao de “Azizi o menino Viajante”

Fonte: Acervo da autora

2.3.2. MUSICAS E RITMOS

Dentro da ideia de proporcionar momentos ludicos de apreciacdo de aspectos
que remetem as ancestralidades indigenas e afro-brasileiras, foram aplicadas
diferentes musicas e ritmos. As musicas utilizadas na agao pedagodgica proposta
foram: A primeira musica do cd que acompanha o livro “Mistérios da Pindorama” cujo
nome é o mesmo do primeiro capitulo do livro, “Terror na mata” reproduzida na
Smart TV da sala, no momento da leitura. Foram trabalhados também os ritmos
ijexa, de origem africana, e toré, de origem indigena, com toadas e percussao
corporal. A musica “Olha pro céu meu amor” de Luiz Gonzaga foi cantada a capela

no momento em que os/as estudantes executaram a percussao corporal.

2.3.3. VIDEOS EDUCATIVOS

Ao total foram utilizados trés videos para contextualizar as aulas e ensinar as
regras da brincadeira, buscando promover um ambiente de aprendizado estimulante,
onde os/as estudantes pudessem explorar e compreender melhor os conceitos por
meio de multiplas formas sensoriais. Os videos utilizados foram: “Pindorama” de
Palavra Cantada; “Viajar pelo safari” de Mundo Bita e “Saltando feijao - Jogo
africano” do professor Gustavo Lessa. Eles foram exibidos na Smart TV da sala,

conforme imagem a seguir:
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Imagem 4 - Exibicao dos videos educativos

Fonte: Acervo da autora

2.3.4. BRINQUEDO, BRINCADEIRA E INSTRUMENTOS

Ainda dentro da proposta de uma atividade ludica e envolvente, foi realizada a
confecgao do brinquedo em sala de aula para realizar a brincadeira saltando feijao.
Foram utilizados, também, o globo terrestre para ampliar os conhecimentos
geograficos dos/das estudantes e os instrumentos Maraca e agogd para representar
as culturas indigenas e afro-brasileiras. O maraca é um instrumento musical de
tradicao indigena, feito com elementos da natureza, consiste numa cabaca seca e
oca com pequenas pedras, carocos ou sementes em seu interior, colocada na
extremidade de um bastdo, normalmente feito de madeira. E utilizado para marcar o
ritmo do canto e da danga durante ceriménias, festividades, ritos e outras
manifestacdes culturais e sociais (BRASIL, 2022).

O agogd é um instrumento musical de origem africana, especialmente
associado a cultura ioruba, que desempenhou um papel significativo na formagao da
cultura afro-brasileira. Este instrumento € muito utilizado nos terreiros, nos rituais e
festas aos Orixas, mas também na musica popular, como nos sambas. A utilizacao
do instrumento demonstra intengdo musical, pois faz referéncia ao ambiente sonoro
afro-brasileiro. (SILVA, 2017) A imagem que segue permite visualizagdo desses

recursos sendo utilizados:
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Imagem 5 - Brinquedo, brincadeira e instrumentos

Fonte: Acervo da autora

2.3.5. IMAGENS E FICHAS DE ATIVIDADES

Com o intuito estimular a participacao ativa dos/das estudantes na proposta
de recriagdo de narrativas, foram utilizados diferentes recursos imagéticos e
ilustrativos, para representacdo de aspectos indigenas e afro-brasileiros e para a
contextualizagdo com a festividade junina. Na pagina seguinte, a imagem 6 se refere
a primeira atividade de ficha realizada, em que foi utilizada a ilustragado do livro
“Mistérios da Pindorama” para que os/as estudantes realizassem a pintura tentando
imaginar como era a terra mitica dos povos originarios, observando e refletindo
sobre as praticas desses povos representadas na ilustracao.

Na imagem 7, temos a cartela de figuras com alimentos de origem indigena
que estdo presentes nas festas juninas, as figuras foram coladas no quadro uma a
uma para facilitar o processo de reflexao sobre a escrita das respectivas palavras. A
partir da explicagdo de que muitas tradigdes presentes na festa junina sdo oriundas
de costumes muito antigos dos povos originarios, focando na culinaria indigena,
os/as estudantes foram incentivados a preencherem a ficha de acordo com a

visualizagdo da imagem 8:
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Imagem 6 - Ficha de atividade 1

Nome:

Pinte a ilustragdo do livro "Mistérios de Pindorama" e desenhe no espago livre o que
chamou sua atengdo nas histérias contadas:

Fonte: Acervo da autora

Imagem 7 - Cartela de figuras utilizadas para atividade 2

Fonte: Imagens da internet

Imagem 8 - Ficha de atividade 2

Nome:

Escreva nomes de trés alimentos de origem indigena
presentes nas festas juninas:

Fonte: Acervo da autora

Apdés a contextualizagcdo e vivéncias voltadas para as ancestralidades

indigenas e afro-brasileiras, cada estudante recebeu uma cartela de imagens
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sortidas para recortar e classificar de acordo com o enunciado da ficha. A ideia foi
que a partir das imagens da cartela representada abaixo, eles pudessem diferenciar

aspectos que remetem a cultura indigena e a cultura afro-brasileira.

Imagem 9 - Cartela de figuras utilizadas para atividade 3

Fonte: Imagens da internet

A ficha de atividade na qual os/as estudantes classificaram e colaram as
imagens da cartela acima é ilustrada com um mapa que recorta os continentes
América do Sul e Africa. De modo que eles pudessem visualizar as delimitagdes dos
paises que existem nesses continentes, para que de forma oral fosse solicitado que

eles marcassem um x nos limites do Brasil e da Nigéria na ficha que segue:

Imagem 10 - Ficha de atividade 3

Nome:

Observe o mapa abaixo, recorte e cole elementos que remetem a cultura indn’gena no lado
da América do sul e os elementos que remetem a cultura africana no lade da Africa.

Fonte: Acervo da autora
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2.4. METODO DE ANALISE DE DADOS

Para analisar os dados coletados nesta pesquisa foi utilizado o método de
Anadlise de Conteudo inspirado em Bardin, pois 0 mesmo permite uma analise
interpretativa dos registros feitos diante da realizacdo da pesquisa. Buscando
analisar as mudangas ocorridas ao longo do processo de investigagao, contribuindo
para uma compreensao mais aprofundada de como as ancestralidades indigenas e
afro-brasileiras podem ser valorizadas e representadas nas narrativas em sala de
aula.

Segundo Bardin, a Analise de Conteudo é “um conjunto de técnicas de
analise das comunicagdes [...], que permitem a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdoes de produgcao/recepgao (variaveis inferidas) destas
mensagens” (1995, p. 42). O método de analise de conteudo, aplicado a esta
pesquisa, permitiu a compreensdo de significados e informagdes presentes nas
comunicagdes dos/das estudantes e da professora, favorecendo um entendimento

das relagdes e contextos associados a essas mensagens.

Andlise de conteudo aparece como um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteudo das mensagens. [...] Estes saberes deduzidos dos
conteldos podem ser de natureza psicolégica, sociologica, histérica,
econdmica... E portanto necessario completarmos os segmentos de
definicdes ja adquiridas, pondo em evidéncia a finalidade (implicita ou
explicita) de qualquer andlise de conteudo: A intencdo da andlise de
conteudo é a inferéncia de conhecimentos relativos as condigbes de
produgéo (ou, eventualmente, de recepgao), inferéncia esta que recorre a
indicadores (quantitativos ou ndo). O analista € como um arquedlogo.
Trabalha com vestigios: os documentos» que pode descobrir ou suscitar.
Mas os vestigios sdo a manifestacido de estados, de dados e de fenémenos.
(BARDIN, 1995, p. 38,39)

Nesse sentido, a andlise foi baseada na diversidade de mensagens
capturadas no ambiente escolar relacionadas ao contexto desta pesquisa, que visa
investigar como as (re)criagdes de narrativas sobre as ancestralidades indigenas e
afro-brasileiras estdo e se fizeram presentes na dindmica escolar e mais
precisamente da turma. Para além do que pode ser analisado por meio da
observacao, foi analisado o momento de experimentacéo pratica da pesquisa, que

foi a realizacdo da sequéncia didatica planejada, em que foi possivel acompanhar os
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processos de recriacdo. A partir da experiéncia em sala, se construiu uma
diversidade de registros, mensagens, formas de comunicagdo, expressdo e
significados, que foram descritos, organizados e categorizados para proceder a

interpretacéo e analise dos dados.
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3. DO TORE AO IJEXA: REGISTROS E ANALISES

Este capitulo apresenta a analise dos dados coletados no decorrer da
pesquisa, a partir do método proposto por Bardin, tendo como base os objetivos da
pesquisa. O objetivo geral proposto foi possibilitar, por meio da (re)criagdo de
narrativas historicas literarias e artisticas, o reconhecimento e a valorizagdo das
ancestralidades indigenas e afro-brasileiras em uma turma do ensino fundamental
da rede municipal do Recife. E a partir dos objetivos especificos se buscou:
compreender o cotidiano e caracteristicas referentes a turma e a professora; analisar
se as praticas, a concepgédo e o planejamento da professora tém relagdo com as
narrativas histéricas e artisticas sobre as ancestralidades indigenas e
afro-brasileiras; proporcionar momentos de aproximagao dos/das estudantes com o
problema da pesquisa e, por fim, analisar os resultados da pesquisa.

Diante dos objetivos, a analise foi organizada em quatro tépicos, para que se
possa atender as demandas indicadas na pesquisa. A partir do processo de
categorizagao proposto por Bardin (1995), trazer para a analise os principios de
pertinéncia, representatividade e produtividade, buscando mencionar e analisar as
vivéncias relacionadas aos objetivos propostos. Nesse sentido, a primeira categoria
a ser analisada foi a “Rotina, pratica pedagogica da professora e caracteristicas da
turma” e a partir dela foi possivel narrar e compreender: o cotidiano e caracteristicas
da turma; analisar se as praticas e o planejamento da professora tém relagdo com o
problema de pesquisa e observar as caracteristicas da turma.

Ja a segunda categoria de analise, intitulada “Realizagdo da sequéncia
didatica e producbdes dos/das estudantes”, atende ao objetivo de proporcionar
momentos de aproximacdo dos/das estudantes com o problema da pesquisa,
refletindo sobre as mudangas decorrentes do processo de (re)criagdo de narrativas
realizado na dinamica educativa. Com empenho em compreender e interpretar as
experiéncias, percepcdes, e vivéncias dos/das estudantes a partir de suas
producdes e participagcado nas atividades propostas.

Com a terceira categoria denominada “Impressdes da professora” foi possivel refletir
sobre o contexto da agdo pedagdgica, analisando as impressdes e concepgdes da
professora em relagdo aos significados e impactos das praticas realizadas para o

reconhecimento das ancestralidades indigenas e afro-brasileiras. Verificando, a
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partir da participagdo dos sujeitos da pesquisa, se foi possivel co-construir o
conhecimento pretendido e promover mudangas significativas, analisando os

resultados da pesquisa.

3.1. ROTINA, PRATICA PEDAGOGICA DA PROFESSORA E CARACTERISTICAS
DA TURMA

Através das observagdes realizadas no ambito do PRP, foi possivel perceber
caracteristicas da rotina da professora e da turma. A professora estabelece uma
rotina que, em geral, consiste em acolher os/as estudantes na sala de aula,
conversando com eles sobre o dia do calendario e as caracteristicas do tempo
daquele dia, se esta ensolarado, nublado ou chuvoso. Realizando a chamada e
contagem dos/das estudantes que estdo presentes e dialogando com eles sobre
temas variados, geralmente temas levantados pelos proprios/as estudantes. A
professora realiza uma escuta atenta dos assuntos que as criangas trazem para a
sala de aula, dialogando com eles e mediando a conversa de forma dinamica,
sempre ressaltando a importancia de ouvir o que o outro tem a dizer e de esperar

seu momento de falar.

Apds o acolhimento inicial, a professora da inicio as atividades do dia letivo,
utilizando recursos variados como livro didatico, atividade impressa, videos
educativos, musicas, livros de literatura, notebook, smart tv, alfabeto movel, banner
de alfabeto ilustrado e alfabeto silabico, entre outros. A professora sempre propde
atividades ludicas e contextualizadas no processo de alfabetizagao e letramento em
que os/as estudantes estdo sendo inseridos, utilizando diferentes géneros literarios e
trabalhando as letras do alfabeto, as silabas e o nome dos/das estudantes nas

atividades.

Em relagdo a organizacdo do tempo, a professora normalmente realiza
atividades e estudos variados com os/as estudantes até as 15:00, que é a hora da
merenda. ApoOs aproximadamente 30 minutos, eles retornam a sala para dar
continuidade a atividade realizada no primeiro momento ou iniciar uma nova
atividade. Os/As estudantes normalmente largam as 17:00. A partir de uma postura

dialégica e afetiva com os/as estudantes, quando os eles estdo mais agitados, a
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professora tem o costume de acalma-los com a brincadeira do siléncio, um momento
relaxante que ela proporciona utilizando musicas que acalmam e fazendo cafuné na

cabeca de cada estudante.

A turma pode ser considerada mista com 16 estudantes ativos, participativos
e muito comunicativos, a idade deles varia entre 6 e 8 anos. A partir de uma
atividade padrao indicada pela prefeitura foi possivel analisar o nivel de escrita
dos/das estudantes que, em geral, estdo em estagios iniciais de compreensao da
relagao grafofénica, ou seja, estdo comegando a perceber que a escrita representa
0os sons das palavras. A seguir estdo as imagens registradas a partir de

observagdes, que representam um pouco a rotina da turma .

Imagem 11 - Rotina da turma

Fonte: Acervo da autora

3.1.1. O TUPI QUE VOCE FALA - DIA 19 DE ABRIL

Nesse dia foi possivel ver praticas da professora que correspondem as
propostas da pesquisa, nesse sentido sera narrada a pratica de uma abordagem
sobre os povos originarios livre de esteredtipos e rica em significados, e serao
descritos diferentes momentos da aula, recursos didaticos e materiais utilizados,
analisando a participacao e as produgdes dos/das estudantes. A professora realizou
uma pratica que retrata a cultura indigena de forma auténtica e respeitosa, a partir
da literatura infantil e atividades artisticas com elementos da natureza, os estudos
sobre os povos originarios foram realizados de maneira envolvente despertando nas
criangas a criatividade e a apreciagéo pela cultura indigena.
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A aula inicia conforme a rotina, entrando no tema da aula, a professora
rememora o trabalho realizado no dia anterior, em que os/as estudantes haviam
confeccionado petecas, que € um brinquedo tradicional indigena cujo nome é de
origem tupi, que significa bater com as mé&os. A peteca tradicional é feita
artesanalmente com penas, palha ou couro, barbante e areia. Nesse caso, as
petecas foram feitas com materiais reciclaveis e estavam expostas no mural que fica
visivel para estudantes de outras turmas observarem as producgdes deles.

Apo6s relembrar a aula anterior, a professora inicia o estudo sobre palavras de
origem Tupi presentes no nosso dia a dia e apresenta o video com a contagcédo do
livro "O Tupi que Vocé Fala" de Claudio Fragata. A professora questiona os/as
estudantes sobre as palavras que apareceram no video e logo eles respondem com
varias palavras: Siri, abacaxi, guarana, jacaré, peteca, maracuja entre outras. Em
seguida ela projeta outro video intitulado "Cultura Indigena - Palavras de origem tupi"
e dialoga mais uma vez com os/as estudantes sobre o que lhes chamou atengao,
eles levantam palavras como arara, macaxeira e tatu.

A turma é entao convidada a fazer pinturas e desenhos utilizando tintas feitas
com elementos da natureza como p6 de acgafrao, café e urucum. Nesse momento, a
professora ressalta o costume dos povos indigenas de realizarem pinturas com
materiais que estdo disponiveis na natureza. As criangas sao levadas para o patio e
se sentam no chdo, a professora distribui as folhas e as tintas para que eles
desenhem elementos presentes na lingua tupi estudados em sala. A imagem a

seguir mostra como foi 0 momento:

Imagem 12 - Pintura com tintas naturais

Fonte: Acervo da autora
Quando os/as estudantes finalizaram os desenhos, a professora anotou o que

cada estudante havia desenhado e as pinturas foram penduradas em um local
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arejado para que as tintas secassem, entre os desenhos, vemos na proxima

imagem, abacaxi, saci, macaxeira, caju, maracuja, entre outros.

Imagem 13 - Desenhos e pinturas com tintas naturais

Fonte: Acervo da autora

Para finalizar a aula a professora projetou o video: “Turma do Folclore:
Celebrando na aldeia o Dia do indio” que retrata um aldeia indigena, onde o Pajé
compartilha conhecimentos sobre artesanato tradicional, culinaria e a relagado desses
povos com a natureza, destacando as tradigdes culturais indigenas. Os/As
estudantes assistiram com bastante atencdo e demonstraram interesse na tematica
proposta.

A partir da observacado dessa aula percebe-se que com propostas simples e
materiais acessiveis € possivel realizar uma pratica educativa que valorize a cultura
indigena, identificando suas influéncias no dia a dia. O contato com esse tipo de
abordagem ¢ fundamental para os/as estudantes, que estdo construindo um
conhecimento sobre a cultura na qual estdo inseridos e que tem forte influéncia
indigena. Propor atividades sobre a cultura indigena ndo apenas incentiva o
conhecimento e a valorizagao desses povos, mas também contribui para efetivar
uma educagao mais inclusiva, respeitosa, intercultural e consciente da diversidade
cultural e ambiental. Com diferentes recursos e com uma linguagem cognitivamente
adequada ao nivel dos/das estudantes foram estudados aspectos da cultura
indigena que podemos identificar no cotidiano.

Nesse contexto, a professora apresentou uma forma de abordagem muito
pertinente, a partir da qual foi possivel construir conhecimentos significativos com

os/as estudantes por meio de diferentes linguagens e formas de expressado que se
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complementam no processo de ensino. Abordagem que também é muito significativa
no contexto dessa pesquisa, que buscou compreender como a recriacdo de
narrativas podem favorecer o reconhecimento das ancestralidades indigenas e
afro-brasileiras. Nesse caso, o foco foi na ancestralidade presente na nossa lingua a
partir do tupi que falamos muitas vezes sem perceber. Havendo a desmistificacdo de
que no Brasil se fala uma lingua unica e destaque para contribuigdo indigena na
nossa comunicagédo. Destacando também a relagdo dos povos originarios com a
natureza, a partir da experimentagao ludica de pintar utilizando pigmentos naturais.
A abordagem envolveu as criangas de forma ativa e criativa na
aprendizagem, explorando aspectos da cultura indigena, os/as estudantes tiveram a
oportunidade de se conectar Iludicamente com as narrativas propostas,
internalizando conceitos e valores importantes, como respeito e valorizagdo a
diversidade étnico-racial. Além disso, a professora conduziu a aula de maneira
sensivel e com linguagem adequada, demonstrando um compromisso com a
valorizagao da diversidade, a promog¢ao da igualdade e o desenvolvimento de uma

consciéncia cidada dos/as estudantes.

3.2. REALIZAGAO DA SEQUENCIA DIDATICA E PRODUGOES DOS/DAS
ESTUDANTES

Apos as observagdes, foram realizadas adaptacbes ao planejamento, para
que as atividades propostas correspondessem ao perfil da turma, levando em
consideragao os processos de aprendizagem que os/as estudantes da turma estéo
desenvolvendo. Este tépico traz relatos de como foram os momentos de
aproximacao dos/das estudantes com o problema da pesquisa, destacando as
mudangas decorrentes do processo de (re)criacdo de narrativas realizado na agao
pedagogica, buscando compreender e interpretar as experiéncias, percepgoes, e
vivéncias dos/das estudantes a partir de suas produgdes e participacdo nas
atividades propostas. A partir daqui serdo descritas falas de alguns estudantes em
especifico; para que seja garantido o anonimato dos mesmos, foram adotados
pseudbnimos que se referem a algumas nagdes africanas e etnias indigenas. Os

pseudénimos escolhidos foram: Congo, Angola, Pankararu, Fulni-6 e Xucuru.
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3.2.1. PRIMEIRO MOMENTO

O primeiro momento da sequéncia didatica foi voltado a contextualizagao
sobre 0s povos originarios, tentando imaginar como eles viviam antes do processo
de colonizacdo do Brasil, buscando identificar suas concepgdes prévias sobre o
tema com atividades que exploraram a oralidade dos/das estudantes. Ao langar a
pergunta inicial: o que existia ha muito tempo no lugar onde vivemos hoje? As
reacdes dos/as estudantes foram diversas. Me chamou atengao quando a estudante
Congo disse: "Eu acho que existia Deus". Percebendo a necessidade de melhorar a
pergunta, questionei sobre como era a vida entre os humanos, e o estudante Angola
respondeu: "Eu acho que eram os homens das cavernas". Peguei a fala de Angola e
expliquei a eles que fazia sentido, mas que as sociedades a que eu me referia eram
mais evoluidas e ndo viviam em cavernas. Em seguida, o estudante Pankararu

disse: "Tia, eu acho que aqui, onde fica essa escola, tinha uma delegacia".

Diante das respostas dos/das estudantes, percebi que eles ainda nao
estavam compreendendo completamente onde eu estava querendo chegar. Entéo,
tentei explicar a eles sobre a ideia de tempos remotos, em especifico, 500 anos
atras, me referindo a um tempo que passou muito antes dos nossos avos, bisavos e
até tataravos, antes mesmo do Brasil ser Brasil. Expliquei que nesse tempo muito
antigo existiam aqui os povos originarios, conhecidos também como povos
indigenas, que eram organizados em diferentes etnias, com costumes e
caracteristicas proprias. Para ajuda-los a entender melhor o assunto, projetei video
de Palavra Cantada "Pindorama", antes de reproduzir o video, solicitei que os/as

estudantes prestassem atencao para depois falarem sobre o que foi retratado nele.

Ao fim do video, perguntei o que Ihes chamou atengédo, eles logo
mencionaram 0s barcos, 0s animais nativos e os “indios”. Com base nestas
respostas, contextualizei a ideia, explicando que os navios representados no video
foram usados pelos portugueses para chegar em novas terras e também para
transportar mercadorias e pessoas escravizadas. Expliquei que os povos indigenas
ja viviam aqui muito antes dos europeus e africanos chegarem, e que a forma

correta de se referir a eles € como povos indigenas ou originarios, ja que 0s
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portugueses chamaram os nativos de indios, pois achavam que tinham chegado nas
indias, mas estavam muito enganados. Aproveitei pra falar que a relacdo dos povos
indigenas com os animais e a natureza era muito diferente dos portugueses que
aqui chegaram. Enquanto os originarios viviam de forma integrada a natureza, em
uma relagéo de respeito e troca, os portugueses a viam como um produto lucrativo.
As criancas, sempre muito falantes, participaram ativamente nesse momento e
demonstraram interesse pelo tema, se envolvendo na conversa e demonstrando

compreender um pouco mais o que estava sendo abordado.

Apo6s a contextualizacdo inicial e reflexdo sobre o video, introduzi o livro
"Mistérios da Pindorama” mostrando sua capa e estimulando os/as estudantes a
demonstrarem suas primeiras impressdes, com perguntas como: vOcés ja ouviram
essa palavra Pindorama? o que vocés veem na capa? Eles identificaram alguns
elementos, como as arvores e o indigena representado, mas nao faziam ideia do
que seria Pindorama. Apds inferéncias iniciais, iniciei a leitura do primeiro capitulo
intitulado “O terror da mata", utilizando diferentes estratégias de leitura e refletindo
com os/as estudantes sobre o texto. A musica proposta no livro foi reproduzida por
meio da smart tv da sala, e nesse momento percebi que alguns estudantes

memorizaram rapidamente o refrdo da musica cantando em voz alta.

A medida que avancava na leitura do livro, explicava alguns aspectos
presentes na narrativa e fazia perguntas para que eles se expressassem. Por
exemplo, quando o livro menciona "Pindorama, Terra das Palmeiras”, perguntei se
eles ja tinham visto algum tipo de palmeira, e dei o exemplo do agaizeiro, uma
palmeira nativa muito popular no Brasil. Além disso, quando o livro traz a ideia de
“povo brasileiro” expliquei sobre a migragao dos povos africanos e portugueses para
0 nosso territorio, falando um pouco sobre os primeiros contatos entre eles. Como
curiosidade, falei para eles sobre a exploracdo dos recursos naturais, inclusive da
arvore que os portugueses chamaram de Pau-Brasil, espécie nativa que deu nome
a0 nosso pais, mas que em tupi-guarani ja era chamada de |birapitanga que significa

arvore vermelha.

Ainda dentro dos aspectos citados no livro, falei sobre o que vem a ser a
pratica do garimpo e como essa atividade polui os rios até hoje, tornando a natureza

um ambiente hostil para as pessoas que vivem em contato direto com ela. Destaquei
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o fato de que muitas populagdes indigenas nao resistiram as doencgas trazidas pelos
colonizadores e acabaram morrendo. No final da leitura, o livro faz mencao as
entidades protetoras da mata. Nesse momento Fulni-6 falou: “O curupira é o protetor
da floresta que tem os pés para tras e suas pegadas fazem os cacadores se
perderem né tia?” Confirmei a fala de Fulni-6, e complementei a ideia falando que
essas entidades magicas citadas no livro estdo muito presentes no folclore brasileiro
nos dias de hoje, mas remetem a crengas antigas dos povos originarios. Evidenciei a
resisténcia dos povos indigenas, que apesar de todo esse processo de destruicao

estdo presentes até o dias de hoje.

Ao finalizar a leitura do primeiro capitulo do livro, retomei rapidamente as
principais informacdes do texto e percebi entdo que os/as estudantes comegaram a
participar com falas mais relacionadas a ideia proposta, mencionando a ambigao dos
colonizadores que aqui chegaram e destacando a importancia de preservar a
natureza e respeitar as culturas dos povos originarios. Desse ponto em diante,
percebi que algumas ideias comegaram a ser assimiladas pelos/as estudantes. Eles
demonstraram bastante interesse a partir da histéria do livro e participaram
ativamente do dialogo, o livro apresenta muitas informagdes interessantes que
permitem ampliagdo e inferéncias durante e apds a leitura. Entdo incentivei os/as
estudantes a imaginar como era a vida dos povos indigenas antes da chegada de

outros povos.

Em seguida, expliquei a atividade proposta, que consistia em colorir a
ilustracao do livro lido e desenhar na parte em branco o que mais chamou a atencao
deles nas historias do video e do livro. Distribuimos as atividades e os lapis de cor
para cada um dos/das estudantes, quando todos estavam com a ficha, perguntei o
que viam nas ilustragdes e eles indicaram a casa dos indigenas, barcos, vasos,
cestarias, animais, arco e flecha, arvores, entre outros aspectos. Solicitei que
preenchessem com seus nomes e em seguida eles realizaram a pintura e os
desenhos. Enquanto realizavam a atividade, passamos nas mesas, ajudando os/as
estudantes no que era necessario. A imagem a seguir contém as pinturas por eles

produzidas:
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Imagem 14 - Ficha com pinturas e desenhos de “Mistérios de Pindorama”

Fonte: Acervo da autora

Alguns estudantes desenharam barcos, outros desenharam arvores e
palmeiras, outros desenharam arco-iris e jardins, os desenhos e pinturas ficaram
bem coloridos e caprichados. A partir dessa ficha, foi possivel fazer com que os/as
estudantes representassem elementos que fazem parte da cultura ancestral
indigena a partir da pintura da ilustragao que retrata praticas tradicionais de pesca e
caca com arco e flecha, artesanatos em ceramica e cestaria, bem como a relacao

desses povos com 0s animais e com a natureza nativa.

Apos atividade de pintura, foi feita uma dindmica de relagdo com os festejos
juninos, em que as imagens com elementos da culinaria indigena presentes na festa
junina, foram sendo reveladas uma a uma. A partir de dicas relacionadas a figura,
os/as estudantes adivinharam qual era a iguaria, por exemplo, ao pegar a imagem
referente a pipoca, a dica era: “Um alimento que entra na panela amarelo e quando
esquenta bastante, estoura e fica branquinho”. Quando os/as estudantes chegavam

as respostas, a figura era colada no quadro, para que os/as estudantes
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colaborassem dizendo como € a escrita dos respectivos nomes. Quando eles tinham
mais dificuldades com as dicas das imagens eu revelava e fazia a escrita com a
colaboracgao deles no quadro. Nesse momento houve a reflexado sobre a escrita das
palavras e os/as estudantes participaram ativamente da dindmica. A imagem a
seguir mostra as imagens e palavras escritas no quadro:

Imagem 15 - Quadro com alimentos da culinaria indigena

Fonte: Acervo da autora

Com as palavras escritas no quadro, os/as estudantes receberam fichas para
escreverem nomes de trés alimentos que eles mais gostam entre os que foram
listados. As comidas favoritas da turma foram pipoca, pacoca e milho. Os/As
estudantes n&o apresentaram dificuldades, se envolveram bastante e continuaram a
dindmica de adivinhagdo pedindo para que a professora e as residentes
descobrissem as preferéncias deles. A seguir, a imagem mostra as fichas de alguns

estudantes da turma:
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Imagem 16 - Fichas de escrita de palavras da culinaria indigena
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Fonte: Acervo da autora

Esse momento de contato inicial dos/das estudantes com o problema da
pesquisa foi muito significativo, pois os/as estudantes demonstraram bastante
empolgagcdo e interesse com a identificagdo de elementos presentes no seu
cotidiano. Além disso, as atividades propostas foram bem assimiladas pela turma, de
modo que se sentiram capazes de realizar tudo o que foi proposto. As producdes
dos/das estudantes e as suas reagdes nos diferentes momentos das atividades
demonstram que foi um momento ludico e de grandes aprendizados de acordo com
a tematica proposta.

Entao, foi possivel realizar uma abordagem sobre a ancestralidade indigena
retratando os primeiros momentos da histéria do Brasil e antes disso. Retratando
costumes, relagdo com a natureza, influéncia cultural e linguistica, reconhecendo a
humanidade dessas pessoas e colocando-as no centro da narrativa historica.
(Re)criando narrativas de forma ludica e utilizando diferentes estimulos para que

os/as estudantes se envolvam nas dindmicas realizadas em sala de aula.

3.2.2. SEGUNDO MOMENTO

No segundo momento, o foco foi voltado para aspectos que remetem a
ancestralidade afro-brasileira. Na proposta de recriagdo, buscou-se identificar
aspectos da cultura africana, fazendo uma viagem a Africa através de historias,

experiéncias e imaginacdo. Para iniciar a aula, comecei fazendo um desenho no
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quadro para representar os continentes América do Sul, Africa e Europa com o
Oceano Atlantico entre eles, os/as estudantes mais curiosos comecaram a especular
0 que estava sendo desenhado, entdo perguntei o que eles achavam que era, nao
demorou muito, e eles chegaram a resposta correta, dizendo que se tratava de um
mapa.

Antes de entrar no tema da aula, tentei rememorar a aula anterior,
perguntando aos estudantes o que eles lembravam sobre o que tinhamos estudado,
rapidamente a estudante Congo respondeu de forma muito bem elaborada falando
que estudamos a importancia dos “povos indigenas que protegem a natureza e ja
estavam aqui ha muito tempo”. os relatos de outros/as estudantes seguiram o
mesmo contexto, mas o que me chamou ateng¢ao na fala deles foi o uso de algumas
palavras e expressdbes como: povos indigenas, protetores da mata, originarios,
garimpo, cacadores e palmeiras. O estudante Pankararu mencionou a dindmica das
comidas relacionada a escrita de palavras, “a gente também escreveu o nome das
comidas dos povos originais”. S&o ideias que na sondagem da aula anterior eles
ainda ndo expressavam com esse nivel de complexidade, mas ja demonstraram
estar com o pensamento voltado para o objetivo proposto nesta pesquisa.

Nesse processo de rememoragédo, mostrei por meio do celular imagens de
plantas nativas que deram nome ao mesmo local. Primeiramente apresentei
espécies de palmeiras como a do agai, buriti e pupunha fazendo relagdo com o
significado da palavra Pindorama. Mostrei também a imagem do Pau-brasil ou
Ibirapitanga, outra planta que deu nome a mesma localidade. Relembrando também
a resisténcia dos povos indigenas, que diante de tudo, mantém sua cultura viva e
presentes no nosso cotidiano mesmo sem a gente se dar conta. A partir da ideia de
resisténcia, comecei a entrar na tematica afro-brasileira falando sobre a for¢ca de
outros povos diante da colonizagao portuguesa.

Foi quando comecei explicar o processo de migracao de outros povos para o
nosso territério, mostrando, no mapa que foi desenhado no quadro, o local originario
dos povos de pindorama, dos europeus e dos africanos, sinalizando os movimentos
de migragdo no mapa ilustrado no quadro. Entdo o estudante Xucuru pediu para eu
desenhar um barco no meio do oceano: “desenha um barco aqui tia” e assim eu fiz.

Comecei entdo a falar do processo especifico da vinda de povos africanos,

que foram submetidos a escraviddo pelos povos europeus que exploravam a forga
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de trabalho africana e os recursos naturais em prol do lucro e da riqueza. Ressaltei
racismo associado a escravidao, falando o quanto isso foi errado e que hoje em dia
€ um crime muito grave. Apos essa contextualizacgao inicial falei aos estudantes que
apesar desse processo tao duro e dificil, os povos africanos também contribuiram
bastante para formacao da nossa cultura, e para descobrir um pouco dessa riqueza
cultural os convidei a fazer uma viagem para esse continente que esta tao
relacionado a nossa historia.

Para contextualizagao inicial dessa viagem, foi projetado o video de mundo
Bita “viajar pelo safari” que retrata alguns aspectos da fauna e flora africana a partir
de uma musica envolvente que os convida para ir & Africa. Logo apés o video,
questionei o que chamou a atencédo deles e em geral eles mencionaram animais
como elefante e girafa, entdo falei para eles que a Africa possui uma grande riqueza
natural, mas também humana. Para conhecer um pouco dessa riqueza humana
iniciei a contagao de histéria de “Azizi o menino Viajante” que ilustra de forma ludica,
criativa e imaginativa essa ligacéo existente entre Africa e Brasil .

Utilizando recursos visuais, fui contando a histéria para os/as estudantes
buscando envolver eles na ideia de viagem através da imaginacdo para que
pudéssemos entrar no estudo sobre a Africa. A histéria de Azizi é uma narrativa bem
rapida que fala do menino que viaja em sonhos e termina com ele chegando na
Africa sendo recebido com festa, muita musica e alegria. Nesse sentido, propus uma
continuidade para a histéria falando que Azizi aprendeu também uma brincadeira
muito legal, chamada “Saltando feijao”.

Perguntei as criangas se elas ja tinham ouvido falar dessa brincadeira e elas
responderam que n&o. Expliquei para elas que essa brincadeira € oriunda de um
pais especifico do continente africano, que também é o berco da tradi¢gao loruba,
mostrando no mapa do quadro a localizagado da Nigéria. Para explicar a brincadeira,
foi projetado o video do professor Gustavo Lessa “Saltando feijao - Jogo africano”
qgue ensina a confeccionar o brinquedo e as regras da brincadeira. Apos assistir o
video, organizamos a turma em circulo na sala e realizamos a confec¢do do
brinquedo. Com o brinquedo pronto, fomos para a quadra e fizemos duas rodadas

da brincadeira, conforme mostra a imagem a seguir:
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Imagem 17 - Brincadeira saltando Feijao

Fonte: Acervo da autora

Os/As estudantes se envolveram com bastante alegria na brincadeira e
puderam experienciar de forma pratica uma brincadeira que esta contextualizada
com a ancestralidade africana. Com a turma de volta a sala, fiz o fechamento da
aula com uma dinamica de musicalidade infantil com o ritmo ljexa, também oriundo

da cultura ioruba. A imagem a seguir mostra como foi esse momento:

Imagem 18 - Musicalizagao ljexa

—

Fonte: Acervo da autora

Ainda na ideia da viagem do Azizi expliquei para eles que esse ritmo € muito
antigo e é tocado originalmente com tambores africanos, mas que podemos também
fazer esse ritmo usando nosso corpo, entdo falei pra eles sobre percussao corporal

que é feita com movimentos do corpo e das méos. Expliquei brevemente o que vem
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a ser ritmo e ensinei o movimento correspondente ao ritmo do ijexa que consiste no
movimento palma, peito, palma, repetidas vezes. Os/As estudantes logo comegaram
a reproduzir o ritmo ensinado, entdo perguntei se era facil e eles disseram que nao,
mas com algumas repeticdes muitos deles ja comegaram a ter mais segurancga. Eles
se empolgaram bastante e logo aprenderam a manter o ritmo, para embalar 0 som
que eles estavam fazendo, cantei a musica “Olha pro céu meu amor” a capela.

Esse momento foi uma oportunidade para os/as estudantes se conectarem
com a cultura africana, reproduzindo um ritmo tdo marcante e presente no nosso
cotidiano. Eles se envolveram de forma pratica e ludica com essa forma de
expressao artistica que € rica em histéria e significado. Além disso, os/as
estudantes foram estimulados a desenvolver a capacidade de ver um mesmo fato de
diferentes formas com um olhar de respeito e empatia. Dessa vez com foco na
ancestralidade afro-brasileira, mencionando uma brincadeira e um ritmo de raiz
loruba para destacar as contribuicbes desses povos. Sensibilizando os/as
estudantes sobre a realidade das violéncias praticadas historicamente contra esses

povos e evidenciando o quanto sao erradas as praticas de escravidao e racismo.

3.3.3. TERCEIRO MOMENTO

Nesse momento de fechamento da sequéncia didatica, procurei utilizar
recursos e instrumentos para facilitar a consolidacdo dos conhecimentos construidos
durante a agédo pedagdgica proposta. Ao relembrar o que foi visto na aula anterior,
os/as estudantes destacaram a brincadeira na quadra e também o “ritmo ijexa”
fazendo o ritmo com as maos. Destaquei mais uma vez importadncia das
ancestralidades indigenas e africanas na nossa historia, e manifestagbes culturais,
ressaltando a luta desses povos que enfrentam ha muito temo o preconceito e
discriminagao.

O globo terrestre foi utilizado para mostrar a localizacdo do Brasil e da
Nigéria. Nesse momento, o estudante Pankararu falou: “é bem perto né tia?” Diante
desse comentario de Pankararu, falei que a disténcia real para nés era gigante, e
que antigamente a viagem de la pra ca durava mais de um més, mas que em
comparagao a outras localidades do mundo, realmente esses paises eram mais

proximos. Falei para eles que também em diferentes momentos da histéria
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ocorreram trocas e migragdes entre pessoas de outras localidades do mundo, mas
mantive o foco nas localidades que interessam ao contexto da sequéncia proposta,
ressaltando o fluxo de embarcacdes pelo oceano atlantico.

ApOs explorar o globo, disse para eles que tinha trazido dois objetos, um que
representa a ancestralidade indigena e outro que representa a ancestralidade
africana. Falei que esses objetos eram instrumentos musicais, de tradicdo muito
antiga e entdo tirei da bolsa os maracas. Os/As estudantes ficaram encantados,
expliquei que era um instrumento tradicional de origem indigena, falando de que é
feito, como e quando é utilizado e depois fiz uma demonstracéo do ritmo do Toré que
“[...] € um ritual comum a varias etnias do Nordeste brasileiro, [...] cada comunidade
possui um Toré proprio e singular, apresentando variacbes de toadas, ritmos e
expressoes.” (BRASIL, 2022). Para demonstrar, fiz o ritmo do toré utilizando os
maracas enquanto cantava a toada popular “Pisa ligeiro, pisa ligeiro, quem nao pode
com a formiga ndo assanha o formigueiro” que eles logo acompanharam. Nesse
momento, foi proporcionada uma experimentagdo sonora a partir do toque de um
instrumento que é fortemente ligado a ancestralidade indigena.

Depois revelei o instrumento de origem africana, o agogé. Expliquei aos
estudantes a origem, a estrutura do agogd, como e onde € utilizado, e depois
demonstrei o toque desse instrumento com o ritmo ijexa. Propus que eles fizessem
o ritmo com palmas que aprenderam no dia anterior, enquanto eu tocava o agogé.
Juntos reproduzimos o ritmo africano cantando: “ijexa, ijexa, ijexa...” as criangas se
envolveram bastante e mesmo apds a atividade ficaram reproduzindo as musicas e
os ritmos aprendidos.

Apos esse momento musical, foi a hora da atividade final. Entreguei para
eles a cartela com imagens sortidas que remetem as culturas indigenas e afro
brasileiras, juntamente com a ficha com o mapa para que eles realizassem a
atividade de colagem. Refleti com eles sobre os aspectos de cada imagem da
cartela, mostrando a representatividade dos povos indigena em diferentes contextos
inclusive na politica com o exemplo da deputada Soénia Guajajara, atual Ministra dos
Povos Indigenas do Brasil, e destacando o protagonismo africano e diferentes
manifestagdes culturais genuinamente brasileiras.

Ainda com as imagens da cartela fui resgatando também alguns aspectos e

objetos estudados em sala de aula. Depois expliquei o enunciado da ficha, que
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indica a classificagdo das imagens que remetem a cultura indigena do lado da
América do sul e as imagens que remetem & cultura africana no lado da Africa. Ap6s
explicacdo, oralmente pedi que marcassem um x nos locais que correspondem aos
limites do Brasil e da Nigéria, colei entdo uma ficha exemplificando no quadro. Com
isso solicitei que eles comecassem a recortar as imagens da cartela. A medida que
eles avangavam nos recortes eu e a professora davamos apoio individualizado,
orientando para que eles colocassem as figuras correspondentes ao lado correto na
ficha. A imagem a seguir mostra como ficaram as fichas com as colagens dos/das

estudantes:

Imagem 19 - Ficha de consolidacdo

Fonte: Acervo da autora

A atividade envolvendo o uso de imagens e a colagem foi 6tima para envolver
as criangas de forma ludica e interativa, promovendo a participagao ativa de todo
grupo. Além disso, a segmentacdo das imagens de acordo com sua origem

geografica permitiu que as criangas consolidassem o conhecimento sobre as regides
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de origem de diferentes aspectos culturais presentes em nosso pais. Com o fim
desse momento percebe-se que foi possivel fazer com que os/as estudantes
desenvolvessem a capacidade de ver um mesmo fato (a colonizagdo) a partir de
diferentes perspectivas, com um olhar de respeito e empatia. Contribuindo para uma
educagcdo que aborda a diversidade em sala de aula de forma critica e

contextualizada.

3.3. IMPRESSOES DA PROFESSORA

Com o fim da realizacdo da sequéncia didatica proposta, a ideia foi refletir
sobre o contexto da acdo pedagdgica, analisando os resultados da pesquisa a partir
das impressdes da professora em relacéo aos significados e impactos das praticas
realizadas para o reconhecimento das ancestralidades indigenas e afro-brasileiras.
Verificando, a partir da participagdo dos sujeitos da pesquisa, se foi possivel
co-construir o conhecimento pretendido e promover mudangas significativas. Nesse
sentido, o questionario aplicado com a professora foi um instrumento pertinente que
permitiu a expressao de aspectos importantes sobre esta pesquisa, a partir dele foi
possivel refletir sobre como as atividades propostas impactaram os/as estudantes.

Através do questionario com a professora, foi constatado que até o momento,
nenhum dos eventos, como seminarios e congressos, que ela participou abordaram
aspectos voltados as relagdes étnico raciais. No entanto, ela ja realizou um curso de
formacdo continuada voltado para esses aspectos. Embora a escola ndo tenha
projetos ou trabalhos pedagdgicos que abordem as ancestralidades indigenas e
afro-brasileiras de forma abrangente, la possui um acervo de recursos e materiais
didaticos sobre essa tematica disponiveis para uso. A professora mencionou que
trabalha essa tematica de forma isolada com sua turma.

A abordagem realizada na pesquisa foi considerada muito pertinente (com
pontuacdo 5 em uma escala de relevancia em que 1 é pouco relevante e 5 € muito
relevante). A professora também afirmou conseguir inserir essa tematica nos
conteudos trabalhados durante o ano letivo. Ao abordar as principais dificuldades
para tratar da tematica étnico racial na turma, ela mencionou n&o ver obstaculos
significativos, ja que os/as estudantes séo curiosos e gostam de se envolver nessa

tematica.
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A avaliacédo da agao realizada indica que a sequéncia didatica foi considerada
muito adequada ao nivel de aprendizagem e desenvolvimento dos/das estudantes.
Durante as dinamicas propostas, a turma se envolveu e se identificou com a
tematica abordada. Ao final da atividade, houve evidéncias de mudancas nas
concepcdes dos/das estudantes em relacdo a tematica desenvolvida, e eles foram
capazes de assimilar os conhecimentos abordados. Além disso, a (re)criagdo de
narrativas e o reconhecimento das ancestralidades indigenas e afro-brasileiras no
contexto brasileiro a partir dos diferentes recursos utilizados foram alcangados com

SUCessO.

Os estudantes se envolveram com a tematica, fizeram varios
questionamentos e participaram com muita alegria. Os educandos
aprenderam sobre a cultura da tematica trabalhada e puderam refletir sobre
a influéncia delas nos dias de hoje. Frequentemente estavam conversando
sobre a tematica, faziam os ritmos ensinados durante brincadeiras entre
eles. Em conversas e brincadeiras entre eles o tema estava presente com
muita frequéncia. (PROFESSORA DA TURMA)

Diante dos depoimentos da professora € possivel afirmar que as atividades
propostas realmente contribuiram para o combate ao racismo e a valorizagdo da
diversidade humana em sala de aula. Com uma abordagem pedagdgica positiva, o
tema foi desenvolvido de forma ludica. Isso gerou um entusiasmo visivel entre os/as
estudantes, que se envolveram de maneira animada nas atividades propostas. A
linguagem utilizada durante a agdo pedagdgica foi considerada adequada ao nivel
dos/das estudantes da turma, facilitando a compreensao das explicagdes. Durante
as atividades, houve uma comunicacéao eficaz da pesquisadora com a professora e
com os/as estudantes, a relagcao entre as partes envolvidas foi de respeito mutuo.

As criancas participaram ativamente, levantando questionamentos pertinentes
e compartilhando suas perspectivas sobre a tematica. Eles também mostraram
reflexdes genuinas sobre a importancia de respeitar as culturas ancestrais, o que
indica uma compreensdo mais profunda da mensagem transmitida. Além disso, a
abordagem esteve em consonancia com o planejamento, demonstrando coeréncia
entre o que foi planejado e o que foi executado em sala de aula. Em relagédo a
escolha dos materiais didaticos também a professora afirmou que foi apropriada
para o contexto, pois os alunos se envolveram e compreenderam a tematica por

meio deles. No entanto, um ponto de atengdo mencionado pela professora foi a
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administracdo do tempo, sendo necessario ajustar o tempo estimado para cada
atividade, visando garantir um equilibrio entre as diferentes partes da sequéncia
didatica.
A licenciada trabalhou o tema de forma ludica, o que fez com que a turma
se envolvesse com entusiasmo nas atividades propostas, sua linguagem foi
adequada para alunos da turma, que compreendiam sua fala. As criangas
participaram com questionamentos, falas sobre a tematica, reflexdo sobre a
importancia do respeito as culturas ancestrais. A licencianda fez a

abordagem foi coerente ao que foi planejado, necessitando apenas adequar
o tempo estimado para cada atividade. (PROFESSORA DA TURMA)

De maneira geral, a pratica pedagogica durante a acdo pedagogica da
sequéncia planejada parece ter sido bem-sucedida, havendo participacdo ativa
dos/das estudantes em todos os momentos. Essa avaliagao critica ressalta os
pontos positivos e oferece um feedback construtivo para aprimorar ainda mais a
conducéo de futuras atividades pedagdgicas.

Nesse contexto, foi colocado em pratica um direito constitucional respaldado
pela lei. A implementagdo da Lei 11.645/2008, resultado de séculos de luta e
resisténcia, reverberou em sala de aula, refletindo o compromisso docente com a
formacéo cidada e politica dos/das estudantes. Essa pratica promoveu a superacgao
do etnocentrismo e adotou uma abordagem antirracista que valoriza a diversidade
humana e cultural. Foi crucial, portanto, adotar uma perspectiva consciente das
desigualdades e mazelas do colonialismo para efetivar uma educagao
verdadeiramente inclusiva e comprometida com a luta antirracista e a valorizagao da
diversidade humana.

Ao explorar as ancestralidades indigenas e afro-brasileiras, desde o tupi até o
ioruba, por meio de diferentes recursos, como maracas e agogés, e incorporando
ritmos como o toré e o ijexa, os/as estudantes puderam apreciar e aprender mais
sobre suas raizes culturais. Uma abordagem leve e ludica permitiu que eles
compreendessem as contribui¢gdes culturais, histéricas e as lutas desses povos por
reconhecimento e direitos.

A tematica foi abordada com sensibilidade, contribuindo para a vivéncia
pratica de uma educacdo voltada para as relagdes étnico-raciais. Abordagem
essencial para que as criangas compreendam que o Brasil € um mosaico de

culturas, cada uma com sua propria histdria, conhecimentos e saberes a
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compartilhar. A abordagem também ressaltou a importancia da preservagao e do
respeito aos direitos desses povos, utilizando diferentes estimulos para possibilitar a

(re)criagdes histéricas, literarias e artisticas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Com base em todo material construido ao longo desta pesquisa que
apresenta diferentes informagdes, registros e avaliagdes, € possivel perceber que as
experiéncias vivenciadas e as abordagens pedagodgicas realizadas atenderam ao
objetivo geral e aos objetivos especificos propostos. Por meio da (re)criagdo de
narrativas e da escolha de diferentes recursos didaticos, a partir de abordagens
interdisciplinares e contextualizadas a realidade da turma, foi possivel gerar nos/nas
estudantes reconhecimento e representatividade. Contribuindo para compreensao
da diversidade étnica no contexto brasileiro e valorizacdo das ancestralidades
indigenas e afro-brasileiras.

Foi possivel (re)criar narrativas histéricas literarias e artisticas, promovendo o
reconhecimento e a valorizagdo das ancestralidades indigenas e afro-brasileiras em
uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental. A partir de um estudo profundo das
bases tedricas e legais que colaboraram com a pesquisa, com uma escolha
metodoldgica cuidadosa e registros e analises criteriosos foram alcangados os
diferentes objetivos propostos. Com a observagao participante se compreendeu o
cotidiano e caracteristicas da turma, analisando se as praticas, a concepgao € o
planejamento da professora tém relacdo com as narrativas histéricas e artisticas
sobre as ancestralidades indigenas e afro-brasileiras, levando em consideracao as
caracteristicas da turma. Por meio da escolha da pesquisa-agao e participagao da
turma houve momentos de aproximacado dos/das estudantes com o problema da
pesquisa de forma ludica e adaptada. Diante das informagdes coletadas foi possivel
entdo categorizar e analisar os resultados da pesquisa.

O maior desafio foi garantir que a énfase na diversidade étnica n&o fosse
superficial, entdo foi preciso criar estratégias para manter a atencéo e o interesse
dos/das estudantes ao longo de toda a sequéncia didatica. Através de atividades
ludicas foi possivel ver de perto o engajamento dos/das estudantes, o estimulo a
comunicagdo oral com uma linguagem adequada ao universo infantil foi
fundamental. O que permitiu a desenvoltura significativa dos/das estudantes que
logo se apropriaram dos conhecimentos falando de forma respeitosa e inclusiva,
reconhecendo a importancia das culturas ancestrais compartilhando perspectivas

sobre a diversidade cultural.
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Foi interessante ver a colaboragdo mutua entre os agentes envolvidos no
decorrer do processo, além do envolvimento dos/das estudantes, a participacao
ativa das minhas amigas residentes, que em diferentes momentos estiveram
presentes dando apoio e suporte nas dinamicas propostas, foi fundamental. A
participacado ativa e colaborativa da professora também foi crucial no sucesso da
sequéncia didatica. Sendo essa pesquisa capaz de refletir sobre a realizagao pratica
de uma educagado que busca valorizar a diversidade étnica reconhecendo suas
origens e presenga no nosso contexto. Contribuindo com a luta contra o
etnocentrismo que se apresenta de forma tdo negativa em nossa sociedade e
fazendo valer o papel da escola nesse contexto.

Com a imersao na pesquisa, foram descobertas praticas reais de uma
professora comprometida e interessada com a proposta. Foi constatado também o
quanto essa tematica desperta o interesse dos/das estudantes a partir das
dindmicas realizadas. Além de ser uma realizagdo de um antigo desejo pessoal de
criar e selecionar materiais voltados a tematica com um recorte didatico focado nas
ancestralidades indigenas e afro-brasileiras. Sendo entdo uma pesquisa muito
valiosa para mim, enquanto futura pedagoga, pois gerou aprendizados que com
certeza vao aprimorar minha pratica pedagogica consistindo em uma experiéncia
valiosa na criacdo de atividades educacionais significativas. Além de despertar a
consciéncia de estar constantemente avaliando e ajustando as abordagens de
ensino para melhor atender as necessidades dos/das estudantes.

Os resultados da pesquisa indicam a efetivagdo de uma abordagem sensivel,
coerente e eficaz para tratar da diversidade étnica em sala de aula. Contribuindo
com o campo de pesquisa através de dados concretos e experiéncias praticas que
podem ser aplicadas para melhorar as experiéncias de ensino-aprendizagem.
Embora tenha havido sucesso na condugdo da pesquisa e da realizacdo da
sequéncia didatica, foi apontada a necessidade de ajustar o gerenciamento do
tempo para otimizar o desenvolvimento das atividades. Nesse sentido esta pesquisa
pode ser aprofundada a partir da ampliagdo da sequéncia didatica para um projeto,
que por ter duragdo mais longa e permite uma imersdo mais profunda nos
conhecimentos mobilizados. Outra opcao é a criagcdo de um material voltado para o
publico infantil que aborde de forma cativante as questbes historicas, literarias e

artisticas suscitadas nesta pesquisa.
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APENDICES

Apéndice A - Roteiro de observagao

e Data da observacéo:

e Descricdo das atividades

e Recursos e materiais didaticos utilizados:

e Abordagem da tematica étnico-racial

e COutras situagdes observadas:
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Apéndice B - Roteiro do questionario

AVALIAGAO DA AGAO DE PESQUISA
TiITULO: (RE)CRIANDO NARRATIVAS PARA O RECONHECIMENTO DAS
ANCESTRALIDADES INDIGENAS E AFRO-BRASILEIRAS: AGAO PEDAGOGICA
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

AUTORA: Niccole Jordan
RESPONDENTE:

IDENTIFICAGAO
Nome:

E-mail:

FORMAGAO/ ATUAGCAO

Possui Magistério? /Ano:

Possui Graduagdo? / Area/ Ano:

Possui Pés-graduagao? / Area/ Ano:

Tempo de atuagao na Escola Municipal Professor Solano Magalhaes:

Tempo de atuagdo com a turma participante:

FORMAGCAO CONTINUADA
Quais materiais tedrico-praticos vocé consulta para orientar a sua docéncia?
[J Livros
[J Revistas e artigos
[J Diretriz Curricular Estadual
[J PCN
[J Diretriz Curricular Municipal
[J Projeto Politico Pedagdgico
[J Outro:

Costuma participar de Congressos, Seminarios ou encontros similares?
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[J Sim, sempre
[J Sim, as vezes
[J Nunca

Se sim, quais?

Algum desses eventos abordou aspectos étnico raciais?
J Sim
[J Nao

Participa de algum tipo de formagao continuada na rede:
[J Sim, sempre
[J Sim, as vezes
[J Nao

Ja realizou algum curso de formagédo continuada voltado para aspectos étnico
raciais?

[J Sim, apenas um

[J Sim, mais de um

J Nao

CONCEPGOES E ABORDAGENS
Nivel de pertinéncia da abordagem de aspectos das culturas afro-brasileiras e
indigenas na turma participante:

Pouco pertinente
1
J2
J3
L4
5

Muito pertinente

Consegue inserir essa tematica nos conteudos trabalhados durante o ano letivo?
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Quais as principais dificuldades para abordagem da tematica étnico racial na turma

participante?

Na escola ha projetos e outros trabalhos pedagodgicos que abordam as

ancestralidades indigenas e afro-brasileiras?
J Sim
[J Nao

Se sim, pode citar algum?

A escola possui acervo de recursos e materiais didaticos sobre essa tematica
disponiveis para uso?

[J Sim, muitos materiais

(J Sim, poucos materiais

J Nao

AVALIACAO DA AGCAO REALIZADA
A sequéncia didatica realizada pela licencianda foi adequada ao nivel de
aprendizagem e desenvolvimento dos/das estudantes?

Pouco adequada
01
2
J3
4
5
Muito adequada

Houve envolvimento e identificacdo da turma com a tematica abordada e as

dinamicas propostas?
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Ao final da atividade, houve mudancgas nas concepgdes dos/das estudantes sobre a

tematica desenvolvida?

Os/As estudantes conseguiram assimilar os conhecimentos abordados?

Foi possivel recriar narrativas e reconhecer as ancestralidades indigenas e

afro-brasileiras no contexto brasileiro a partir dos diferentes recursos utilizados?

Esse tipo de atividade contribui para o combate ao racismo e valorizacdo da
diversidade humana?

[J Sim

[J Nao

Este espago é para vocé falar como avalia a condugédo das atividades realizadas
pela licencianda. Fique a vontade para avaliar de forma critica a pratica pedagdgica

e as acgdes da pesquisadora em sala de aula.
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Apéndice C - Planejamento sequéncia didatica

SEQUENCIA DIDATICA

EIXOS TEMATICOS: Histdria, Geografia, Linguagem, Ciéncias, Artes.

CONTEUDOS: Histéria do Brasil, Pindorama e ancestralidade indigena, Recriacdo
artistica; Literatura infantil, Género textual "letra de musica", Brincadeira africana
saltando feijdo; Manifestacbes culturais; Ancestralidade afro-brasileira; Ritmos e

instrumentos tradicionais.

OBJETIVOS:

- Refletir sobre as origens e a diversidade cultural do povo brasileiro;

- Reconhecer a contribuigao de diferentes povos na formacgao da cultura brasileira;
- Perceber-se como parte da formacdo de um povo com influéncia de diferentes
poVvos;

- Conhecer espécies de plantas que deram nome ao nosso pais;

- Identificar aspectos da cultura indigena e afro-brasileira presentes no cotidiano;

- Exercitar a imaginagao e compreensao atraveés da contacao de histéria;

- Realizar recriacbes artisticas;

- Conhecer a cultura de paises do continente africano;

- Conhecer brincadeira de origem africana;

- Explorar o globo terrestre;

- Conhecer instrumentos de origem indigena e afro-brasileira;

1° MOMENTO: CONHECENDO PINDORAMA A TERRA DAS PALMEIRAS

Organizar a turma em uma roda de conversa e apresentar o tema da aula de

modo que desperte a curiosidade dos/das estudantes fazendo-os refletir sobre o que
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vem a ser Pindorama. Realizar uma contextualizagdo sobre os povos originarios,
como os indigenas viviam antes da chegada dos portugueses. Depois de um dialogo
inicial, projetar o video de Palavra Cantada “Pindorama” que mostra de forma ludica
como era esse lugar que, antes da chegada dos portugueses, ja tinha o nome de
Pindorama, dado pelos povos nativos. A animacéo traz referéncias de como viviam
0s povos originarios e retrata como se deu o processo de incorporagdo do povo
europeu nesse territério. Fazendo uma alternéncia entre as possiveis visdées dos
nativos de Pindorama e dos portugueses que chegaram com o proposito de
conquistar novas terras, apos assistir o video, retomar os principais aspectos que
chamaram atencgao dos/das estudantes.

Pode-se falar também sobre a chegada dos portugueses, por meio das
grandes navegagdes. Porque o nosso pais se chama Brasil? Logo nos primeiros
contatos dos portugueses com Pindorama, houve a exploragdo do Pau-Brasil, da
madeira do Pau-Brasil era extraida uma resina de cor vermelha cor-de-brasa, que
era usada para tingir tecidos. Atualmente essa espécie esta ameagada de extingao,
questione aos estudantes: Vocé ja viu um Pau-Brasil? Pau-brasil significa vermelho
como brasa e seu nome em tupi é Ibirapitanga. Vocé conhece outras palavras de
origem indigena? Que elementos das culturas indigenas estédo presentes em seu dia
a dia? Palavras: Peteca, perereca, gamba etc. Costumes: Dormir em redes, tomar
banho todos os dias, beber cha de ervas para curar doencas. Alimentacio:
Mandioca, tapioca, pirdo, milho.

Realizar contacdo do primeiro capitulo do livro Marion Villas Boas "Misterios
da Pindorama - O terror da mata” buscando envolver e refletir com os etudantes
sobre como era essa terra chamada Pindorama e sobre os primeiros contatos com
0s 0s colonizadores e e 0s negros escravizados. Apds a contagao, propor que os/as
estudantes realizem uma producgao artistica que retrate como era o Pindorama e o
que chamou atencéo. Eles deverao colorir a ilustragdo do livro lido e desenhar na
parte em branco o que mais chamou a ateng¢ao deles nas histérias do video e do

livro.
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Iniciar dindmica relacionada aos festejos juninos, na qual as imagens com
elementos da culinaria indigena presentes na festa junina serdo reveladas uma a
uma. A partir de dicas relacionadas a figura, os/as estudantes dever&do adivinhar
qual sera a iguaria. Quando eles chegarem as respostas, a figura sera colada no
quadro, para que os/as estudantes colaborem dizendo como sera a escrita dos
respectivos nomes. Com as palavras escritas no quadro, os/as estudantes
receberdo fichas para escreverem nomes de trés alimentos que eles mais gostam

entre os que serao listados.

2° MOMENTO: UMA VIAGEM ATRAVES DA IMAGINAGAO COM DESTINO A
AFRICA

Iniciar a aula, explicando que vamos fazer uma viagem para conhecer um
lugar distante, mas que ao mesmo tempo esta bem perto de nos. Perguntar se eles
j& ouviram falar em Africa e de acordo com as respostas, fazer uma breve explicacdo
sobre o continente africano e sua influéncia em diversos aspectos da cultura e
formagdo do povo brasileiro. Para contextualizar, projetar o video: “Mundo Bita -
Viajar pelo Safari” e perguntar aos estudantes se eles sabem onde fica esse lugar,
se conhecem, animais, brincadeiras e comidas de origem africana. Apos o dialogo
inicial, explicar que eles irdo conhecer a histéria de um menino, que viaja para
lugares que eles nem imaginam. Organizar a turma em um semicirculo e realizar a
contacdo da histéria "Azizi O Menino Viajante" de Conceig¢ao Evaristo.

Levantar questionamentos a respeito do conhecimento dos/das estudantes
sobre jogos e brincadeiras que eles conhecem, independente de serem de origem
africana ou ndo. Depois da participacédo dos/das estudantes no dialogo, falar sobre a
brincadeira Africana Saltando feijdo. Contar aos estudantes que para essa
brincadeira, teremos que confeccionar nosso proprio brinquedo, falar sobre a origem
e histéria da brincadeira Saltando feijao. Ensina-los a montar o brinquedo para que
eles aprendam e possam brincar também em outros momentos fora da escola.

Essa brincadeira € uma adaptagcdo de uma brincadeira infantil da Nigéria e

consiste em amarrar uma corda longa a uma garrafa PET com aproximadamente


https://www.youtube.com/watch?v=9WFYuIu7BKA&ab_channel=MundoBita
https://www.youtube.com/watch?v=9WFYuIu7BKA&ab_channel=MundoBita
https://drive.google.com/file/d/1ixXho66hNJdZxTqgzhs1w9XE9KpIc0dA/view?usp=sharing
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250 gramas de feijdo, de forma que fique firme. Para brincar basta organizar os
participantes em um circulo e chamar um deles para o meio para girar a corda.
Quando a corda comegar a girar os participantes que estdo no circulo devem pular
para ndo serem atingidos pela corda, quem for atingido sai da roda e a brincadeira
continua até restar apenas um jogador.

Apds a confeccdo do brinquedo, realizar a brincadeira. Fazer o fechamento
da aula com uma dinamica de musicalidade infantil com o ritmo ljexa, oriundo da
cultura ioruba. Falar pra eles sobre percussao corporal que é feita com movimentos
do corpo e das maos. Explicar o que vem a ser ritmo e ensinar o movimento
correspondente ao ritmo do ijexa que consiste no movimento palma, peito, palma,

repetidas vezes.

3° MOMENTO: CONSOLIDAGAO DOS CONHECIMENTOS

Nesse momento de fechamento da sequéncia didatica é importante relembrar
o que foi visto nas aulas anteriores e utilizar o globo terrestre para ilustrar as trocas
entre povos de origens distintas bem como para mostrar a localizagdo do Brasil e da
Nigéria. Apos explorar o globo, apresentar para os/as estudantes dois instrumentos
musicais, um que representa a ancestralidade indigena e outro que representa a
ancestralidade africana; os maracas e o agogdb. Explicar um pouco sobre as
caracteristicas de cada um e demonstrar o uso desses instrumentos fazendo o ritmo
do toré e do ijexa.

Apos esse momento musical, € 0 momento da atividade final de consolidagéo.
Entregar para os/as estudantes as cartelas com imagens que remetem as culturas
indigenas e afro-brasileiras, refletindo com eles sobre os aspectos de cada imagem
da cartela. Depois, distribuir as fichas e explicar o enunciado, que indica a
classificagdo das imagens que remetem a cultura indigena do lado da América do
sul e as imagens que remetem a cultura africana no lado da Africa. Apds explicar
oralmente, pedir que marquem um X nos locais que correspondem aos limites do
Brasil e da Nigéria. Quando os/as estudantes recortarem as figuras e classificarem
na ficha, finalizar a sequéncia e agradecer aos estudantes pela participagdo nas

atividades.
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AVALIAGAO

A avaliagdo do processo de aprendizagem sera realizada por meio das atividades
propostas nesta sequéncia didatica e deve considerar o desenvolvimento individual
de cada estudante e sua participacido nas diferentes dindmicas. Durante a realizacao
das atividades aqui sugeridas, espera-se que os alunos identifiquem as influéncias
indigenas e afro-brasileiras na formagao da cultura local e brasileira. A avaliagao
sera diagndstica e processual e levara em consideragao o nivel de envolvimento e
participacéo ativa dos/das estudantes nos dialogos e atividades propostas, o grau de
compreensao das tematicas abordadas, a capacidade de expressar sua criatividade

nas atividades artisticas e de trabalhar em grupo de forma colaborativa e respeitosa.
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ANEXOS

Anexo A: Termo de consentimento livre e esclarecido

Ty

UFRPE

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Cumprimento Sr./Sr. 2 ao tempo em que solicito a sua participagao na
pesquisa intitulada (RE)CRIANDO NARRATIVAS PARA O RECONHECIMENTO DA
ANCESTRALIDADE INDIGENA E AFRO-BRASILEIRA: SEQUENCIA DIDATICA PARA O
1°ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL, integrante do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, do Departamento de Educagao, da Universidade Federal Rural de
Pernambuco - UFRPE. A referida pesquisa tem como objetivo principal, possibilitar, por meio
da (re)criacdo de narrativas histéricas e artisticas, o reconhecimento e a valorizagdo das
ancestralidades indigenas e afro-brasileiras e sera realizada por Niccole Jordan Freitas
Silva, estudante do referido curso.

Sua participacao € voluntaria e se dara por meio das aulas na turma do 1° ano, com
utilizacdo de recursos de observagao, questionario e intervengdo a serem transcritas na
integra da analise dos dados coletados. Os resultados da pesquisa serdo analisados e
publicados, contudo, sera mantido o anonimato dos respondentes participantes da pesquisa.
Dessa forma, a participacao na pesquisa nao incide em riscos de qualquer espécie para os
respondentes. A sua aceitacdo na participacdo dessa pesquisa contribuira para o/a
licenciando escrever sobre o tema que estuda, a partir da produgdo do conhecimento
cientifico.

Consentimento pés-informacgao

Eu, , estou ciente

das condicbes da pesquisa, acima referida, da qual livremente participarei, sabendo ainda
que nao serei remunerado/a por minhas contribuicdes e que posso afastar-me quando
quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e
pelo/a pesquisador/a, ficando uma via para cada um/a.

Recife, PE, de de 2023.

Assinatura do/a participante Assinatura do/a pesquisador/a
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