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RESUMO

O presente estudo discute o papel do educador na construgdo da autonomia de criancas
bem pequenas no contexto da Educacgao Infantil a luz da Abordagem Pikler, entrelagando
discussoes sobre a influéncia da atitude do educador na construcdo da autonomia das
criangas e as formas pelas quais estas brincam no exercicio de sua autonomia, de modo
a destacar a essencialidade de uma pratica pedagodgica sensivel aos detalhes e que
tenha como objetivo principal o promover das condigdes necessarias para que no brincar
cada crianca tenha oportunidade de atuar por iniciativa prépria e construir sua autonomia
enquanto vivencia um brincar de significados. Nessa trajetdria, utilizou-se como
fundamento tedrico principal a Abordagem Pikler que perpassou as bibliografias de Falk
(2016), Soares (2017), Fochi et al. (2017), Falk (2021), entre outras referéncias a referida
abordagem. Nessa perspectiva, o estudo se trata de uma pesquisa de cunho qualitativo
que propds como objetivo geral investigar o papel do educador na promogdo da
autonomia de criangas bem pequenas em uma instituicdo de Educacado Infantil que
fundamenta sua pratica pedagdégica na Abordagem Pikler. A partir dele, definiu-se os
objetivos especificos: Identificar a atitude da educadora na promocao da autonomia de
criangcas bem pequenas em uma turma do Grupo |l e Analisar os modos a partir dos
quais as criangas brincam tendo em vista a atitude da educadora. Para tanto, realizou-se
um estudo envolvendo uma educadora/pedagoga e dez criangas, em uma turma do
Grupo Il de um Centro de Educacao Infantil da Regido Metropolitana de Recife. A coleta
dos dados foi feita através de observacbes registradas em video a fim de nos
debrugcarmos minuciosamente nos significados do campo empirico. A partir das analises,
identificou-se cinco atitudes da educadora na promog¢ao da autonomia da crianga, dentre
as quais, predominaram, a atitude de Disponibilidade e Observacéao, identificada quando
a educadora esteve observando o brincar das criangas e nao foi procurada, e a de
Disponibilidade e Atendimento, quando a educadora esteve observando o brincar e
quando requisitada por alguma crianca a atendeu fazendo sugestbes e incitando
reflexdes. Em relagao ao brincar, evidenciou-se cinco categorias de brincar: Brincar
Heuristico; Brincar heuristico e Faz de conta; Exploragdes sensoriais/tateis e Movimento;
Movimento Livre; e Faz de conta; dentre as quais, as categorias de Movimento Livre e
Brincar Livre e Faz de Conta apresentaram maior percentual de emergéncia ao longo dos
registros em video. A partir dos resultados, destacamos que quando a educadora assume
uma atitude que respeita o brincar e a autonomia da crianca € possivel perceber o quanto
isto permite que a crianga possa por em pratica toda a sua poténcia ao brincar. Com isto,
ressaltamos as contribuicdes da Abordagem Pikler que revelam o potencial e as
possibilidades para uma pratica pedagdgica que prioriza o respeito, o vinculo afetivo, a
autonomia da crianca e a acdo atenciosa do educador em prol do desenvolvimento
integral da crianga em suas diversas dimensdes.

Palavras chaves: Abordagem Pikler; Educacao Infantil; atitude da educadora; brincar
livre; autonomia da crianga pequena.



ABSTRACT

The present study discusses the role of the educator in the construction of the autonomy
of very young children in the context of Early Childhood Education in the light of the Pikler
Approach, intertwining discussions about the influence of the educator's attitude in the
construction of children's autonomy and the ways in which they play in the classroom.
exercise of their autonomy, in order to highlight the essentiality of a pedagogical practice
sensitive to details and whose main objective is to promote the necessary conditions so
that in playing each child has the opportunity to act on their own initiative and build their
autonomy while experiencing a play of meanings. In this trajectory, the Pikler Approach
was used as the main theoretical foundation, which permeated the bibliographies of Falk
(2016), Soares (2017), Fochi et al. (2017), Falk (2021), among other references to that
approach. From this perspective, the study is a qualitative research that is proposed as a
general objective to investigate the role of the educator in promoting the autonomy of very
young children in an Early Childhood Education institution that bases its pedagogical
practice on the Pikler Approach. Based on it, the specific objectives were defined: Identify
the educator's attitude in promoting the autonomy of very young children in a Group IlI
class and Analyze the ways in which children play in view of the educator's attitude. For
that, a case study was carried out, involving an educator/pedagogue and ten children, in a
group of Group lll of an Early Childhood Education Center in the Metropolitan Region of
Recife. Data collection was carried out through observations recorded on video in order to
look closely at the meanings of the empirical field. From the analyses, five attitudes of the
educator in the promotion of the child's autonomy were identified, among which, the
attitude of Availability and Observation, identified when the educator was observing the
children's play and was not sought after, and that of Availability and Service, when the
educator was watching the play and when requested by a child, she answered making
suggestions and inciting reflections. In relation to playing, five categories of play were
evidenced: Heuristic Play; Heuristic Play and Make-believe; Sensory/Tactile Explorations
and Movement; Free Movement; and Make-believe; among which, the categories of Free
Movement and Playing Free and Make-Believe had the highest percentage of emergency
along the video recordings. From the results, we emphasize that when the educator
assumes an attitude that respects the child's play and autonomy, it is possible to perceive
how much this allows the child to put into practice all his/her power when playing. With
this, we emphasize the contributions of the Pikler Approach that reveal the potential and
possibilities for a pedagogical practice that prioritizes respect, the affective bond, the
child's autonomy and the attentive action of the educator in favor of the integral
development of the child in its various dimensions.

Keywords: Pikler approach; Child education; educator's attitude; free play; child's
autonomy.
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INTRODUGAO

Este estudo se trata de uma investigagcdo que pbés em foco a Educagao
Infantil e, mais especificamente, o Grupo lll, destinado a educagao de criangas

bem pequenas na faixa etaria de 3 anos de idade.

Em meio ao contexto do Grupo Ill buscamos analisar o papel do educador
na promog¢ao da autonomia de bebés com base nos pressupostos da Abordagem
Pikler, os quais, afirmam a crianga bem pequena enquanto sujeito ativo e potente
capaz de realizar muitas descobertas e construir muitas significagées por si

préprio.

Para isso, foi desenvolvido um estudo que tange a atuagcdo de uma
educadora, em uma turma do Grupo lll, cuja percepcao acerca da primeirissima
infancia assim como as praticas desenvolvidas tém aproximagbes com a

Abordagem Pikler.

Na atualidade, mesmo com uma vasta gama de estudos sobre o potencial
que a crianga carrega consigo desde os primeiros meses de vida, percebemos
que muitos insistem em subestimar a capacidade autbnoma da crianga bem

pequena.

A crianga bem pequena, talvez devido ao seu tamanho e delicadeza, por
vezes, ainda é estereotipada como um sujeito que nods (adultos) precisamos
ensinar e proteger. Além disso, sabe-se que o medo de uma crianga se machucar
€ uma preocupacdo constante tanto no ambito familiar quanto no ambito
educacional - este ultimo espaco o foco da nossa pesquisa - contudo, aqui
colocamos, conforme os principios defendidos pela Abordagem Pikler, que aquela
criangca que desde pequenina pode se movimentar com liberdade e sem
restricbes tém menos chances de se acidentar, comparado a uma crianca
impedida de explorar as capacidades, possibilidades e limites de seu corpo. Isso
porque a crianga livre a partir de suas experiéncias aprende a melhor forma (ou
até a forma mais “segura”) de cair, de pular, de subir, enquanto a crianga que foi
privada a liberdade de movimento, seria mais passivel a riscos de acidentes

devido a bagagem que Ihe foi negada experienciar (FALK, 2021).



Nesse contexto, apesar dos estudos de Pikler ndo se referirem
especificamente ao profissional da educacao e a Educacao Infantil, mas ao adulto
de referéncia e a educagao na primeirissima infancia, os trabalhos desenvolvidos
pela pediatra hungara trazem discussdes pertinentes sobre o desenvolvimento na
primeirissima infancia o que permite as aproximagbes com as praticas
pedagogicas promovidas nos espagos educacionais que atendem criangas de 0 a
3 anos. Em meio a isso, surgem também as contribuigbes para uma nova atitude
para o(a) educador(a) da primeirissima infancia, uma atitude que vai enxergar o
bebé e a crianga bem pequena com um olhar mais detalhista e respeitoso,
reconhecendo o seu potencial e suas singularidades. E é justamente a partir da
acao de pensar nessa crianca, refletir sobre ela e coloca-la no centro do
planejamento pedagdgico que o educador sera capaz de criar as melhores

condigdes para o desenvolvimento integral desse sujeito.

A autora supracitada chama ateng¢ao do adulto enquanto facilitador/ponte
para a crianga explorar com seguranca e liberdade o seu entorno. O adulto, nessa
medida, deve intervir de maneira respeitosa considerando as individualidades
daquele sujeito de modo a preparar um espago confortavel, seguro, convidativo e
favoravel ao movimento livre e a realizagdo de novas descobertas (FOCHI et al.,
2017).

Neste sentido, a presente pesquisa pode vir a contribuir para um melhor
entendimento acerca do papel do adulto/educador para a promog¢ao da autonomia
da crianca no contexto da educacao infantil no Brasil. A expectativa é que esta
pesquisa amplie as discussdes sobre as praticas educativas na educacéo infantil,
em especial no Grupo lll, e traga contribuicbes pertinentes para o campo
educacional, de forma que, seja despertado nos leitores um olhar mais critico e
detalhista para com a crianga pequenina e seja reconhecido a riqueza da

Pedagogia dos Detalhes defendida pelos estudiosos da Abordagem Pikler.

Além disso, defendemos que a compreensao da crianga sob o olhar dos
pressupostos difundidos pela abordagem em questdo vem influenciar
positivamente o desenvolvimento da cidadania nas criangas, na medida que, o

educador bem preparado profissionalmente tem potencial de preparar um



ambiente dialogado com as especificidades para o publico da primeirissima
infancia.

Nesse contexto, considerando o desenvolvimento infantil em dialogos com
Villachan-Lyra, Almeida e Hazin (2017), cabe salientar que a base do processo de
maturagdo do Sistema Nervoso Central ocorre nos seis primeiros anos de vida da
crianga, logo, as experiéncias vividas pela crianga durante sua jornada na
Educacao Infanti  vem a influenciar  significativamente o0 seu
neurodesenvolvimento e consequentemente a identidade pessoal do atual e do

futuro cidadao.

Nesse sentido, se um pequeno sujeito se desenvolve em um ambiente rico
em possibilidades de atuagao protagonista e dessa forma é oportunizado a fazer
coisas por si proprio, a agir, a experimentar, a pensar criticamente, dentre outras
atividades, estas capacidades estabelecidas vao fazer parte de um futuro cidadao
criativo e critico que vai atuar ativamente na construgao/transformacao da

sociedade e também producéo de cultura.

Por isso, caminhando no ambito da educacao infantil, reafirmamos a
importancia do educador estar fundamentado nos principios da educacao infantil
e nas teorias psicoldgicas do desenvolvimento e da aprendizagem, visto que, este
profissional vai atuar em uma fase que é base do desenvolvimento da
aprendizagem da crianga, logo, a atitude que o educador vai assumir assim como
suas acdes e reacdes vao impactar fortemente nas constru¢gdes da crianga ao
longo do seu crescimento a cada nova fase do desenvolvimento alcangada e nas

futuras fases da vida.

O interesse pela tematica surgiu a partir do contato com estudos realizados
sobre a Abordagem Pikler, proporcionados pela disciplina de “Teorias Psicoldgicas
do Desenvolvimento”, os quais incentivaram uma investigagdo mais profunda das
contribuicdes da Abordagem Pikler para o desenvolvimento integral da crianga e o
papel do educador no contexto da Educagdo Infantil, levando também
questionamentos de como os principios colocados pela mencionada abordagem
eram concretizados na pratica em um espacgo educacional do cenario brasileiro.
Sabe-se que a teoria propicia uma base para qualquer pratica de cunho

educativo, de forma que, a partir dessa apropriacdo do conhecimento o docente
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enxerga com mais clareza as possibilidades de atuagdo para com os

contextos/eventos e sujeitos do cotidiano.

A escolha deste tema foi realizada a partir das disciplinas de “Teorias
Psicoldgicas do Desenvolvimento” e “Pratica Educacional - Pesquisa e Extenséo
IV” no Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal Rural de
Pernambuco, as quais, indagaram a reflexdo sobre o quéo relevante e pouco
pesquisada € a Abordagem de Emmi Pikler, que trouxe uma concepgao
inovadora, no campo da primeirissima infancia (periodo vivenciado entre o
nascimento e os 3 anos de idade), acerca da relagédo entre adultos e criangas e a
importancia dos pequenos detalhes. Além dessa justificativa, cabe mencionar que
a oportunidade de estagiar em um Bergario, no grupo | e grupo Il também me
incentivou a pesquisar mais sobre o campo da primeirissima infancia a fim de
assumir uma atitude mais apropriada e realizar o trabalho com bebés e criangas

bem pequenas de forma mais significativa.

Compreendemos aqui a Abordagem em questdo ndo como um método ou
modelo mas como uma visdao de mundo pautada em um olhar atencioso para a
crianga pequena, um olhar intrinsecamente ligado as praticas pedagdgicas, estas,
que devem conceber a crianga em seus minimos detalhes como sujeito ativo,

competente desde o nascimento e sensivel a tudo que o permeia.

Nessa perspectiva, assumimos como pergunta norteadora desta pesquisa:
Qual o papel do educador na promog¢éo da autonomia de criangas bem pequenas,

tendo como base os principios da abordagem Pikler?

Partindo dessa pergunta, assumimos como objetivo geral desta pesquisa:
Investigar o papel do educador na promog¢ao da autonomia de criangas bem
pequenas em uma instituicdo de Educacédo Infantil que fundamenta sua pratica

pedagogica na Abordagem Pikler.

Para atender o objetivo geral do estudo, foram elaborados os seguintes

objetivos especificos:

e [dentificar a atitude da educadora na promogdo da autonomia de criangas

bem pequenas em uma turma do Grupo lll;



e Analisar os modos a partir dos quais as criangas brincam tendo em vista a

atitude da educadora.

A partir dessas consideracgdes, organizamos a estrutura deste trabalho em

quatro capitulos, mais consideracgdes finais, referéncias, apéndices e anexos.

No primeiro capitulo, intitulado “Fundamentacédo Tedrica”, apresentamos
um panorama dos contextos que perpassaram o surgimento do sentimento de
infancia e da concepg¢ao de crianga destacando o seu carater de construgao
historica e as caracteristicas assumidas ao longo dos tempos. Discutimos, por
seguinte, sobre o cenario do surgimento das primeiras instituicbes de educacéo
infantil na Europa e no Brasil, apresentando os principais avangcos no campo
legislativo e ideoldgico que acompanharam o processo de configuragéo da atual
Educacao Infantil. A seguir contemplamos ainda discussdes sobre o espaco da

educacédo das criangas bem pequenas.

Ainda no capitulo | discutimos sobre a Abordagem Pikler com destaque aos
principios defendidos por Emmi Pikler no que tange a primeirissima infancia.
Refletimos ainda sobre o cuidar e o educar com base nos pressupostos de Pikler
e também sobre o papel do educador na promog¢ao da autonomia das criangas
bem pequenas. E por fim, apresentamos o cenario de pesquisas sobre a

Abordagem Pikler no Brasil.

No segundo capitulo, intitulado “Trilha Metodoldgica", apresentamos o
caminho metodolégico escolhido para a nossa pesquisa, o qual, fez necessario
discorrer sobre: o universo de pesquisa, os participantes da pesquisa, 0s
instrumentos escolhidos para a coleta, os procedimentos de coleta de dados, a

metodologia de analise de dados e as questdes éticas envolvidas nos processos.

No terceiro capitulo, nomeado “Analise e Discussédo dos Resultados”, como
sugerido pelo titulo, apresentamos os resultados encontrados a partir da analise
dos dados coletados no campo de pesquisa. Para isso, optamos por em primeiro
momento tratar da atitude da educadora frente ao brincar das criangas € num
segundo momento tecer as discussdes sobre o brincar das criangas, tendo em

vista a atitude da educadora.



CAP. | - FUNDAMENTAGAO TEORICA



Neste capitulo tecemos as discussdes tedricas que irdo subsidiar a
compreensao acerca do objeto e universo pesquisado. Para isso, primeiramente
apresentamos um panorama histérico sobre a concepcdo de infancia e os
contextos sociais e educacionais que a crianga ja esteve inserida ao longo do
tempo. Posteriormente refletimos sobre a trajetdria de configuragdo da atual
Educacao Infantil com destaque histérico a superagao do carater assistencialista

da educacéao de criangas bem pequenas.

Mais adiante, apresentamos a Abordagem Pikler e suas contribuigdes para
se pensar na educacdo na primeirissima infancia com énfase aos principios e
pressupostos defendidos por Emmi Pikler no que tange o trabalho com as
criangas bem pequenas dialogando principalmente sobre o papel do adulto e suas

contribuicdes no desenvolvimento da crianga bem pequena.

1.1 O OLHAR ACERCA DA INFANCIA: UMA PERSPECTIVA HISTORICA

Nos ultimos anos, vem se fortalecendo o olhar acerca da infancia como
uma fase da vida que requer: um olhar sensivel do adulto para com o bebé e
crianga pequena, uma relagao afetiva segura e um espago em que transpareca o
compromisso com O respeito aos ritmos, necessidades e interesses do
bebé/crianga pequena. Contudo, essa compreensao nem sempre existiu, segundo
Ariés (1981) a concepgao de infancia € um fendmeno histérico concebido através
da acdo dos homens a partir da diferenciagcado e delimitacdo do mundo adulto e
infantil, de modo a estabelecer no¢des de conduta e ambientes exclusivos para

determinada coletividade.

Caminhando sob perspectiva histoérica, a luz dos estudos de Philippe Ariés
(1981), percebemos que na Idade Antiga e Média ndo havia distingdo demarcada
entre a vida infantil e a adulta de acordo com a idade, sendo a dependéncia
econdmica que marcava a idéia de “crianga”, ou seja, era considerada crianga

qualquer individuo que dependesse dos pais economicamente.

Foi na Idade Moderna que a sociedade passou a olhar a crianca de modo
diferente e deu inicio ao desenvolvimento de um novo sentimento de infancia.

Naquele momento a crianga passou a ser vista como um sujeito inocente e



engragadinho por fazer gracejos. Nesse cenario houve um efeito dominé na
sociedade com mudancas na forma de ver, caracterizar e tratar a crianga.
Havendo também o reconhecimento da necessidade de limitar a participagao das
criangas no "mundo dos adultos", ocorrendo a separagdo entre o espaco

destinado as criangas e o espaco destinado aos adultos.

Em meio a isso, as vestimentas antes nao diferenciadas passaram a
manifestar a distincdo de adultos e criangas. Os jogos e brincadeiras que antes
envolviam toda a sociedade, a partir do século XVII, foram separados entre jogos
de adultos e jogos de criangas. E os comportamentos sociais que viriam a expor a
sexualidade comecaram a ser censurados em prol da preservagcdao da

purezal/inocéncia das criangas.

Mais a frente, ainda no século XVII foi se constituindo um novo sentimento
de infancia. A ideia da crianga como um sujeito meramente engragadinho foi
desmistificada e o sentimento de infancia associou-se ao fortalecimento da familia
havendo também uma preocupagao com a fungdo social da crianca. Nesse
contexto, as escolas constituiram uma nova organizagao de classes, separando
as criangcas em turmas de idade similar pensando no desenvolvimento da

racionalidade e na formagao do sujeito que vai atuar na sociedade.

Ainda sobre o século XVII, conforme exposto por Bernartt (2009), a
condicdo socio-econbmica era um viés significativo no tratamento dado as
criangas, nesse sentido, a concepcédo de infancia e a importancia dada a este
periodo da vida estava também atrelada ao grupo social e situagdo econdmica
pertencente. Esse contexto se tornou ainda mais evidente com o fortalecimento

da sociedade industrial, em meados do século seguinte.

No Brasil oitocentista, de acordo com a autora supracitada em dialogos
com Mauad (2000), € dada uma maior atengcdo as especificidades que
contemplam a infancia e a adolescéncia, desse modo, o conceito de “crianga” e
de “adolescente” passam a constar nos dicionarios da época. Todavia, o
sentimento de infancia ainda era associado ao mundo adulto que ditava os

principios norteadores a serem seguidos na infancia.

Na contemporaneidade, com avancgos tanto no campo legislativo quanto

ideoldgico, surge entdo um mais aprimorado sentimento de infancia. Este que
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além da distingdo conceitual entre adulto e crianga, de acordo com Nascimento
(2015), afirma a crianga como uma pessoa concreta, de contextos e produtora de
cultura. Em outras palavras, a ideologia atual, defendida pelos cientistas,
abandona a afirmacdo do adulto enquanto ser ativo e a crianca ser passivo e,
comprova as criangas enquanto sujeitos sociais portadores de direitos e

participantes ativos da vida em sociedade.

Em meio a isso, nas ultimas décadas, o campo legislativo que engloba a
educacao na infancia com o objetivo de promover o direito a uma educacao de
qualidade propds a consolidagdo de uma Pedagogia da Infancia. Nesta, a crianga
€ colocada no centro do planejamento pedagdgico, este que deve privilegiar as
especificidades do “ser criangca” e a voz das criangas enquanto construtoras de

seus processos de desenvolvimento (NASCIMENTO, 2011).

Em virtude do exposto, em concordancia com estudiosos do campo da
primeira infancia como Villachan-Lyra, Almeida e Hazin (2017), cabe salientar a
infancia como base para o desenvolvimento do sujeito sendo imprescindivel a
presenca de relagdes estaveis, estimuladoras e protetoras na vida da crianga que
privilegiem o cuidar e o educar durante essa fase em que o ser humano esta:
conhecendo a si, o outro e seu entorno; construindo sua personalidade;
esgotando as possibilidades do presente e pensando nas primeiras aspiragdes ao

futuro.

1.2 AEDUCAGAO INFANTIL: UMA TRAJETORIA DE AVANGOS POLITICOS

A Educacéao Infantil como conhecemos hoje € uma configuragao histérica
que foi se transformando em dialogo com o entendimento das especificidades da
infancia. Por muito tempo ndo houveram instituicbes voltadas para o publico da
primeira infancia (0 @ 6 anos). Seu surgimento inicial remete ao XVIII na Europa

sob configuragdées muito distintas das que conhecemos hoje.

Segundo Estacheski (2018), os primeiros espacos de acolhimento infantil,
conhecidos por “Refugios” surgiram na Franga, no século XVIII, a partir da
necessidade de um local para as maes deixarem seus filhos enquanto

trabalhavam fora do lar. O Refugio era um quarto ou cozinha no qual as criangas



ficavam assistidas por uma guardia, possuindo um carater apenas

assistencialista.

No final do século XVIII, o cenario foi marcado por mudangas significativas
na sociedade, dentre as quais podemos citar a expansao da urbanizagao, a
consolidacdo do capitalismo a partir do processo de industrializacdo e as novas
ocupagdes no mundo trabalhista que surgiram da necessidade do capital, com

destaque das mulheres das classes menos favorecidas economicamente.

Em virtude disso, as mulheres trabalhadoras que antes desempenhavam
apenas as atividades de cuidar e educar os filhos no lar e estavam ingressando
no mercado de trabalho (fora do lar) se viram na necessidade de um espaco de
acolhimento para os filhos/criangas durante a jornada de trabalho propiciando o
surgimento dos “Asilos”, casas de abrigo para os filhos das maes operarias
(CARMO; CINTRA, 2017).

Nesse sentido, cabe afirmar que as creches surgiram a partir de mudangas
sociais, econOmicas e politicas que ocorreram na sociedade. Em meio a isso,
Bujes (2001) chama a atengcdo de que os novos conjuntos de ideias sobre a
infancia, o papel da crianga na sociedade e o seu futuro destino social foram, a
principio, fatores influentes na configuragdo dessas instituicbes. Com o
surgimento de especialistas - meédicos, psicologos, entre outros estudiosos - que
abordavam as especificidades da infancia ressaltando a importancia dessa fase
do desenvolvimento e condenando determinados modelos educacionais houve a
quebra de paradigmas que traziam a infancia como algo meramente passageiro
dando lugar a um olhar mais atencioso/relevante para a primeira infancia e para a

educacgao proporcionada a esse publico.

Ainda no final do século XVIII a Europa foi palco de muitas tentativas de
criacdo de espacos voltados para o atendimento pré-escolar. Contudo, apenas no
século XIX, na Alemanha, é consolidada uma proposta para pré-escolares de

carater nao so assistencialista mas também educacional (ESTACHESKI, 2018).

No que tange o Brasil, o percurso de surgimento das primeiras creches foi
um pouco mais lento quando comparado ao da Europa. As primeiras creches ou

“asilos”, como eram conhecidas, surgiram por meio da Lei do Ventre, em 1871,
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com o objetivo de disciplinar as criangas de acordo com os ideais franceses
(CARMO; CINTRA, 2017).

No ano de 1899 foi dado o grande pontapé inicial para as primeiras
instituicbes pré-escolares, a partir da fundagdo do Instituto de Protegcdo e
Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro e da inauguragdo da Creche da
Companhia de Fiacao e Tecido Corcovado, também no Rio de Janeiro, que veio
para acolher os filhos de maes operarias (ESTACHESKI, 2018).

Em meio ao contexto de surgimento das primeiras creches brasileiras,
Carmo e Cintra (2017) chamam a atencdo de que naquela época as condigbes
das creches marcavam uma grande precariedade de recursos para o atendimento
as criangas. Além disso, eram recorrentes os casos de maus tratos as criangas
devido a uma ma selecdo e formagao dos adultos atuantes nas instituicoes.
Infelizmente esse cenario nas creches brasileiras perdurou até o final de 1930,
devido a falta de reconhecimento dos direitos das criangas no que diz respeito a

um atendimento e educagao de qualidade.

A década de 1970 foi palco de reivindicagbes de melhoria dos espacos de
acolhimento das criangas, em meio aos manifestantes estavam trabalhadores/as,
professores, e também profissionais da saude, contudo, estes ultimos defendiam
a melhoria das creches no que se referia apenas a alimentagao e higiene, nao
ressaltando a importancia educativa daquele tipo de instituicdo (CARMO;
CINTRA, 2017). Nesse cenario, percebemos que a ideia do cuidar e do educar

como complementares era algo inexistente.

No ano de 1979, a cidade de Sao Paulo foi marcada pelo movimento de
Luta por Creches, o qual reivindicava a criacdo de creches publicas. Carmo e
Cintra (2017) salientam que durante esse periodo da historia a educagéo n&o era
um direito da crianga, ndo havendo obrigatoriedade nem gratuidade. Nesse
contexto, as creches carregavam consigo apenas uma fungao assistencialista, a

qual as mulheres trabalhadoras tinham direito.

O cenario educacional brasileiro comeg¢a a mudar significamente quando:

Documentos como a Constituicdo Federal e o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) comegam a abordar em seus corpos sobre uma nova
concepgao de crianga, enxergando-a como um ser histérico social, que
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merece ser educado e que necessita de cuidados (CARMO; CINTRA,
2017, p.9)

A partir dessa consolidagdo do sentimento de infancia, a Constituicao
Federal promulgada em 1988 decreta a obrigatoriedade do Estado no que diz
respeito a oferta de educacao para as criancas de zero a seis anos de idade. E
anos a frente, a Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009 vem afirmar que: é dever do

Estado garantir a oferta de Educacéo Infantil publica, gratuita e de qualidade,

Conforme o avancgar dos anos, no que tange a legislagdo temos: o Estatuto
da Crianga e do Adolescente (ECA/1990), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB/1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgéao Infantil
(DCNEI/2010) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2018). Documentos
que conjuntamente vem assegurar os direitos da crianga a uma educagao de

qualidade, de modo a ressaltar que:

(...) as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os
conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente da familia e no
contexto de sua comunidade, e articula-los em suas propostas
pedagogicas, tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias,
conhecimentos e habilidades dessas criangas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a
educacgao familiar — especialmente quando se trata da educagédo dos
bebés e das criangas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito
préximas aos dois contextos (familiar e escolar), como a socializagdo, a
autonomia e a comunicagéo. (BRASIL, 2018, p.36)

Em meio as discussdes presentes nos documentos oficiais, em especial as
DCNEI percebemos que a “Educacéo Infantil” (instituicdo), concebida atualmente
como primeira etapa da educacido basica, visa o desenvolvimento de uma
educacao pensada e direcionada para uma formacao potencializadora na primeira
infancia que entrelace o cuidar e o educar e que considere ndo somente a escola
em si mas também a familia - primeiro grupo social da crianca - e os contextos

que a crianga esta inserida.

Para isso, as DCNEI, um dos documentos base que atualmente norteiam
as praticas na educacao infantil, vem designar que dentro das propostas
pedagogicas que envolvem o publico da citada etapa deve prevalecer o respeito a
trés principios: éticos, politicos e estéticos. Estes que devem estar atrelados as

propostas pedagogicas e ao Projeto Politico Pedagdgico das instituicbes de
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Educacgao Infantil, além de também serem contemplados nas acgdes cotidianas

desenvolvidas nestes espacos.

Dessa forma, no que se refere aos principios norteadores, as praticas
pedagogicas devem privilegiar: 1. o respeito a autonomia, a responsabilidade, a
solidariedade assim como o respeito ao bem comum, ao ambiente e a pluralidade
e singularidades de culturas e identidades; 2. o respeito e exercicio dos direitos
de cidadania da crianga; 3. um olhar sensivel a crianga que respeite sua

liberdade, criatividade e principalmente seu direito a ludicidade (BRASIL, 2010).

Nessa perspectiva, cabe chamar atencdo de que a trajetéria de
configuragédo da atual Educacgao Infantil, desde a proclamacgéo da Constituigao de
1988 até a promulgag¢ao das DCNEI e da atual BNCC, representaram nao sé uma
mudanga legislativa no que se refere a oferta de educagao institucional as
criangas de 0 a 6 anos mas também carrega consigo um viés ideoldgico que traz

uma nova concepc¢ao de crianca, de infancia e de educacéo.

Estas, que vem afirmar: a crianga enquanto sujeito social, sensivel, que
afeta e é afetado pelo seu meio, que possui especificidades etarias mas que € um
sujeito completo com potencial de atuar ativamente e significativamente nos
contextos que esta inserido; a infancia como periodo base para o
desenvolvimento do sujeito, o qual, requer uma atengdo do adulto para que seja
proporcionado experiéncias que tragam bem estar a crianga e possibilite o
esgotar de suas possibilidades de exploragéo, de interagdo e consequentemente
a construgdo de saberes significativos para si; e a educagdo enquanto direito da
crianga numa perspectiva emancipatéria que deve privilegiar o protagonismo
infantil e promover situacées de aprendizagem dialogadas com o contexto e

especificidades dos educando visando seu desenvolvimento integral.

1.3 O ESPACO EDUCACIONAL DAS CRIANCAS PEQUENINAS: UM AMBIENTE
DE DETALHES

A partir da discussdao dos tdpicos anteriores, € perceptivel que o
surgimento das primeiras Creches e Centros de Educag&o Infantil no Brasil
perpassou cenarios de muitas reivindicagcbes e de avangos no campo politico,
ideoldgico e educacional. Nesse contexto, os documentos oficiais atuais que se

referem a Educacado na a primeirissima infancia, tais como DCNEI, ECA, LDB e
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BNCC, reforcam no corpo de seus textos a importdncia de uma educacao
pensada a partir da crianga e para crianca de modo a tecer um novelo que
contemple o cuidar, o educar e a promog¢ao de uma educacgao suficientemente

boa para o desenvolvimento integral do sujeito.

Hoje, ainda é possivel identificar lacunas referentes as discussdes sobre a
atuacado profissional dentro das instituicbes voltadas para o atendimento ao
publico da educacéo infantil, além de um quadro de exigéncias pouco criteriosas
no que tange a formacao profissional para atuacdo nesses espagos. Pelizon
(2018) explicita que os desafios de formacgao inicial e continuada que permeiam o
cenario dos CEIl brasileiros é fruto de sua trajetéria histérica, a qual, por muito
tempo, negligenciou o investimento voltado para a qualidade nos atendimento aos

bebés e criangas bem pequenas.

Uma nova perspectiva sobre a crianga, mais detalhista e significativa, tem
sido pauta no ambito educacional, a qual afirma os pequenos sujeitos enquanto
cidadaos pois possuem direito de exercer seus direitos, e enquanto sujeitos ativos
com potencial de fazer construgdes significativas tanto do ponto de vista pessoal

quanto social.

Mello e Singulani (2014) apontam a compreensdo do processo de
formacao/desenvolvimento em cada ser humano como condicdo intrinseca a uma
pratica docente humanizadora na educacao infantil, uma vez que, para organizar
um ambiente rico em situacbes que possibilite o desenvolvimento infantil é
necessario primeiramente compreender as especificidades que implicam o

desenvolvimento saudavel dos educandos.

Nesse cenario, se torna interessante colocar que como exposto nas
DCNEI, no que tange a organizagédo de Espaco, Tempo e Materiais, as praticas

pedagogicas na educacgao infantil devem assegurar:

A educacido em sua integralidade, entendendo o cuidado como
algo indissociavel ao processo educativo; A indivisibilidade das
dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética,
estética e sociocultural da crianga; A participacéo, o dialogo e a
escuta cotidiana das familias, o respeito e a valorizagao de suas
formas de organizagao; O estabelecimento de uma relagéo efetiva
com a comunidade local e de mecanismos que garantam a gestao
democratica e a consideragdo dos saberes da comunidade; O
reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades
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individuais e coletivas das criancas, promovendo interagdes entre
criancas de mesma idade e criangas de diferentes idades
(BRASIL, 2010).

Posto isso, cabe pontuar que nos pressupostos colocados acima reside,
além da intencionalidade de wuma pratica educativa que promova o
desenvolvimento infantil em sua integralidade, uma visao ideolégica acerca da
primeira infancia que concebe o bebé e a crianga pequena enquanto sujeito social
sensivel ao seu entorno e vivéncias. Em virtude disso, € necessario salientar que
um pilar importante na atuagédo pedagdgica na educagéao infantil € a construgéo
de uma relacdo de confianga entre o educador e o educando, uma vez que, o
desenvolvimento das dimensdes supracitadas e o surgimento das almejadas
competéncias sociais, psicologicas e sociais estdo intrinsecas a relagdo de
pessoas significativas para o bebé e crianca (VILLACHAN-LYRA; ALMEIDA;
HAZIN, 2017).

Nesse sentido, conforme Villachan-Lyra, Almeida e Hazin (2017) uma boa
insercdo no espacgo educacional, a constru¢cdo de uma relagdo de confianca com
o educador, um ambiente fisico e socio afetivo rico em possibilidades e de boa
qualidade, sdo condicdes fundamentais para a promocao de um atendimento de

qualidade favoravel ao desenvolvimento da crianca.

Em razdo disso, as praticas desenvolvidas nos Centros de Educagao
Infantil ndo devem apenas ter o carater assistencialista pautado apenas no cuidar
mas possuir um carater pedagdgico que compreenda o cuidar e o educar como
indissociaveis. Sendo preciso nessa medida a exigéncia de uma formacéao
profissional inicial e continuada para os profissionais que atuam nesses espacos a
fim de promover uma educacgéo de qualidade no que tange o cenario educacional

institucional na primeira infancia.

Dito isso, apos a exposi¢cao deste breve panorama sobre as discussoes
que cercam a Infancia e a educagao de criangas pequenas na Educagéao Infantil,
sera dado espago discursivo para Abordagem Pikler, a qual traz muitas
contribuigdes sobre a primeirissima infancia no que tange a atuagao do adulto no
desenvolvimento infantil e a prépria acdo da crianga em seu desenvolvimento.

Nesse sentido, as discussdes que serao colocadas a seguir dialogam com a nova
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concepgao de infancia e de crianga que vem sendo construida na atualidade e

que também contribuiu para o desenvolvimento desta pesquisa.

1.4 AABORDAGEM PIKLER

A abordagem Pikler foi desenvolvida pela médica pediatrica hungara Emmi
Pikler, a qual assumiu em 1946 na cidade de Budapeste, na Hungria, a diregéo de
um orfanato voltado para o cuidado de bebés e criancas pequenas, este que
primeiramente foi chamada de Instituto Léczy, nome da rua onde se localiza, e em
1986 veio a receber o nome de Instituto Pikler em homenagem a sua diretora
falecida. Emmi Pikler apds alguns meses na direcdo da instituicdo substituiu o
quadro de funcionarios devido a forma mecanizada que a equipe cuidava das
criangas, e posteriormente, fez uma contratagdo de novos funcionarios, os quais
passaram por uma formacéo continuada sobre o trabalho com bebés e criancas
bem pequenas. Em vida, Pikler desmistificou a imagem da crianga pequena
como um ser incapaz e dependente o qual se deve tudo ensinar, e criou uma
nova visao de mundo acerca da primeirissima infancia, esta, que vé o
bebé/crianga como um ser competente desde o nascimento. Ao longo de
aproximadamente 50 anos de pesquisa, juntamente de outras colaboradoras
como Judit Falk, Pikler pOs-se a refletir e estudar as condigdes mais favoraveis
para o desenvolvimento integral do bebé/crianga pequena, pensando do ponto de
vista psiquico e fisico (FALK, 2021).

A pediatra constatou através de suas pesquisas que “a crianca é sempre
ativa no processo de estabelecer relagcbes com o meio e conhecé-lo, isto €,
atribuir ao que se vive um sentido” (MELLO E SINGULANI, 2014, p.879), e, nesse
processo o adulto deve criar condigdes seguras para estes sujeitos explorarem o
ambiente, objetos, o outro, em prol do desenvolvimento da sua autonomia, esta,

qgue esta em constante dialogo com o seu desenvolvimento global.

O sistema educacional do Instituto Loczy foi desenvolvido pautando-se em
quatro principios fundamentais intrinsecamente conectados, sao eles: o valor da
atividade autdbnoma da crianca a partir de suas iniciativas; a presenca de relagdes
estaveis e o valor do vinculo afetivo com o adulto de referéncia; a aquisicao de

conhecimentos referentes a si mesmo e o reconhecimento de si nas situacdes do
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entorno material e na relagdo com outro; a manutencdo de um bom estado de
saude (FALK, 2021).

Em meio a estes principios, conforme explanado pela autora supracitada,
reside a garantia de uma educagao de qualidade no que tange a primeirissima
infancia, de modo a chamar a atengdo da importancia de colocar a crianga no
centro, confiar no potencial dela, a afirmando como sujeito de emogdes atuante
nos espacos, que interage, que compreende e é capaz de explorar e significar

tudo aquilo que é de seu interesse e esta ao seu alcance.

Emmi Pikler e seus colaboradores, em meio as décadas de pesquisa,
romperam conscientemente com o esteredtipo mecanicista e meramente
assistencialista relacionado ao atendimento de bebés e criangas bem pequenas
que era reproduzido nos Asilos e em outros espacos voltados para o atendimento

ao publico da primeira infancia.

Em meio a isso, a premissa de que o bebé/crianca pouco entende o que se
passa a sua volta foi sendo desmistificada e provas cientificas que o bebé/crianca
pequena assim como a crianga em qualquer idade é “sensivel a tudo o que lhe
acontece: sente, observa, grava e compreende as coisas ou as compreendera

com o tempo, sempre que Ihe dermos a oportunidade” (FALK, 2021, p.31-32).

1.4.1 O Cuidar e o Educar segundo os pressupostos de Emmi Pikler

Ao longo dos seus estudos, Pikler rompe a ideia do cuidar estar
desvinculado do educar trazendo que os momentos de cuidados pessoais da
crianga pequena sao riquissimos em possibilidades de grande aprendizado.
Segundo Hevesi (2021) as ocasidoes que envolvem cuidados pessoais como
alimentacao e higiene vao além ensinar a crianga a comer, a usar o banheiro ou a
trocar de roupa sozinha, o objetivo desses momentos, conforme os pressupostos
da Abordagem Pikler, ndo é simplesmente que o sujeito aprenda mecanicamente
a realizar as acdes mencionadas, mas, que por meio de gestos suaves e de um
vinculo afetivo seguro as criangas pequenas compreendam o que esta
acontecendo de modo a, gradativamente, estabelecerem relagbes e

posteriormente conseguirem expressar as suas necessidades, seus sentimentos
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e executar agdes de forma autbnoma em didlogo com o seu préprio sentimento de

bem-estar.

Nessa linha de raciocinio, Falk (2016) chama atencao de que para o
aproveitamento significativo dos momentos de cuidados, no contexto educacional,
€ necessario ndo sé a construgdo do vinculo e da seguranga afetiva entre os
envolvidos, crianca e educadora, mas também uma formacado especializada -
dominio de conhecimentos especificos - por parte deste ultimo para com o
trabalho com os educandos. Uma vez que, por mais que o ato de cuidar exija do
educador atitudes semelhantes a de uma méae para com seu filho, estas, nao
devem ser pautadas em sentimentos puramente maternais nem realizadas sem

uma bagagem de conhecimento tedrico solido.

Nesse sentido, em outras palavras, a autora supracitada salienta a
necessidade do educador/professor se reconhecer enquanto profissional e nessa
medida agir de forma coerente considerando todo o processo que envolve o
desenvolvimento global do publico em questdo, para que assim seja possivel
atender as necessidades/demandas desses sujeitos e proporcionar momentos de

aprendizagem significativos.

No que tange o contexto dos momentos de atencao pessoal, Pikler chama
a atencao de que é possivel haver uma cooperagdo natural e significativa por
parte do bebé/crianga pequena, contudo, complementa que a qualidade com a
qual a educadora realiza as atividades tém influéncia direta na resposta da
crianga. Nesse cenario, se torna fundamental a promo¢do de uma constante
interacdo, seja por gestos verbais ou nao verbais, entre o educador e o
bebé/crianca pequena durante as ag¢des de cuidado com o corpo do pequeno
sujeito. Ademais, o educador precisa compreender que havera momentos em que
a crianga nao estara tao interessada em aproveitar o momento sendo primordial o
respeito, a paciéncia e a compreensao por parte do educador, este, que ndo deve
obrigar a participacdo da crianga mas buscar, ainda que minimamente, um sinal
de cooperacgao/resposta e valorizar os pequenos detalhes de forma esponténea a
partir da prépria interagdo (HEVESI, 2021).

Sobre isso, em concordancia com a autora mencionada, Mello e Singulani

(2014) salientam a necessidade de atencdo do adulto ao falar, tocar, pegar,
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alimentar e trocar a crianga, uma vez que, o bebé é um sujeito sensivel se
tornando primordial que as atividades sejam realizadas de maneira respeitosa,
carinhosa, com suavidade nos gestos e oralizagdo, sem pressa, considerando as
respostas, acdes, reacdes, protestos, tempo, necessidades e sentimentos da

crianga.

Em meio a essa perspectiva, Carlos (2018) expressa que o cotidiano de
muitas unidades educacionais do cenario brasileiro perpassa uma rotina de
horarios que acabam por apressar os momentos de alimentagcdo e de cuidado
pessoal. Em meio as aproximagdes com a Abordagem Pikler a autora supracitada
afirma que os momentos de atengdo pessoal devem ser indissociavelmente
educativos o que vai necessitar por parte do educador a promog¢ao de momentos
convidativos, antecipados pelo dialogo em que o educando participe ativamente,

nao por imposicao mas por motivagao e valorizacdo de suas agdes e reacgdes.

Para além dos detalhes explanados, Falk (2016) discute que no contexto
da Escola Infantil ha a necessidade de se evitar a troca constante de pessoas
proximas as criangas de modo a promover um ambiente de relagbes afetivas
estaveis e seguras. Sobre isso, cabe comentar que em meio ao cenario de muitas
trocas de adultos de referéncia e ocasides de estresse duradouros reside a
possibilidade de desenvolvimento de uma caréncia afetiva por parte da crianca e
também de consequéncias agravantes no educando no contexto coletivo, tais
como, atraso intelectual e até possiveis prejuizos na construgdo de sua

personalidade, impactando o seu desenvolvimento social, emocional e cognitivo.

Em vista disso, com base nos pressupostos piklerianos, um cuidado de boa
qualidade vai além de um resultado cooperativo visivel, pois se refere a todas
acdes realizadas no processo de atencdo pessoal, entre as quais podemos
destacar: o respeito a maturidade da crianga acerca da realizacdo ou ndo de
determinadas acgdes; o incentivo e a valorizagcdo de sua acao autbnoma, a
construcdo de um vinculo afetivo seguro e de uma relagao reciproca entre
educador e educando; e a promog¢ao do sentimento de bem estar da crianga,
condigdes que carregam consigo um carater educativo que vem a contribuir

fortemente para o desenvolvimento da autonomia da crianga.
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1.4.2 O papel do educador e a autonomia de criangas bem pequenas

Os documentos oficiais trazem ao campo educacional muitos avangos
politicos e ideolégicos no que se refere ao protagonismo infantil, contudo,
habitualmente a figura do educador ainda € atrelada ao estereottipo de fonte de
estimulo direto ao desenvolvimento da crianca principalmente no contexto da
primeirissima infancia. Sobre isso, Falk (2016) afirma que: “o papel do adulto é de
vital importancia, mas nao como fonte de estimulagao direta nem como mediador
dos estimulos do entorno”. A autora supracitada, baseada nos principios
piklerianos, rompe com a ideia do papel do educador como fonte de estimulo
direito e traz uma visao inovadora que afirma o educador enquanto facilitador para
o desenvolvimento autbnomo da crianca e perpassa o assumir de diferentes

atitudes', por parte do educador, tendo em vista a atividade da crianca.

Em outras palavras, o educador deve intervir de maneira indireta a partir da
reflexdo sobre a individualidade de cada crianga e da investigagdo dos elementos
mais € menos favoraveis para promocgcdao do bem estar da crianga e de sua
atividade autdbnoma (FALK, 2021).

Todavia, cabe colocar que, no que tange o cenario de conflitos emocionais
na primeirissima infancia, conforme Soares (2017), a intervencgao direta pode ser
necessaria quando a agao da crianga fere o outro, nesse caso, se torna
indispensavel que o educador dé assisténcia as criangas, ouga como estdo se
sentindo e promova um dialogo sobre a situagdo, de modo que as criangas

tentem se entender e também construam limites na relagdo com o outro.

Desse modo, em dialogo com os principios da Abordagem Pikler, as
autoras mencionadas salientam que o educador deve olhar a crianga nos seus
detalhes e refletir sobre o que aquele sujeito pequenino precisa para se
desenvolver de forma harmoniosa considerando seu desenvolvimento emocional,

afetivo, psicomotor e social.

'De acordo com a Psicologia Social, as atitudes sdo intrinsecas a trés componentes
principais, sdo eles: o componente cognitivo, referente as ideologias/compreensdes de mundo do
sujeito; o componente afetivo, associado aos aspectos emocionais do individuo; e o componente
comportamental, relacionado a probabilidade do sujeito se comportar de determinada maneira
(BIENEMANN; DAMASIO, 2017).
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Nessa mesma perspectiva, Tardos e Szanto (2021) afirmam a observacao
como fundamento da atividade autbnoma na medida que permite ao educador
conhecer a crianga, seus interesses e posteriormente criar um ambiente seguro,
confortavel, favoravel ao movimento livre e cativante aos pequenos sujeitos para
que eles possam realizar experiéncias e se ocupar em contextos favoraveis ao

seu desenvolvimento integral. Ou seja,

O adulto cria as condigdes externas necessarias para a crianca realizar
suas descobertas. Ele da presenga, respeitando a crianga com
afetividade e tranquilidade, permanecendo no campo de visdo dela para
que se sinta segura, garantindo o apoio para as suas experiéncias e
conquistas, além de encoraja-la ao movimento livre, de forma autébnoma
sem intervencgao direta (FOCHI et al., 2017, p.37).

Em virtude disso, o adulto/educador possui papel indispensavel no
desenvolvimento das criancas bem pequenas, uma vez que, mesmo sendo
sujeitos ativos e competentes desde o nascimento, precisam da presenga do
adulto para criar contextos/condicbes favoraveis e oportuniza-los o inicio de sua
atividade autbnoma e experimentacdo de diferentes possibilidades de atuacéo.
Para isso, a priori € necessario que o educador compreenda o seu papel
educativo no desenvolvimento da crianca e tenha consciéncia da necessidade de
uma competéncia profissional especial que o guie nas suas praticas, uma vez
que, para a atuagdo no ambito educativo institucionalizado ndo basta apenas o
senso comum mas uma formacao continuada que inspire agdes que venham a

gerar bem estar para a crianga (FALK, 2016).

Em vista disso, Mello e Singulani (2014) apontam que as praticas
pedagogicas dos professores devem privilegiar o protagonismo infantil e uma
relacdo de bem estar entre educador e educando, de forma que, estes, estejam
envolvidos em um relacdo mutua de respeito e troca constante. Dessa forma, as
autoras chamam atencgao a necessidade das criangas terem acesso a cultura e ao
que € estavel na vida delas, para que cada sujeito se sinta acolhido e a vontade

para se tornar protagonista em suas exploragoes.

Ao refletir sobre o ambiente escolar na contemporaneidade, de um modo
geral, percebemos que as dinamicas perpassam rotina, organizacao de tempo e

espacgo e a realizacao de atividades planejadas sendo ainda comum a busca por
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caminhos que impegam frustragdes e consequentemente o choro, dentre outras
reacbes que venham momentaneamente tirar o foco do desenvolvimento e
execucgao de algo/tudo que foi planejado para aquele momento. Esse cenario, por
vezes, acarreta em situagbes em que a crianga bem pequena € sufocada com
inumeros brinquedos industrializados e outros recursos no intuito de
distrair/entreter a crianca e manté-la “concentrada”, “quietinha”. Em virtude disso,
cabe salientar que, conforme Kelleter e Carvalho (2019) explanam, o papel do
educador/professor/adulto ndo é simplesmente distrair a crianga e/ou anima-la a
todo momento, e sim oportunizar o desenvolvimento auténomo dela de forma

respeitosa.

Os autores supracitados, nesse sentido, chamam a atencao da importancia
de uma dedicagcdo de qualidade por parte do educador em que todo o
planejamento pedagogico seja feito a partir de uma pedagogia que considere os
minimos detalhes e as singularidades que a crianga precisa para ter uma

educacao de qualidade.

Em virtude disso, faz-se necessario pontuar e refletir sobre as fungdes do
educador, as quais exigem o olhar sensivel do profissional para o seu grupo de
criangas e o constante dialogo entre os seus interesses e as necessidades das
criangcas. Sao elas: “garantir a seguranca afetiva; preparar e transformar o
ambiente; selecionar os brinquedos; manter a atengdo, observar e interagir;

registrar; interferir quando necessario, sem ser invasivo” (SOARES, 2017, p.42).

Para auxiliar a atuacdo do adulto de referéncia, Pikler estabeleceu
parametros de observagdo para nortear sua intervengcdo/mediacdo sao eles: “a
qualidade da atividade, seu contexto, duracédo e lugar que ocupa em relagdo ao
comportamento global da crianga” (FALK, 2021, p.47). Nesse sentido, em
concordancia com a referida autora cabe ressaltar que a observacéao feita pelo
educador deve caminhar numa perspectiva emancipatéria visando a promog¢ao de

um ambiente rico, motivador e seguro.

Sobre isso, conforme os pressupostos de Pikler, Bossonaro e Bruder
(2018) explanam que a crianga bem pequena que esta inserida em um ambiente
com um espago seguro e adaptado as suas necessidades, com acesso livre a

objetos adequados, e que construiu uma segurancga afetiva na relagao privilegiada
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e estavel com o adulto é capaz de explorar suas potencialidades e realizar

conquistas por si mesma.

Nessa perspectiva, Bossonaro e Bruder (2018) reforcam a essencialidade
do adulto ter uma observacdo atenta e compreender as criangcas nas mais
diversas formas de comunicacdo no que se refere as suas necessidades e
preferéncias, a fim de organizar um contexto com materiais e objetos de brincar

selecionados em dialogo com os interesses da crianga.

Para além disso, os autores chamam ainda a atengao de que,

Nao é a existéncia ou auséncia de brinquedos ou objetos, sejam eles
sofisticados e industrializados ou ndo, que garante a qualidade do que
estda sendo oferecido ao bebé ou as criangas pequenas, mas a
adequacao e as possibilidades de exploragao e de descoberta que eles
oferecem (BOSSONARO; BRUDER, 2018, p.164).

Desse modo, a partir das premissas expostas, é perceptivel que o papel do
educador carrega consigo uma notoéria responsabilidade na medida que a sua
atitude e a sua pratica sdo condicionantes para o desenvolvimento autbnomo da
crianga, em outras palavras, o educador tem a partir de sua pratica o poder de

retrair ou de potencializar o desenvolvimento autbnomo da crianga.

Assim sendo, no que se refere a um ambiente que promova o
desenvolvimento da crianga, os autores supracitados afirmam que o educador
deve organizar contextos com espacos adaptados as especificidades e interesses
das criancas, de modo a possibilitar a sua atividade autbnoma de explorar,

vivenciar, experimentar e construir a partir de sua prépria iniciativa.

1.4.3 A essencialidade do brincar livre e o papel do educador

O ser crianga inerentemente vem atrelada ao brincar, entretanto a
essencialidade dessa atividade ainda por vezes se encontra relacionada ao 6cio
do adulto e ao entretenimento momentaneo da crianca, desconsiderando o seu
valor para o desenvolvimento da crianga. Soares (2017, p.31) afirma em meio a
suas discussdes “a importdncia da atividade autdbnoma no brincar para o
desenvolvimento das potencialidades da crianga, além de estimular a vontade de

interagir e o sentimento de capacidade e seguranga”.
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O brincar, para crianga, segundo os pressupostos da abordagem,
representa sua atividade principal, através da qual ela conhece o mundo, se auto
desafia, investiga, constréi sua personalidade, integridade, motricidade, psique,
dentre outras potencialidades que amadurecem na medida que a crianga
experimenta o mundo. O educador, em meio a esse cenario, deve assumir a
atitude de observador e facilitador interferindo apenas quando necessario, a
exemplo das medidas de prevencdo de acidentes que venham afetar
negativamente a crianga e os envolvidos, e oportunizando a crianga sua atividade
autbnoma, promovendo um ambiente onde ela possa agir por iniciativa propria,

fazer escolhas, explorar e tomar decisées (SOARES, 2017).

Sendo assim, ainda segundo a autora supracitada, cabe ao educador
organizar um ambiente favoravel ao brincar livre e que disponha de materiais
adequados a cada faixa etaria no intuito de promover a exploragao iniciada pela
prépria agao da crianga. Nesse sentido, Soares (2017) salienta que os objetos de
brincar n&do podem ser organizados ao acaso, uma vez que, o ambiente também
educa. Logo, o educador, conhecendo seu grupo de criangas, deve organizar

contextos que favoregam o desenvolvimento de todos os sujeitos.

No que se refere preparagcdo dos ambientes e selegcdo dos objetos de
brincar, Soares (2017) sugere para a criangca de 2 a 3 anos contextos que
privilegiem: a possibilidade de correr, saltar e escalar; a convivéncia com a
natureza; a disposi¢cdo de jogos simbolicos e de imitagc&o; blocos de construgéo,
massinhas, entre outros contextos, organizados em espagos em que a crianga
tenha liberdade de exercer sua autonomia de escolha. Além dos brinquedos
industrializados, a autora explicita ser interessante que o espago disponha de
objetos do cotidiano da criangca de qualidades tateis variadas, brinquedos nao
estruturados, tais como: argolas, blocos chocalhos, cestos, cilindros, potes,

colheres, formas de bolo, tecidos, entre outros.

Esse cenario com contextos preparados considerando as particularidades
do grupo de criangas, com uma gama de materiais significativos dispostos de
forma organizada mas nao reveladora de um produto final ou objetivo, oportuniza
muitas possibilidades de exploragdo e a construgdo de aprendizagens

significativas na experiéncia empirica das criangcas (SOARES, 2017).
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Em suma, os pressupostos de Pikler afinam o olhar para com a
primeirissima infancia ressaltando ao adulto/docente a importancia dos detalhes
no que tange o trabalho pedagdgico com bebés e criangas. Tal trabalho vai
requerer a continua acao-reflexdo-acao por parte do profissional da educacgao e
indissociavelmente o didlogo cientifico constante objetivando novos
aprofundamentos e aproximacdes com concepg¢des que inspirem a realizacao de
praticas pedagogicas que valorizem as criangas e suas potencialidades (MELLO,
2018).

1.4.4 A Abordagem Pikler no Brasil: Contribuicbes para se pensar nas

praticas pedagoégicas nos Centros de Educacgao Infantil

As discussbes tecidas a partir da experiéncia organizada por Emmi Pikler e
sua abordagem educacional sao relativamente recentes no Brasil, ainda que
tenha sua origem no século XX no cenario da Segunda Guerra Mundial, em pleno
século XXI ha um quantitativo baixo de livros traduzidos em portugués e
periddicos cientificos publicados. Atualmente, conforme Santos, Santos e
Villachan-Lyra (2019), a organizacdo n&o governamental Rede Pikler Brasil,
fundada em 2012, tem sido o maior canal de divulgagdo e discussdo sobre a
Abordagem Pikler no pais. Como exposto em seu website, a Rede Pikler Brasil
surgiu objetivando a ampliagdo da visibilidade da referida abordagem no Brasil
tanto no campo discursivo quanto pratico nos espacos brasileiros, estando
paralelo a isso a quebra do paradigma da crianga passiva e a construgdo de um

olhar que percebe a crianga ativa em cada um dos seus detalhes.

Na realizagdo de uma pesquisa na plataforma CAPES utilizando a
marcagao temporal referente aos ultimos 10 anos (2012-2022) com os descritores
de abordagem e pikler encontramos o resultado de 7 artigos revisados em pares.
Dentre os titulos, a partir da exploragado do corpo escrito, apenas quatro trazem o
estudo acerca de bebés e criangas no contexto brasileiro. Cabendo salientar que,
mais precisamente, dois trazem a discussdo da Abordagem Pikler e dois

reconhecem a importancia do trabalho de Emmi Pikler no campo de pesquisa da
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primeirissima infancia fazendo uma breve referéncia a proposta educacional e aos

principios defendidos pela abordagem.

Mello e Singulani (2014) chamam a atencdo de que a busca pela
compreensao do processo formativo das qualidades humanas dos sujeitos é
condicdo necessaria para se pensar em uma educagcao humanizadora. Em outras
palavras, as autores colocam que, antes de se refletir sobre como promover uma
educacdo humanizadora na educacao infantil, primeiro ha a necessidade de
refletir sobre a construcdo/desenvolvimento dos pequenos sujeitos levando em
consideragdo o contexto cultural envolvido no seu processo formativo. Nesse
sentido, entender a essencialidade de uma educacao humanizadora implica o
olhar sensivel para a crianga no que tange suas necessidades para um

desenvolvimento saudavel em suas maximas possibilidades/potencialidades.

Sobre isso, Cocito (2018) salienta, no cenario da Educacado Infantil, a
essencialidade de uma pratica pedagdgica cujo o docente tenha n&o s6 uma
formagado de cunho inicial mas também uma formagao continuada que contribua
para um olhar humanizado e sensivel para o bebé/crianga pequena. Um olhar que
deve enxergar a crianga pequenina e suas necessidades como ponto de partida
para uma pratica docente potencializadora que promova um ambiente favoravel

ao desenvolvimento desses sujeitos.

Em meio a isso, a autora supracitada diz que o docente “precisa edificar
um espacgo/ambiente afetivamente favoravel para a constru¢do de vinculos
afetivos e onde a liberdade seja uma constante” (COCITO, 2018, p.6). Nesta
mesma perspectiva, Mello e Singulani (2014), também em dialogo com a
Abordagem Pikler, afirmam o protagonismo do adulto como criador de mediagdes
na relagao da crianga com os contextos oportunizados os quais devem prever de
condigdes que permitam e convidem os pequenos sujeitos a explorar o espago
livremente possibilitando também a maturacdo e o desenvolvimento de novos

movimentos mas sempre respeitando o ritmo individual de cada crianga.

Dentre os principais pontos em comum postos em discussao pelas autoras
referenciadas esta o respeito e a valoragao da atividade autbnoma partindo das
préprias iniciativas do bebé/crianca - um dos quatro principios fundamentais

elencados na Abordagem Pikler. Nesse sentido, ao pensar em uma pratica
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docente, partindo desse principio, esta intrinseco a necessidade da acdo do
adulto no que tange o olhar na transformagao/manutengdo do ambiente/contexto
em didlogo com os interesses e evolugdes da(s) crianga(s) objetivando o seu

explorar maximo de possibilidades de forma confortavel e segura.

Para isso, as autoras referenciadas chamam a atencao para a construgao
de um vinculo afetivo seguro entre o adulto e a crianga a partir de uma relagao
privilegiada e respeitosa, o que vai requerer, no contexto educacional, por parte

do educador uma atengao a forma e ao conteudo dessa relagéo.

Ambos artigos referenciados, sendo eles Mello e Singulani (2014) e Cocito
(2018), trazem criticas a atual configuracdo educacional no cenario brasileiro o
qual ainda perpassa, nos CEIl, uma necessidade formativa dos profissionais que
atuam no trabalho com bebés e criangas bem pequenas. Em outras palavras,
apesar dos muitos avangos com campo legislativo, ainda ha muito do que se
evoluir no que se remete a formagao e aprimoramento do trabalho desenvolvido
com as criangas bem pequenas e para as criangas bem pequenas. Sobre isso, as
autoras supracitadas concordam que as aproximagdes com a Abordagem Pikler
tem potencial de trazer muitos ganhos no campo educacional da Educacgao Infantil
tanto no que envolve o protagonismo e desenvolvimento das criangas em todos
0s seus aspectos mas também no que tange um olhar mais sensivel do que é a

crianga bem pequena, do que ela precisa e do seu potencial.

Com o exposto acima, finalizamos o capitulo de Fundamentagao Tedrica, o
qual foi construido no intuito de tecer discussdes e didlogos entre as bibliografias
para propiciar uma base fidedigna a presente pesquisa. A seguir, sera dado
espago ao detalhamento da Trilha Metodoldgica percorrida para a realizagcao

desta monografia.
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CAP. Il - TRILHA METODOLOGICA
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Neste capitulo iniciamos estabelecendo um didlogo entre os objetivos da
pesquisa e a trilha metodoldgica percorrida, de modo a esclarecer os critérios que
motivaram a tomada de decisdes acerca da natureza, meios e instrumentos da
pesquisa. Mais adiante, detalhamos o objeto de pesquisa de modo a caracterizar
0 universo pesquisado, participantes, materiais e procedimentos de coletas de
dados. Além das referidas colocagdes, explicitamos também os procedimentos
relacionados a metodologia de analise e, posteriormente, as questbes éticas
atreladas a pesquisa, sem as quais seria impossivel desenvolver uma pesquisa

com rigor cientifico.

2.1 NATUREZA, MEIOS E INSTRUMENTOS DE PESQUISA:

Considerando que o foco deste estudo é Investigar o papel do educador na
promog¢do da autonomia de criangas bem pequenas em uma instituicdo de
Educacéo Infantil que fundamenta sua pratica pedagdgica na Abordagem Pikler,
assumimos que o presente trabalho se caracteriza por ser de natureza qualitativa,
uma vez que, conforme Bogdan e Biklen (1982, apud LUDKE; ANDRE, 2018), o
ambiente assim como seus participantes sado fonte direta de dados e o
pesquisador € o instrumento principal para tentativa de captacédo das perspectivas
dos participantes assim como de dados descritivos que possam vir a enriquecer o
rigor da pesquisa.

Para atender aos objetivos especificos de 1. Identificar a atitude da
educadora na promogéo da autonomia de criangas bem pequenas em uma turma
do Grupo Ill e 2. Analisar os modos a partir dos quais as criangas brincam tendo
em vista a atitude da educadora, foi escolhido o instrumento da observacgao. Visto
que, como afirma Ludke e André (2018, p.30), “[...] a experiéncia direta € sem
duvida o melhor teste de verificagao da ocorréncia de determinado fenébmeno”.

Em virtude da gama ampla de dados, visando ainda contemplar os
objetivos especificos e direcionar a atengdo da pesquisadora, recorremos ao
instrumento de video-gravacéo devido a possibilidade de “capturar’” os momentos
e em seus detalhes analisar os aspectos que poderiam passar despercebidos
numa observacao tradicional. (PINHEIRO; KAKEHASHI; ANGELO, 2005).
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Utilizamos o marco tedrico como auxiliador no processo de compreensao
do ambiente a ser estudado. Cabendo explicitar que o papel que o pesquisador
assumiu foi de “participante como observador”, o qual, segundo Junker (1971,
apud LUDKE; ANDRE, 2018, p. 33), “ndo oculta totalmente suas atividades, mas
revela apenas parte do que pretende”. Esta decisédo foi tomada no intuito de nao
provocar muitas alteragdes no comportamento do grupo observado,
principalmente, no que se refere aos profissionais que estarao no ambiente a ser
observado.

Buscamos observar parte das atividades do Grupo Il mais
especificamente os momentos do brincar. A atitude, as praticas pedagdgicas, a
atuacdo do educador, assim como, as préprias acdes e reacdes das criangas
foram parte do foco central da observacédo, esta que foi guiada com base em um
roteiro (apéndice A) uma vez que, O universo perpassa muitos angulos em
potencial de estudo e o tempo para desenvolvimento dessa pesquisa foi limitado
havendo essa necessidade de delimitar os pontos a serem observados.

Cabe ressaltar que os dados foram coletados de forma sistematica no més
de agosto de 2022 em dialogo com a disponibilidade e acolhimento do universo e

dos sujeitos contemplados no estudo.

2.2 O UNIVERSO PESQUISADO:

O universo da pesquisa foi uma turma do Grupo Ill de um Centro de
Educacao Infantil do Recife. No Brasil, existe uma lacuna no que diz respeito as
discussdes acerca da Abordagem Pikler e sua adog&o nas escolas, constatamos
esse cenario a partir dos levantamentos realizados que nos mostraram apenas
duas instituicdes educacionais (privadas) adeptas desta filosofia, 0 que acarretou
em um quadro com poucas opg¢des de escolha desse primeiro ambiente a ser
estudado. Nesse contexto, a escolha pela Escola A se deu pela
abertura/disponibilidade do espaco para o desenvolvimento da pesquisa.

O Centro de Educacéo Infantil em questao fica localizado na Zona Norte do
Recife, em um bairro residencial nobre. E uma instituicio privada de atendimento

destinado ao publico da primeira infancia (1 a 5 anos). Segundo as gestoras, seu
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espaco foi planejado e construido pensando nas especificidades do atendimento
ao publico infantil e na promogdo de um ambiente rico e seguro em que as
criangas pudessem ter liberdade de movimento, contato direto com a natureza e
possibilidades de realizar diferentes vivéncias nas areas externas e internas.

A infraestrutura da escola possui 0os seguintes espacgos: recepgao (1), sala
de coordenacéao (1), banheiros (3), sala de referéncia (4), sala do brincar/faz de
conta (1), area externa verde (1), tanque de areia (1), refeitério (1), dormitério (1),
copa (1), sala dos professores (1) e sala do movimento (1). Cabendo salientar que
cada turma, Grupo |, Il, lll e IV, possui uma sala de referéncia as quais tém seus
contextos organizados diariamente, em outras palavras, os materiais dispostos
em sala se modificam a depender do planejamento da educadora. Em relacéo a
sala do movimento, ela €& destinada para as aulas de musica e de
psicomotricidade, contudo, também é utilizada para o desenvolvimento de outras

atividades como por exemplo a dos jogos heuristicos.

2.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA,;

Entre os participantes da pesquisa esteve uma educadora de referéncia de
uma turma do Grupo Ill atuante em um Centro de Educacdo Infantil que se
fundamenta nos principios da Abordagem Pikler.

Na tabela a seguir sistematizamos os dados de identificacdo da educadora

pesquisa, a qual contribuiu voluntariamente para o desenvolver desta pesquisa.

TABELA 1 — Dados de identificacdo da educadora de referéncia

Identificagao Educadora
Faixa etaria 40 — 45 anos
Formacéo profissional Graduagao em Pedagogia

P6s graduagdo em neuropsicopedagogia (em
andamento)

Curso Analise do Comportamento Aplicada (ABA)
Curso de Acompanhamento Terapéutico (AT)

Curso de brinquedista
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Tempo de atuacéo na 6 Anos
area educacional

Cabe pontuar que a educadora tem também uma formacdo complementar
sobre a Abordagem Pikler realizada na instituicdo de ensino e organizada pelas
gestoras através da promogdo de encontros de grupo de estudos para a

discusséo de livros piklerianos.

Além da educadora, participaram da pesquisa 10 criangas com faixa etaria
de 3 anos de idade pertencentes ao grupo lll do Centro de Educagao Infantil
pesquisado. Os critérios de escolha por essa faixa etaria se deu a partir dos
estudos sobre a Abordagem Pikler, a qual enfatiza a educagédo destinada as
criangas de idade de 0 a 3 anos, periodo correspondente a primeirissima infancia,
e também em virtude da abertura/disponibilidade da instituicdo e educadora no

que tange a participagao voluntaria a pesquisa.

Na tabela a seguir, organizamos os dados de identificagdo das criangas
envolvidas na pesquisa. Decidimos por identificar as criangas através de nomes
ficticios escolhidos em dialogo com a vivéncia das criangas do Grupo lll, a qual,
perpassa muitas brincadeiras de faz de conta relacionadas aos contos de fadas e

super-herais.

Mickey 3 anos e 10 meses
Ariel 3 anos e 11 meses
Moana 3 anos e 9 meses
Homem de ferro 3 anos e 11 meses
Elsa 3 anos e 8 meses
Gato de botas 3 anos e 9 meses
Homem Aranha 3 anos e 3 meses
Ana 3 anos e 10 meses
Merida 3 anos e 8 meses
Aladim 3 anos e 4 meses
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2.4 MATERIAIS UTILIZADOS NA COLETA DE DADOS:

Para a obtencdo dos dados base para o desenvolvimento deste trabalho,
como mencionado anteriormente, foi realizada a observacédo nao participante de
um turno da rotina da turma do Grupo Il a qual foi guiada pelo roteiro de
observacdo anexado no Apéndice A. Para captagcdo dos momentos, apds a
autorizacdo prévia dos responsaveis pelas criancas e da educadora, foram
realizadas gravagbes em videos dos momentos de brincar com o auxilio de uma

filmadora.

2.5 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS:

Para a obtenc&do dos dados foram reservados 5 dias para a investigagéo
empirica na Escola A. Com prévio acordo e autorizagdo, a pesquisadora
acompanhou a turma do Grupo lll, durante uma semana (5 dias uteis), das 8h00
as 12h00 . No universo de pesquisa, seguindo o roteiro de observagao (apéndice

A), foi dada énfase:

e Nas atitudes da educadora durante os momentos de brincar;

e Ao inicio e ao término dos momentos de brincar livre;

e A organizacio e estrutura fisica do espaco onde as atividades de brincar
livre acontecem.

e Aos modos que as criangas brincam frente a atitude da educadora.
Para auxiliar na captacdo dos momentos de investigagdo empirica,

mediante autorizagao, foi utilizado o recurso da gravagao em video.

2.6 METODOLOGIA DE ANALISE:

Para analise dos dados obtidos no decorrer da pesquisa, nos inspiramos
na analise de conteudo de Bardin (2016) a qual se organiza em trés fases, sao
elas: a pré-andlise; a exploracdo do material; e o tratamento dos resultados.
Contudo, desenvolvemos nossas préprias etapas de analise.

Com os procedimentos analiticos, tivemos o intuito de conhecer os

significados que estdo para além do conteudo dos dados que coletamos
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considerando, nessa perspectiva, os elementos e contextos que permeiam o
objeto e o universo de pesquisa.

Apos coletar os dados, em um primeiro momento assistimos
minuciosamente cada gravacdo em video a fim de sistematizar um panorama
descritivo do material obtido em prol dos objetivos da pesquisa. Em virtude disso,
foi realizada a transcricdo de cada video, subdividido em momentos os quais
nomeamos de episodios.

Em um segundo momento, com o material transcrito, exploramos os dados
obtidos e realizamos um agrupamento por categoria tematica. Desse modo,
primeiramente categorizamos cada episddio considerando as atitudes da
educadora frente ao brincar da criangca. E em seguida, categorizamos os
episédios considerando os modos que as criangas brincam tendo em vista a
atitude da educadora.

Em um terceiro momento, apds a categorizagdo dos dados, selecionamos
um video de cada categoria que foi submetido a uma analise minuciosa para
discussdo e apresentagao dos resultados, que perpassou um procedimento de

inferéncias em dialogo com os objetivos de pesquisa.

2.7 QUESTOES ETICAS NA PESQUISA:

Conforme explanado por Mainardes (2017) a ética na pesquisa em
educacao requer a articulacdo entre as acbdes do pesquisador e as questdes
éticas implicadas para consolidagdo do rigor cientifico, desse modo, a pratica
cientifica vai para além de um viés normativo envolvendo ndao s6 o trabalho
singular de producédo do pesquisador e o cumprimento de regras mas também o
reconhecimento, respeito e responsabilidade com todo o conjunto de: sujeitos,
instrumentos utilizados, dados coletados, bibliografias estudadas, dentre outros
aspectos que vieram a contribuir para a construgao e divulgacdo da pesquisa

cientifica.

Nesse contexto, Mainardes(2017) e Santos (2017) chamam a atengao aos
trés niveis de ética: a ética das normas, atrelado ao cumprimento transparente
das normas de acordo com os aparatos legais vigentes; a ética dos principios,

baseada nos valores da consciéncia moral do pesquisador; e a ética de relagao,
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que ultrapassa os niveis anteriores trazendo o viés relacional ou inter-humano da

ética em profundidade radical.

Em virtude do compromisso ético com o presente trabalho, salientamos
que para o desenvolvimento da pesquisa intitulada “A atitude do educador na
promoc¢ao da autonomia e do brincar de criangcas bem pequenas: Um estudo a luz
da Abordagem Pikler” priorizamos primeiramente articular as agbes a serem

desenvolvidas e a ética no desenvolver do estudo.

Nesse sentido, para realizagao das observacgdes e dos registros em videos,
foi solicitado o consentimento da instituicio de ensino assim como dos
responsaveis legais através da apresentagcdo da Carta de Encaminhamento e do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, e também do dialogo, de modo a
ressaltar o respeito com o universo pesquisado e participantes da pesquisa e
também esclarecer as questbes referentes a confidencialidade, anonimato e
compromisso com o rigor cientifico. E foi em meio a esse cenario de

transparéncia que fomos autorizados a utilizar o coletado como dado cientifico.

A partir das discussdes expostas acima, concluimos o capitulo destinado a
apresentacdo da Trilha Metodolégica da pesquisa que contemplou o
detalhamento do universo pesquisado, dos participantes da pesquisa, do material
utilizado, dos procedimentos de coleta e analise dos dados, e também das
questbes éticas na pesquisa. A seguir, serdo apresentadas as analises e as

discussoes dos resultados da pesquisa.
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CAP. lll - ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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Neste capitulo apresentamos os resultados inferidos a partir da analise
minuciosa dos dados coletados. Primeiramente nos adentraremos nos resultados
obtidos a partir dos registros videograficos das observagdes, no que tange a
atitude da educadora frente ao brincar das criangas. Posteriormente, traremos a

discusséo referente ao brincar das criangas.

3.1 DAS OBSERVACOES:

As videogravagdes analisadas foram coletadas no decorrer de cinco dias
de observacao a partir do acompanhamento da rotina do Grupo lll, que contempla
criangas com faixa etaria de 3 anos de idade e possui uma educadora de
referéncia. Apés uma selegao minuciosa dos videos, o acervo final contabilizou 15
videos, totalizando 3.204 segundos de gravagdes em video e 104 episodios.

Os videos selecionados foram submetidos a uma analise a partir da qual
cada videografia foi transcrita e subdividida em episodios. Utilizamos como
critérios de classificacdo dos episddios tanto a atitude da educadora quanto as
acdes das criancas, dessa forma, cada episoddio considera a atitude da educadora
asociada ao inicio e o fim de uma atividade das criangas.

Ao longo dessa analise, foram identificadas 5 categorias relacionadas a
atitude da educadora diante do brincar das criangas do grupo lll, foram elas: 1.
Disponibilidade e observagéo; 2. Disponibilidade e atendimento; 3. Disponibilidade
e participagdo ativa; 4. Disponibilidade e Mediacao e 5. Intervencao intencional. E
também foram identificadas 5 categorias relacionadas ao brincar das criangas
considerando as categorias de atitudes da educadora que foram identificadas,
sendo elas: 1. Brincar Heuristico; 2. Brincar heuristico’ e Faz de conta; 3.

Exploragbes sensoriais/tateis e Movimento; 4. Movimento Livre; e 5. Faz de conta.

2 O brincar heuristico, ndo advém da Abordagem Pikler, surgiu na Europa em 1987 e foi
desenvolvida por Elinor Goldschmied e um grupo de colaboradoras/educadoras. O jogo heuristico
€ organizado em tapetes com o uso de materiais ndo estruturados e objetiva a criagdo de um
caminho investigativo para as criangas (ROCHA; POLONINI, 2020).
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3.1.1 Da Atitude da educadora:

A primeira categoria, nomeada como Disponibilidade e Observacéo,

corresponde aos episddios em que a educadora esteve observando o brincar das

criangas e néo foi procurada pelas mesmas. A segunda categoria, Disponibilidade

e _Atendimento, foi identificada toda vez que a educadora esteve observando o

brincar e quando requisitada por alguma criangca, em decorréncia de alguma
necessidade, respondeu fazendo alguma sugestao no intuito de provocar reflexao
a deixando a vontade para tomar suas proprias decisdes. A terceira atitude,
Disponibilidade e Participacdo Ativa, foi identificada nos momentos em que a
educadora aceitou um convite da crianga e participou ativamente do momento de

brincar. A quarta categoria, denominada Disponibilidade e Mediacdo, foi

identificada quando a educadora verbalizou um comando a fim de manter a
harmonia e a organizagédo durante o momento do brincar. E a quinta atitude,

categorizada como Disponibilidade e Intervencgéo Intencional, foi identificada toda

vez que a educadora interveio na brincadeira sem a solicitagdo das criancas para
prevenir, mediar conflitos ou corrigir a atitude de alguma crianga.

No que tange a frequéncia de aparecimento de cada atitude da educadora
ao longo do periodo das videos gravagdes, a categoria mais observada foi a de
Disponibilidade e Observagéao aparecendo em 58,95% do tempo dos registros em
video e identificada em 61 episddios.

Com a analise dos momentos em que a educadora assume a atitude de
Disponibilidade e Observagédo foi possivel perceber que a professora, a priori,
sempre organizou contextos para o brincar livre das criangas disponibilizando um
ambiente com diferentes espagos para o brincar e com variedade de objetos
dispostos. Os episddios da referida categoria foram observados tanto na area
interna (sala de referéncia e sala hibrida) quanto na area externa (gramado e
tanque de areia).

Como visto em Soares (2017), para além da atitude que a educadora vai
assumir frente as acdes da crianca, o ambiente também é um importante fator
para a promogao da atividade autbnoma dos pequenos sujeitos na medida que é
um dos condicionantes para que a crianga tenha a oportunidade de agir por

iniciativa prépria. Em outras palavras, a crianca bem pequena deve ser
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apresentado um ambiente convidativo que nao releve um produto final
privilegiando sua autonomia de escolha e significagdes.

Em relagédo ao exposto, o episddio dezessete da categoria Disponibilidade

e Observacdo retrata a riqueza de oportunidades de investigacdo que um

ambiente favoravel a atividade autbnoma e a atitude de observadora oferece:

A educadora esta em pé, afastada e observando atentamente o brincar
das criangas. As criangas brincam com liberdade de escolha e nao
requisitam a educadora. Todas estdo sentadas investigando os objetos
de brincar. Moana e Mickey brincam proximas, mas sem dialogo.
Enquanto Moana pega bolinhas de algodao e coloca, uma a uma, dentro
de um objeto de brincar (tampinha de amaciante), Mickey pega
diferentes objetos de brincar e coloca dentro de uma caixa de papelao.
Ariel e Ana brincam proximas, conversam entre si e compartilham
objetos entre elas, utilizam pratos, vasilhas e colheres, suas agbes
caracterizam uma brincadeira de faz de conta de comidinha. (Descrigdo
do episdédio 17 da categoria Disponibilidade e Observagéo).

A Figura 01, exposta abaixo, ilustra diferentes quadros do episddio

dezessete, exibe a educadora em sua atitude de Disponibili rvaca
enquanto as criancas brincam.

Fonte: Compilagéo do autor
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Fochi et al. (2017), sobre os estudos de Emmi Pikler, salienta a
essencialidade do adulto se situar a vista da crianca concedendo presenca
sensivel e afetuosa, a apoiando nas suas experimentagdes e oportunizando o
inicio e a continuidade da sua atividade autbnoma.

No episddio acima, foi percebido que a partir do contexto criado e da
presenca da educadora, as criancas exercem sua liberdade em relagao a forma
de brincar. Cada crianga, mesmo inseridas num mesmo ambiente, brincam de
forma individual aproveitando o momento com tranquilidade em suas acgdes.

Nas observagdes foi visto que o brincar livre ocorre mediante um contexto
criado antes das criangas chegarem ao espago e trocado apds o abandono das
criangas. Constatamos também que o inicio do brincar livre é dado pela
educadora a partir do convite ao espag¢o. Quanto ao término, também ocorreu
mediante a um convite feito pela educadora que apdés um periodo de tempo
convida as criangas para um outro espago de contexto ja montado. O convite para
mudanca de contexto se deu apds o ambiente ja ter sido suficientemente
explorado, condigdo marcada pelo desinteresse coletivo das criangas pelo
contexto, e/ou para a realizacdo de atividade especifica planejada para o
momento posterior.

A segunda categoria que apresentou uma maior frequéncia em relagao ao
tempo que foi identificada nos registros videograficos foi a de Disponibilidade e
Atendimento correspondendo a 12,23% do tempo dos momentos registrados e
em 13 episédios.

A partir da analise dos videos pertencentes a categoria Disponibilidade e
Atendimento, foi possivel notar que quando a educadora é requisitada por alguma
crianca ela a atende de forma dialogada com sua necessidade dando uma
resposta sugestiva oportunizando a crianga tomar a decisao final.

O episédio um da categoria Disponibilidade e Atendimento traz um

momento em que a educadora abandona momentaneamente a atitude de

Disponibilidade e Observacdo e assume a atitude de Atendimento para atender a

demanda de uma crianga:

(.-.) A educadora estd em pé observando as criangas. O Homem Aranha
estd em pé, com um pincel na mao, em frente a um cavalete, o qual
possui uma pequena prateleira onde estao dispostas copos descartaveis
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com tintas de cores diferentes. O Homem Aranha inicia um didlogo com
a educadora e a questiona sobre o0 uso dos pincéis através da pergunta:
“a gente tem que botar o pincel na agua?”. A educadora se aproxima, se
inclina e explica que ele também pode utilizar um pincel para cada cor.
Em seguida, deixa-o a vontade para explorar o momento e complementa
oralmente “vocé pode fazer sua arte do seu jeitinho”. (Descricdo do
episodio 1 da categoria Disponibilidade e Atendimento)

A Figura 02, apresentada abaixo, ilustra o episddio referido, mostra a

educadora em momento de escuta da demanda do Homem Aranha:

Figura 02 - Episodio um, categoria Disponibilidade e Atendimento.
R T e :

Fonte: Compilagao do autor

Soares (2017), sobre as fungdes do educador a luz da Abordagem Pikler,
explicita a importancia do olhar atento do educador para o educando e da
construcao de uma relacdo afetiva em que a crianca se sinta a vontade para
iniciar um dialogo e interagir com o educador, expressando suas necessidades e
pensamentos. Nesse sentido, deve-se privilegiar o vinculo, a liberdade e o dialogo
como constantes essenciais para o educador atender a demanda da crianga com

qualidade de forma que seja oportunizado o desenvolvimento da sua autonomia.
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Em meio as observagdes, percebemos que essa atitude de Atendimento

emerge a partir da demanda da crianga, ou seja, esse atendimento se apresentou

como: sugestdo a um questionamento da crianga; auxilio para a realizagcdo de

uma agao que a crianga nao consegue fazer sozinha e requisita a ajuda da

educadora; encorajamento a atividade autbnoma através de um dialogo iniciado

pela crianga.

No episodio seis da categoria em questdo, podemos ver a atitude de

Disponibilidade e Atendimento no momento em que a crianga, apos tentativas,

nao consegue realizar o movimento desejado sozinha e requisita a ajuda da

educadora.

A educadora esta sentada no chéo observando. O Homem Aranha pega
dois tubos (objetos de brincar), coloca um em seu brago direito e tenta
colocar o outro em seu brago esquerdo. Faz varias tentativas, em
diferentes posicdes, e ndo consegue. O homem Aranha se dirige a
educadora e pede “pbe isso no meu brago”. A educadora o atende e
coloca o objeto em seu brago. O Homem Aranha fica contente e pede
para a educadora olhar para ele e simula golpes de super her6i. A
educadora elogia “que braco mais forte”. E oraliza logo em seguida,
devido a movimentagdo desordenada dos bragos, “cuidado pra
machucar o amigo”. (Descricdo do episédio seis da categoria
Disponibilidade e Atendimento).

A Figura 03, exposta a seguir mostra a sequéncia de momentos em que a

crianga realiza a tentativa de colocar um tubo em cada bracgo, requisita a ajuda da

educadora, tem seu pedido atendido de forma satisfatéria do ponto de vista da

crianga.

Figura 03 - Episddio

seis, categoria Disponibilidade e Atendimento

-

Fonte: Compilagéo do autor
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Com o exposto, no que tange a atitude da educadora, percebemos que a
promocgao da autonomia da crianga ndo se trata dela fazer tudo sozinha, mas
também dela ter liberdade de pedir ajuda quando achar necessario e ser
atendida. Nesse contexto, a luz das discussdes tecidas por Cocito (2018) em
didlogo com os estudos piklerianos, vemos a essencialidade do respeito ao ritmo
individual de cada crianga, uma vez que, entre os principios defendidos pela
abordagem esta a construgao de uma relagao de reciprocidade e a promogéao do
sentimento de bem estar da crianca.

A terceira categoria em relagdo a quantidade de tempo que foi identificada
e também em relacdo a quantidade de episddios foi a de Disponibilidade e
Participacdo Ativa, sendo assumida em 11,98% das videogravagdes e em 10
episédios.

No que diz respeito aos momentos em que a educadora assumiu a atitude
de Participacdo Ativa, vimos que a acgao de brincar junto a crianga foi realizada
como resposta ao convite feito pela mesma. Em outras palavras, a educadora
atendeu a uma necessidade da crianga como também contribuiu para o
sentimento de valorizagao da atividade autbnoma da crianga.

No episddio oito da categoria Disponibilidade e Participacdo Ativa pudemos
ver minuciosamente o momento em que a crianga se dirige a educadora, requisita
sua participagdo e a educadora responde valorizando o brincar da crianga de
forma satisfatoria para a crianga que expressa seus sentimentos por meio da

linguagem corporal.

A educadora esta em pé, observando o brincar das criangcas e
disponivel. Ariel se levanta segurando um prato com uma colher e um
copo, se dirige a educadora, diz “isso € um almogo de fada” e entrega a
“refeicdo”. A educadora aceita brincar de faz de conta com a Ariel que
agita suas maos, pula e sorri. A educadora leva o copo a boca, fala “que
delicia, obrigada” e devolve o copo. Ariel observa a educadora levando a
colher a boca, pula e sorri. Em tempo paralelo, a educadora diz
"hummm, muito bom, muito obrigada” e devolve o prato a Ariel que
segura o prato e volta para o contexto de brincar sorrindo. A educadora
volta a sua atitude de observadora. (Descricdo do episédio 8 da
categoria Disponibilidade e Participagao Ativa).

A Figura 04, exibida a seguir, mostra 0 momento em que a educadora
participa da brincadeira de faz de conta da crianca e a valoriza através da

linguagem oral e corporal.
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Figura 04 - Episddio oito, categoria Disponibilidade e Participacdo Ativa.
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Fonte: Compilagcdo do autor

Soares (2017), com base nos pressupostos de Pikler, chama atencgéo a
importancia do interesse do adulto pela atividade da crianga como um fator que
também contribui no desenvolvimento da mesma. Nessa perspectiva, podemos
assim enfatizar que a acdo do educador, mais especificamente o seu
interesse/valorizacdo ou a falta do mesmo, em resposta a atividade da crianca
também tem potencial de provocar a continuidade ou desinteresse da crianga por
determinada atividade, uma vez que, a crianga tende a buscar a aprovacao do
adulto.

Sobre isso, no episodio oito da categoria Disponibilidade e Participagcdo
Ativa, percebemos que a crianga através da agao de oferecer o “almoco de fada”
a educadora, junto as reagdes seguintes, parece expressar indiretamente seu
desejo de aprovagdo da educadora e a sua satisfagdo em mostrar sua
capacidade a educadora. Em meio a situacao, a acdo da educadora de valorizar o
feito da crianga veio a contribuir para o fortalecimento da autoestima e
consequentemente para o desenvolvimento autbnomo da crianga que se sentiu
acolhida e a vontade para dar continuidade ao seu brincar sem a participagao da

educadora.
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No que se refere a categoria em que a educadora assumiu a atitude de
Disponibilidade e Mediacdo, esta, apareceu 11,61% dos momentos das
videogravacdes e em 10 episodios.

Ao longo da analise, foi possivel identificar que essas mediagbes
ocorreram tanto como consequéncia de um pedido de ajuda de alguma crianga
como também a partir de uma fala da educadora no intuito de manter a harmonia
e 0 bem estar das criangas durante o brincar.

No episddio quatorze da categoria Disponibilidade e Mediagcdo pudemos
constatar a preocupacdo da educadora com a confortabilidade de todas as
criangas durante o brincar, verbalizando em alguns momentos no intuito de,

indiretamente, mudar o rumo da brincadeira e também a fim prevenir acidentes.

A educadora esta em pé, observa e esta disponivel. As criangas brincam
e nao a procuram. O Homem de Ferro grita e rosna para o Aladim que
recua por aparentemente n&o estar gostando da brincadeira. A
educadora observando a situagdo pergunta “que animal é esse?” e
aguarda. O homem de Ferro ndo responde, continua gritando e
rosnando. Posteriormente com a chegada do Gato de Botas com uma
vassoura, a educadora verbaliza “cuidado com o amigo”. Logo em
seguida complementa: “ah, ele t& salvando o amigo... Mas é pra ter
cuidado pra ndo bater no amigo”. A educadora aguarda, volta a observar
e as criangas brincam. (Descricdo do episédio 14 da categoria
Disponibilidade e Mediagéo).

A Figura 05, exposta a seguir, exibe 0 momento em que o Homem de Ferro
rosna para o Aladim, o Gato de Botas se aproxima com a vassoura € a educadora

verbaliza.

Figura 05 - Episodio quatorze, categoria Disponibili o

Fonte: Compilagdo do autor
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Bossonaro e Bruder (2018), sobre o papel do educador, salientam a
importancia do educador em sua observacgao ter a capacidade de compreender as
criangas nas suas formas singelas e diferenciadas de comunicacao para que seja
possivel criar contextos de interesses para as criancas. Para além do viés em prol
da organizagdo do ambiente, é interessante destacar que desenvolver a
habilidade de perceber os sinais de comunicacao das criancas € util também para
mediar uma situagdo na qual a crianga ndo possui maturidade para expressar
seus sentimentos ou resolver um conflito.

No episddio em questdo, percebemos que a educadora nao interrompe a
brincadeira quando percebe uma desarmonia no contexto do brincar mas
consegue de forma sutil mediar a situacao através de falas de cuidado ao corpo
do outro.

Cabendo chamar atencdo que na mesma medida em que a educadora
verbalizou para o Gato de Botas ter cuidado com o corpo do amigo, ela deu
espaco para a crianga decidir o que fazer, ndo intervindo de forma fisica nem
confiscando o objeto que se utilizado de alguma acado tinha o potencial de
promover algum desconforto a alguma crianga.

Nesse sentido, refletindo sobre a atitude do educador e seu impacto no
brincar das criangas, vimos que é possivel mediar uma situagédo sem interromper
a atividade dos sujeitos, através de palavras que incitem a reflexao e permitam a
crianga a tomada de decisao acerca de suas agoes.

Identificamos que a categoria que menos apareceu foi a de_Intervengéo
intencional identificada em apenas 5,21% do periodo de tempo gravado e que foi
observada em 5 episodios.

Vimos que a educadora assumiu essa atitude em momentos que houveram
a necessidade dela intervir diretamente para evitar uma agdo onde uma crianga

pudesse machucar a outra. O episédio um da categoria Disponibilidade e

Intervencdo Intencional revela nitidamente a necessidade de intervengao

momentanea da educadora na agao da crianga.

A educadora esta afastada observando o brincar das criangas. O
Homem Aranha esta brincando com dois objetos, abandona um dos
objetos, uma crianga se aproxima e tenta pegar o objeto de brincar. O
Homem Aranha ao ver o interesse da crianga, reage pegando
bruscamente para si o brinquedo e indo para cima da crianga em
questdo. De imediato no ato da acdo, a educadora, vendo a situagao,
intervém segurando o corpo do Homem Aranha. A educadora se inclina
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e conversa com o Homem Aranha de forma tranquila, verbalizando e
gesticulando. Ao final da conversa, a educadora se afasta, retoma sua
atitude de observadora e a crianga volta a brincar. (Descrigdo do
episédio 1 da categoria Disponibilidade e Intervengdo Intencional).

Na Figura 06, exibida a seguir, podemos acompanhar o momento em que a

educadora intervém e dialoga com o Homem Aranha.

Figura 06 - Episédio um, categoria Disponibilidade e Intervencéo Intencional.

Fonte: Compilagéo do autor

Soares (2017), sobre a atuagdo do educador em um cenario emocional
conflituoso entre criangas bem pequenas, expde que a intervengao direta pode vir
a ser precisa quando a atitude de uma crianga ferir seu préximo, contudo, chama
atengao que essa intervencao deve vir acompanhada de uma reflexao coletiva
sobre a situacdo a fim de as criangas relevem seus sentimentos, tentem se
compreender e também estabelecer limites na sua relagao.

Em relacdo foi percebido que apds a interrupgéo da agao da crianga pela
educadora, a mesma buscou ouvi-la e conversar sobre o ocorrido, promovendo
um momento reflexivo sobre a situagdo em questdo sem agir de forma rigida para
com a crianga.

A partir da situagdo, em dialogo com as discussées de Cocito (2018),
podemos destacar o quao imprescindivel € que o educador que trabalha com a
primeirissima infancia possa exercitar um olhar sensivel em relagdo a crianga
que esta conhecendo a si e aprendendo sobre suas emocdes. O ato de promover
um momento reflexivo e ouvir a crianga, ao invés de apenas reprimir sua agao,
revela também o respeito que o educador precisa ter para com as singularidades

de cada crianga para que seja possivel proporcionar um ambiente em que a
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crianga se sinta respeitada e desenvolva sua maturidade nas situagdes cotidianas
sem julgamentos.

Em suma, com o acompanhamento da turma do Grupo lll e as analises
videograficas, constatamos que a educadora veio a assumir diferentes atitudes
em dialogo com sua necessidade de atuagdo no brincar das criangas. Em sua
pratica vimos em maior frequéncia a educadora sob a atitude de Disponibilidade e
Observacao, havendo a prevaléncia de momentos em que a educadora observa
plenamente o brincar e as criangas nao a procuram.

A apreciagdo dos dados, revelou também, como ja visto em teoria, que a
atitude do educador em relacdo a atividade da crianga € um dos condicionantes
para o desenvolvimento de sua autonomia na medida que o adulto em sua
atuacado tem o poder de permitir e potencializar a atividade autbnoma ou privar
essa atividade, seja através da organizagcdo do ambiente, seja nas diferentes
atitudes assumidas frente as necessidades da crianca.

A seguir, ap0s uma analise centrada na atitude da educadora,
apresentaremos os dados, assim como a analise e resultados relacionados ao
brincar das criancas, a fim de apresentar os modos a partir dos quais o brincar
das criangas se organizam, tendo em vista as atitudes apresentadas pela

educadora.

3.1.2 Do brincar das criangas

Nesta secdo/topico serdao apresentados os resultados referentes as
observagbes do brincar das criangas, procurando identificar como esse brincar
emergiu em relacao as diferentes atitudes da educadora.

A primeira categoria, a qual chamamos de Brincar Heuristico, foi
identificada quando as criangas brincaram livremente a partir de um contexto de
variedade de objetos n&o estruturados para brincar dentro de um espago
delimitado. A segunda categoria, nomeada como Brincar heuristico e faz de
conta, foi identificada toda vez que as criangas, ao brincar com objetos néo
estruturados, atribuiram significados aos objetos criando uma narrativa para o
brincar. A terceira categoria, Exploracbes sensoriais/tateis e movimento, foi
identificada nos momentos em que as criangas investigaram as

propriedades/texturas de materiais tateis e exploraram o potencial de suas
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habilidades motoras em meio ao brincar. A quarta categoria, a qual chamamos de

Movimento Livre, foi identificada nos momentos em que as criangas na

espontaneidade de suas acgbes exploraram o seu potencial motor. A quinta
categoria, nomeada como Faz de conta, foi identificada toda vez em que as
criangas, no exercicio autbnomo de sua imaginagdo, criaram sua propria
narrativa, representaram através do brincar simbdlico e exploraram sua
capacidade motora.

Ao longo das analises videograficas, no que se refere ao brincar das
criangas, a categoria mais frequentemente observada foi a categoria Exploracdes
sensoriais/tateis e Movimento identificada em 28,37% do tempo das videografias
e em 35 episédios. Quando relacionada com as categorias de atitude da
educadora, identificamos que este modo de brincar das criangas emergiu em
73,26% dos episodios de Disponibilidade e Observacdo da educadora, em
13,09% dos episddios de Disponibilidade e Atendimento, em 13,64% daqueles
relativos a atitude de Disponibilidade e Mediacdo e em apenas 2,09% dos

episddios relacionados a atitude de Disponibilidade e Intervencdo Intencional.

Nas observacdes foi possivel, mais uma vez, constatar o potencial criativo,
curioso e investigativo das criangas que por iniciativa propria experimentaram a

combinacao de elementos, como areia, folhas, frutas, entre outros.

Neste sentido, o episédio trinta e dois da categoria Exploracbes
sensoriais/tateis e Movimento livre, revela o momento em que Merida decide
combinar areia e agua e fazer experimentos com o uso de objetos de brincar que

estavam ao seu acesso no ambiente.

(...) Merida brinca no tanque de areia com agua, duas panelas, um copo,
uma pa e uma vasilha. Merida pega a vasilha de aluminio, coloca na
panela que esta com areia, enche o recipiente de areia, transfere para a
panela que contém agua lentamente e observa. (Descricdo do episédio
32 da da categoria Exploragbes sensoriais/tateis e Movimento.)

A Figura 07, colocada a seguir, mostra a sequéncia de momentos em que
Merida enche um recipiente de areia, transfere o material para uma panela e

observa atentamente.

49



Figura 07- Episddio trinta e dois, categoria Exploracées sensoriais/tateis e Movimento
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Fonte: Compilagdo do autor
Fochi et al. (2017), traz a discussdo da fundamentalidade do educador
garantir a crianga as condi¢gées necessarias para que durante o brincar a crianga
possa iniciar, realizar e concluir seus experimentos de forma tranquila. Em meio a
esse cenario, o educador deve observar atentamente mostrando a sua presenca

mas também respeitando a atividade autbnoma da crianga.

A partir das analises, constatamos que quando diante um espago amplo
com condi¢gdes externas favoraveis ao explorar suas habilidades e realizar
experimentos, as criangas realizam o brincar de forma harmoniosa e centrada na

sua atividade autbnoma.

Cabendo ainda explanar que em meio ao explorar das propriedades dos
materiais, espontaneamente as criangas também exploram o potencial de suas
habilidades motoras, tanto na busca por materiais de interesse, quanto no
transporte dos materiais para realizacdo de experiéncias.

No episddio doze da categoria Exploracées sensoriais/tateis e Movimento

podemos acompanhar a trajetéria do Gato de Botas na busca por um novo

elemento para agregar em sua brincadeira.

Gato de botas esta em pé no tanque de areia, se abaixa, pega um objeto
de brincar (férma de bolo), fica na vertical, leva até o tanque que dispde
de uma torneira, fica na ponta do pé, abre a torneira, aguarda o
recipiente encher, coloca o recipiente em cima do murinho da torneira,
fecha a torneira, segura o recipiente com as duas maos, anda
lentamente (para ndo derramar a agua) até o tanque de areia e coloca o
recipiente no chdo. Mickey observa a agédo do colega. Se aproxima com
um recipiente com areia e transfere a areia para o recipiente com agua.
Gato de Botas pega uma colher, mexe a mistura do recipiente, faz duas
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tentativas para colocar areia da colher e ndo consegue, tenta mais uma
vez, consegue encher a colher e em seguida transfere para o recipiente.
Em tempo paralelo o Mickey se afasta para pegar um objeto para
também pegar areia e transferir para um recipiente de interesse. As duas
criangas brincam com liberdade de movimento e harmonicamente.

(Descricdo do episddio 12 da categoria Exploragées sensoriais/tateis e
Movimento).

Na Figura 08, exposta a seguir, é possivel ver o Gato de Botas explorando
o movimento do seu corpo, concentrado, nos atos de: encher recipiente de agua;
transportar o recipiente sem derramar; e colocar o recipiente no chao. Cabendo
ainda chamar atengdo ao fato de que ele fez toda essa movimentagdo, por
iniciativa prépria, a fim de agregar mais um elemento ao seu experimento e dar
continuidade a sua brincadeira em foco, que era a de explorar os materiais

disponiveis para fazer uma meleca (palavras da crianga).

Figura 08- Episddio doze, categoria Exploracdes sensoriais/tateis e Movimento

Fonte: Compilagédo

do autor_

Bossonaro e Bruder (2018), sobre a qualidade do brincar a luz de Pikler,
salientam que a garantia de um ambiente favoravel a atividade autbnoma da
crianga esta atrelado diretamente as possibilidades de atuacdo que o ambiente
oferece. A partir dessa premissa, em concordancia com as autoras, podemos

destacar que nédo é simplesmente a disposigdo varios objetos que vai incitar a
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atividade autdbnoma da crianca, mas todas as agdes que implicam a promocéao de
um cenario convidativo onde a crianga se sinta segura e acolhida para explorar.

O Gato de Botas, por exemplo, escolheu um espago com poucos objetos
de brincar mas que era favoravel ao seu experimento e a sua atividade auténoma,
uma vez que, possuia disponibilidade de areia, tanque de agua acessivel,
recipientes e objetos em potencial.

Cabe ainda colocar que, como visto ao longo das analises, a organizagao
de um espacgo de qualidade vai requerer contextos que prevalegam os interesses
das criangas em dialogo com objetivos relacionados ao seu desenvolvimento e
também a presenca de um adulto pertencente a rede de relacdes estaveis da
crianca.

Percebemos em meio a criacdo dos contextos e a agado das criangas, dois
viés: o da educadora que monta o contexto com intengéo/objetivo pensando no
desenvolvimento das habilidades globais das criangas; e o da crianga que brinca
a partir de sua curiosidade, pelo prazer de brincar, de construir e significar tudo
aquilo que o permeia.

A segunda categoria mais frequentemente identificada foi a de Movimento
Livre, aparecendo em 28,24% do periodo dos registros em video e em 25
episodios.

Com a analise percebemos que quando as criangas sao oportunizadas a
brincar em um ambiente de contexto com potencial para o explorar das suas
habilidades motoras pouco procuram a educadora, o que ocasiona o prevalecer
de sua atitude de Disponibilidade e Observagao, presente em 62,09% do tempo
de gravacao desta categoria do brincar.

No episodio nove, da categoria Movimento Livre, podemos observar o

momento em que uma crianga na dificuldade de realizar um movimento buscou a

ajuda da colega para auxilia-la ao invés de procurar a educadora.

(...) Moana coloca um pé sob o banco na tentativa de subir, ndo
consegue, se dirige a Elsa e diz “me ajuda a subir aqui”. A colega pega
em sua mao, Moana se apoia, coloca o outro pé em cima do banco, se
equilibra, se movimenta para ficar na vertical e solta a mao da Elsa. As
criangas comegam a montar uma torre juntas a partir do uso de objetos
de brincar ndo estruturados. A que estd embaixo da os objetos para
aquela que esta em cima do banco. Mickey se aproxima e observa. Elsa
da um objeto de encaixe para Moana e observa. Moana se concentra
movendo seus bragos lentamente na tentativa de encaixar. A torre cai, as
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criangas se frustam momentaneamente. Elsa pega os objetos de montar
e diz “eu te ajudo”. Recomegam a constru¢do da torre, observando o
lado correto para o encaixe. (Descricdo do episédio 9 da categoria
Movimento livre).

Na Figura 09, exibida abaixo, é possivel acompanhar a sequéncia de
momentos em que Moana, apoiando na mao de Elsa, se concentra para realizar o
movimento de subir no banco, obtém sucesso e da continuidade ao brincar

conjunto.

Fonte: Compilagéo do autor

Soares (2017), a luz da Abordagem Pikler, afirma que o brincar enquanto
atividade principal da crianga esta essencialmente atrelada ao seu
desenvolvimento integral que engloba o desenvolvimento emocional, motor,
cognitivo e social. Em virtude disso, oportunizar a crianga um brincar de
qualidade, através do qual os pequenos sujeitos sejam permitidos agir por
iniciativa propria com liberdade de movimento, com possibilidade de explorar o
seu movimento com tentativas e erros, construir significados e amadurecer no
contato direto com o experimentar dos espagos diz também sobre oportunizar a
crianga a um desenvolvimento de qualidade sensivel ao seu sentimento e
necessidades.

No episddio acima vimos que em meio ao brincar, a crianga tentou realizar
um movimento, falhou, pensou em uma outra forma de realiza-lo, optou pelo
auxilio da colega como um apoio, se concentrou e conseguiu realizar a conquista

de subir no banco o que parece ter gerado um sentimento de satisfacdo e
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poténcia contribuindo ndo sé para o amadurecimento motor mas também
emocional da crianca.

Nas observagdes vimos também a existéncia de uma rede reciproca
intensa entre as criangas que se destaca durante o brincar, na medida que, € ao
colega que elas procuram quando precisam de ajuda para executar algum
movimento e/ou tem a pretensao de iniciar alguma brincadeira.

Dando continuidade ao ranking temporal de presenca das categorias, a
terceira categoria mais vista no decorrer das videografias foi o Brincar Heuristico

e Faz de conta, a qual apareceu em 21,97% do tempo gravado e em 24

episodios.
Contudo, antes de nos adentrarmos em especifico ao Brincar Heuristico e

Faz de conta, cabe apresentar a categoria do Brincar Heuristico, presente em

7,33% e em 4 episodios ficando em ultimo lugar no rank temporal mas com valor
empirico que parece ser bastante relevante para as criangas.

Observamos que no Brincar Heuristico, que emergiu do convite a um

espacgo organizado com variedades de materiais ndo estruturados para brincar, as
criangas manipulam os objetos de interesse com atencdo e investigam suas
possibilidades. Cabendo pontuar que as acbes das criangas parecem ser uma
busca atenciosa pela resposta as perguntas: Para que serve isso? O que eu
posso fazer com isso?

Na referida categoria, foi identificado apenas trés atitudes da educadora
Disponibilidade e Observagéo (86,38%), Disponibilidade e Atendimento em 4,25%

e Disponibilidade e Mediacao 8,08%, sendo importante colocar que no referente a

segunda atitude o atendimento da educadora se deu a partir de uma crianga que
questionou se poderia pegar os objetos e foi através da afirmagdo de que o
ambiente é coletivo e todos podem brincar. Cabendo também colocar que a
mediacao realizada nao interferiu na forma de brincar das criancgas;

No episodio trés e quatro da categoria Brincar Heuristico podemos

perceber que as criangas investigam os materiais de forma individual, testam suas
hipoteses, realizam tentativas e exploram os objetos a partir de seu interesse e
idéias. Além disso, podemos observar mais uma vez a rede reciproca presente na
interacdo entre as criangas que dialogam e trocam favores harmoniosamente

durante o brincar.
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(...) Mickey e Moana investigam as funcionalidades/possibilidades dos
objetos. Mickey pega um objeto pequeno de formato circular e insere em
uma das aberturas circulares presentes numa caixa. Mickey observa o
entorno e volta a pegar outro objeto de mesmo formato/tamanho e insere
em uma outra abertura presente na mesma caixa. Mickey repete
novamente a acdo escolhendo uma outra abertura presente na mesma
caixa. Ao mesmo tempo, Moana segura com uma mao um objeto de
brincar (tampa de amaciante) e tenta, fazendo o uso da outra mao,
colocar uma tampa de formato diferente. Moana faz a primeira tentativa,
nao consegue introduzir o objeto, para e observa o objeto. Logo em
seguida, Moana resolve mudar a posigao de insergao e tenta novamente
enquanto observa os outros objetos de brincar dispostos. (Descricdo do
episédio 3 da categoria Brincar Heuristico).

(...) Moana se dirige ao Mickey e verbaliza: "Mickey, me passa ai uma
bolinha por favor.” Mickey ouve o pedido da colega e dirige sua méo para
pegar a bolinha. Quando Mickey coloca as maos em uma das bolinhas,
Moana verbaliza “ me da o pote de bolinhas”, “o pote, o de madeira”.
Mickey entende o pedido da colega, segura o objeto e move seu brago
em direcdo a Moana que movimenta sua méo na diregdo do objeto para
recebé-lo. Moana recebe o objeto e agradece verbalizando “obrigada”.
Ambos voltam a investigar os objetos. Mickey faz o movimento de juntar
e segurar quatro argolas. Mickey passa suas maos nas argolas
enquanto observa Moana brincando. Ao mesmo tempo, Moana pega
duas bolinhas e coloca dentro da tampinha de amaciante, uma unidade
depois outra unidade. Logo em seguida Moana pega uma tampa larga e
coloca sob a tampa de amaciante no que parece ser a tentativa de vedar
o recipiente base. Moana, tira a tampa de cima, insere uma outra
bolinha, tenta encaixar a tampa novamente com uma das maos, tenta
com uso das duas maos, insiste fazendo forca, ndo tem sucesso,
abandona o objeto no tapete e volta a colocar bolinhas. (Descrigdo do
episodio 4 da categoria brincar heuristico).

Na Figura 10, colocada a seguir, ilustramos os momentos em que Mickey
por iniciativa propria parece testar hipoteses de uso dos objetos, seguido dos

momentos em que atende ao pedido de Moana.

Figura 10 - Episddio trés e quatro, categoria Brincar Heuristico

Compilagéo do autor
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Soares (2017), sobre a organizagdo dos espagos a luz da Abordagem
Pikler, salienta que o ambiente quando disposto de um arcaboucgo de objetos de
caracteristicas tateis diversificadas e que nao expbe uma finalidade direta
contribui para a atividade autbnoma da crianga e para o exercicio da criatividade,
na medida em que, oportuniza a criangca escolher com o que brincar e como
brincar ao mesmo tempo que a incita a se concentrar, a refletir e realizar
pesquisas durante o brincar.

Observamos que em meio ao cenario dos contextos criados para o brincar
heuristico, as criangas parecem manipular e realizar suas investigacbes, em
relacdo aos brinquedos nao estruturados, até o esgotar de possibilidades
possiveis ao olhar da crianga naquele momento. Apos a pesquisa, as criangas
comecam a atribuir significados e fungcbes aos objetos dando inicio a uma nova
brincadeira com énfase ao faz de conta.

No que se refere a categoria Brincar Heuristico e Faz de conta, vimos que
apos o explorar das funcionalidades de objetos ndo estruturados as criangas
passam a criar narrativas autorais a partir do uso variado de um conjunto de
materiais previamente selecionados pelas mesmas. Ou seja, as criangas utilizam
a bagagem de conhecimentos que possuem para criar uma nova perspectiva de
interesse para o brincar.

Em relacdo as atitudes da educadora presentes nesta categoria, foi
possivel observar todas as cinco categorias: Disponibilidade e Observagéo
(28,40%); Disponibilidade e Atendimento (15,76%); Disponibilidade e Participacdo
Ativa (33,80%); Disponibilidade e Mediacdo (23,43%) e Disponibilidade e
Intervencéo Intencional (2,69%).

Sabendo que o brincar é a atividade principal da crianga, inferimos que

quando a crianga perde o interesse no brincar com determinado objeto, se ndo o
abandona, ela atribui um novo papel ao objeto, e por seguinte um novo sentido
para o brincar a partir de seu imaginario (SOARES, 2017).

No episodio dezesseis e dezessete podemos acompanhar a maneira como
a crianga, apos investigar os objetos, cria uma nova perspectiva de uso atribuindo

uma nova funcionalidade ao conjunto de brinquedos a partir do seu imaginario.
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Gato de Botas e Homem de Ferro brincam lado a lado, ambos
estdo segurando colheres, movimentam a colher dentro de pratos
e cuias, exploram os sons e sorriem. Homem de Ferro pergunta
“'vocé quer fazer uma bateria?” e Gato de Botas responde “agora
nao”. Homem de Ferro, respeita, comega a organizar os objetos e
o Gato de Botas observa. (Descricdo do episodio 16 da categoria
Brincar Heuristico e Faz de conta).

(...) Homem de Ferro organiza objetos em fileiras, dentre os quais
estdo copos, pratos, cuias e potes. Homem de Ferro faz uso de 2
colheres de plastico para bater nos objetos de brincar fazendo de
conta que € uma bateria. Homem Aranha se aproxima e observa a
brincadeira do colega. Homem de Ferro segue brincando e
explorando os diferentes sons. (...). (Descrigdo do episédio 17 da
categoria Brincar Heuristico e Faz de conta)

Na Figura 11, exposta a seguir, podemos acompanhar o processo de
criacdo da bateria criada a partir de objetos do cotidiano e a forma como o

Homem de Ferro brincou durante a atitude de Disponibilidade e Observacdo da

educadora.

Compilagao do autor.

Para Falk (2021), em suas discussdes sobre os pressupostos de Pikler, a
crianga vive o brincar muito seriamente e atrelado ao brincar existe a competéncia
e curiosidade em esgotar as possibilidades atuais dos espagos e objetos que a
permeiam. Em outras palavras, o brincar para crianga simboliza mais que um
momento prazeroso, € a forma pela qual ela conhece e experimenta suas
aspiracbes ao mundo, € a maneira através da qual ela constréi seus

conhecimentos mais significativos e impactantes no seu desenvolvimento integral.
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Sobre isso, no episddio dezesseis podemos perceber que a iniciativa e
analogia de relacionar a diversidade dos sons advindos dos objetos com a
possibilidade construcdo de uma bateria foi uma acao exclusiva da crianga,
ninguém disse a ela o que fazer. O que nos leva a inferir que a crianga, por si so,
tem competéncia de sistematizar e construir suas préprias narrativas no brincar
sem a atuacdo direta de adultos. Nesse sentido, percebemos que ndo ha a
necessidade do adulto verbalizar as formas pelas quais as criangas podem
brincar, uma vez que, a crianga tem potencial, em sua atividade autbnoma, de

descobrir e definir novas maneiras de brincar a partir do seu interesse.

Dando continuidade a analise das observagdes, a categoria de Faz de

conta foi identificada em 8,23% do periodo das videografias e em 8 episédios.

Nesta categoria, no que tange a atitude da educadora, identificamos duas

atitudes da educadora, foram elas: Disponibilidade e Observacdo (87,5%) e
Disponibilidade e Mediagéo (12,5%).

Nas analises percebemos, na espontaneidade do brincar das criangas, a
criagdo de diferentes narrativas através do brincar simbdlico com enredo que
entrelacou o0 mundo fantasioso dos contos de fadas e dos super herdis, o que

inclui também os monstros e viloes.

No episodio quatro da categoria Faz de conta podemos perceber a criagao
de diferentes narrativas individuais em um contexto de brincar coletivo e também
o simbolismo mutavel e passivel de atribuicdo de novos significados na interagéo

com o outro.

As criangas brincam de correr e imitam super herois. Gato de Botas pega
uma vassoura, coloca debaixo do brago e finge ser sua arma. Ao mesmo
tempo que Mickey e Aladim param de correr momentaneamente
conversam. Mickey direciona seu brago que estd com um tubo em
direcdo ao Aladim, fazendo de conta que tem super poderes. As criangas
brincam pela area externa. Homem de Ferro se aproxima dos colegas
gritando e cercando as criangas imitando o que parece ser um animal ou
monstro.(Descrigdo do episédio 4, da categoria Faz de conta).

Na Figura 12, mostrada a seguir, podemos observar 0 momento em que o
Mickey levanta seu brago fazendo de conta que tem super poderes e o Gato de
Botas com uma vassoura debaixo do brago na simbologia do que parece ser uma

arma de poderes.
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Figura 12- Episédio quatro da categoria Faz de conta
=

Fonte: Compilagdo do autor

Mello e Singulani (2014), em didlogo com a Abordagem Pikler, discutem
sobre a essencialidade de promover um cenario onde a crianga se sinta a vontade
para exercer seu protagonismo em meio as suas vivéncias empiricas, visto que é
na relagdo com o outro que a crianga constréi sua personalidade e apropria-se de

sua cultura.

Ao longo das observagdes percebemos que a autonomia das criangas €
reflexo de todo o contexto oportunizado a elas, ndo sé do ponto de vista
organizacional e sentimental, mas também do ponto de vista cultural. Os jogos
simbdlicos que ganham vida no brincar da crianga séo fruto de sua cultura e das

trocas que realizam um com o outro € com 0s espagos.

Em meio aos registros em video, cabe pontuar que em 5,83% do tempo
das videografias, em 7 episddios, dentre os quais, a educadora assumiu a atitude

de Disponibilidade e Intervencdo Intencional e Disponibilidade e Mediacéo, as

criangas, foco da acao da educadora, param de brincar, ficando atentas a fala da
educadora e retomam o brincar apos o término do didlogo com a mesma de forma

tranquila.
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Sobre isso, Soares (2017) afirma que a atuagdo do educador se torna
necessaria quando ha a presenca de conflitos os quais as criangas ainda ndo tém
maturidade para solucionar entre si. Nesse caso, a atuagdo do educador se
caracteriza como uma medida de prevencado e de zelo com o outro. Cabendo
novamente chamar a atencdo de que nessas situagdes seja promovida a reflexdo
do ocorrido no intuito de que as criangas sejam oportunizadas de expressar seus
sentidos, ouvir os sentimentos do outro, e realizar a tentativa de chegar
conjuntamente a solugdo para o conflito, estabelecendo também seus limites

individuais na relagédo com o outro.

Através das andlises videograficas, percebemos que as criangas brincaram
61,01% do tempo gravado de forma livre e espontdanea sem a interferéncia da
educadora. Nesses momentos, as criangas exerceram seu direito de brincar a
partir de sua iniciativa como protagonistas do meio e foram respeitadas pela
educadora que exerceu sua atitude de Disponibilidade e Observacdo de forma

plena.

As observagdes revelaram o potencial de autonomia das criangas e o
brincar como inerente ao ser crianga, o0 que nos leva a reafirmar que as
aproximagdes com a Abordagem Pikler no contexto dos Centros de Educacgao
Infantil agrega muitas riquezas a pratica pedagodgica desenvolvida nesses
espacos, principalmente no que se refere a atitude do educador, a concepcéao de

crianga, ao brincar da crianga e a organizagao do espaco.

Com as discussodes colocadas acima, finalizamos o capitulo de Analise e
Discussdo dos Resultados, o qual, objetivou o destrinchar dos dados
videograficos coletados de modo a contemplar os objetivos da presente pesquisa.
A seguir, serdo entdo apresentadas as consideragdes finais do trabalho

monografico aqui apresentado.
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CONSIDERAGOES FINAIS:

A presente pesquisa se propds a investigar o papel do educador na
promogao da autonomia de criangas pequenas durante o brincar a luz da
Abordagem Pikler. Na trajetoria da pesquisa nos detemos a construir reflexdes
pertinentes sobre o papel do educador e os principios fundamentais defendidos
pelos estudiosos da referida abordagem, os quais, afirmam a essencialidade da
valorizacdo da atividade autbnoma da crianga e a fundamentalidade da

presenca/atuacao do adulto, do respeito e da liberdade nas relagdes.

Em teoria, tendo em vista a proposta de discutir sobre o papel do educador
na construcdo da autonomia crianga no brincar na educagao infantil, foi
necessario em um primeiro momento nos debrugarmos em bibliografias para
compreender a concepc¢ao de crianga que temos hoje, a configuragao atual da
pratica pedagogica na educacgao infantil e o espago das criangas bem pequenas.
Num segundo momento, mas de igual importancia para o desenvolvimento da
pesquisa, nos aprofundamos nos estudos referentes a Abordagem Pikler, a fim de
trazer a discussdo dos seus principios fundamentais e dos pressupostos mais
pertinentes com énfase no papel do adulto de referéncia no contexto do espaco

educacional institucionalizado.

Em relagdo as contribuicbes da Abordagem Pikler no que se refere a
educacao na primeirissima infancia a fim de entrelagar teoria e pratica, buscamos
acompanhar as atividades de brincar desenvolvidas em uma instituicido de
educacao infantii que tem aproximagdes com os principios da referida

abordagem.

Com esse intuito, propomos como objetivo geral de pesquisa investigar o
papel do educador na promogdo da autonomia de criangcas bem pequenas em
uma instituicdo de Educagéo Infantil que fundamenta sua pratica pedagogica na
Abordagem Pikler. Definido isso, construimos os seguintes objetivos especificos:
1. Identificar a atitude da educadora na promog¢ao da autonomia de criangas bem
pequenas em uma turma do Grupo lll; 2. Analisar os modos a partir dos quais as

criangas brincam tendo em vista a atitude da educadora.

61



No que foi proposto, tanto no objetivo geral quanto nos objetivos
especificos compreendemos, a partir dos resultados obtidos, que os mesmos
foram alcangados. Conseguimos aproximar o campo tedrico do pratico, em
relagdo a pratica do educador, ou mais especificamente, da educadora enquanto
fundamental para a promogao da autonomia das criangas, tanto na organizagéo
de espacos/contextos relacionados aos interesses e necessidades das criangas
quanto na relagao privilegiada, sensivel e afetuosa do adulto para com a crianga,
a qual, engloba a presenca, o olhar, a atencéo, a disponibilidade, o dialogo e o

respeito.

No campo empirico, tivemos a oportunidade de ver nas entrelinhas o
rompimento do paradigma que afirmava a crianga enquanto sujeito passivo que é
preciso tudo ensinar e ver nitidamente a crianga ativa, potente, que age por
iniciativa propria, que brinca com liberdade e sente prazer em experimentar e

significar o mundo.

No que se refere ao objetivo especifico de Identificar a atitude da
educadora na promogéo da autonomia de criangas bem pequenas em uma turma
do Grupo Ill, foi possivel evidenciar cinco atitudes diferentes na pratica da
educadora durante o brincar das criangas, foram elas: Disponibilidade e
Observacao, Disponibilidade e Atendimento, Disponibilidade e Participacdo Ativa,

Disponibilidade e Mediacdo e Disponibilidade e Intervencdo Intencional. E, a
partir de nossas analises constatamos que as atitudes assumidas pela educadora

estdo coerentes com os pressupostos defendidos na Abordagem Pikler que
afirmam que ao educador cabe: construir uma relagcao privilegiada, dialdgica e
respeitosa para com a crianga; contribuir para o fortalecimento da confianca e
autoestima da crianga; organizar um ambiente favoravel e seguro ao brincar livre;
valorizar o brincar a partir da iniciativa prépria da crianga; garantir as condigdes
para atividade autbnoma da crianga, considerando suas individualidades e

necessidades; e intervir apenas quando essencialmente preciso sem ser invasivo.

No que tange o objetivo especifico de analisar os modos a partir dos quais
as criancas brincam tendo em vista a atitude da educadora, identificamos cinco
formas de brincar, foram elas: Exploracbes sensoriais/tateis e movimento,; Brincar

Heuristico; Brincar Heuristico e Faz de Conta; Movimento Livre; e Faz de conta.
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Através de nossas analises percebemos que na maior parte do tempo as
criancas brincam explorando sua criatividade e o potencial de suas habilidades
motoras. E quando presentes no ambiente da area externa, onde ha uma maior
possibilidade de exploracdo e possibilidade de brincar, ndo procuraram a

educadora, o que fez prevalecer a atitude de Observacédo da educadora.

Nos espacos delimitados, sala de referéncia e sala do contexto heuristico,
as criangas exerceram sua atividade autbnoma durante o brincar, mas em alguns
momentos solicitaram a ajuda da educadora para resolugdo de um conflito e em
outros convidaram indiretamente a educadora para participar de uma brincadeira.
Cabendo salientar que esses convites, nos pareceu uma forma da criangca mostrar
seu potencial para a educadora e também uma maneira de expressar seu desejo

de ser valorizada.

No brincar das criangas, vimos tanto a crianga agindo com sua autonomia
e individualidade no explorar de suas possibilidades quanto a crianca dentro de
uma rede reciproca de relagdes, crianga-criangca e crianga-educadora, fazendo

trocas, dialogando e construindo.

Nessa perspectiva, retomando ao problema de pesquisa que se propds
investigar o papel do educador na promogao da autonomia de criangas bem
pequenas, tendo como base os principios da abordagem Pikler, consideramos
que as atitudes assumidas pela educadora tém relagcdo com os principios

defendidos pelos estudiosos da abordagem referida.

Cabendo colocar que isso ndo quer dizer que a educadora seguiu de
maneira literal o exposto nas bibliografias de Pikler e de seus seguidores, mas
que em meio a sua pratica ela dialogou com os principios da Abordagem Pikler e
partir da relagdo com o seu grupo de criangas e na medida do possivel promoveu

um ambiente favoravel ao desenvolvimento da autonomia no brincar das criangas.

Nessa perspectiva, reafirmamos que a Abordagem Pikler ndo carrega
consigo uma receita pronta de como deve ser a atitude do adulto na educacgao de
0 a 3 anos. Ela apresenta uma base tedrica solida que apresenta possibilidades
para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica que procura estar atenta aos

detalhes e, desta maneira, consegue promover o desenvolvimento integral do
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bebé e da crianga, em suas diversas dimensdes, fisica, psicolégica e também

motora.

Cabe salientar que a pesquisa foi desenvolvida em uma instituicao privada
de condi¢cdo socioecondmica privilegiada fazendo-se necessaria a reflexao sobre
0 cenario educacional brasileiro atual que ainda perpassa uma grande
disparidade entre publico e privado no que se refere: a uma formagao profissional
continuada de qualidade com énfase na educagao da crianga bem pequena, a
promoc¢ao de uma educacgao de qualidade e as condigdes espaciais adaptadas e
favoraveis ao publico infantil. Nessa medida, inferimos que os dados encontrados
e analisados ao longo desta pesquisa trazem a singularidade de um cenario
educacional especifico que possui tanto a preocupagdo com o desenvolvimento
integral e significativo das criangas como também possui os meios para promocéao

de um cenario rico em possibilidades.

Tendo em vista o exposto, acreditamos que esta pesquisa traz
contribui¢cdes pertinentes para se pensar na pratica pedagogica nos Centros de
Educacéao Infantil e, mais especificamente, pretendeu langar luz sobre o papel do
do educador na promog¢éo da autonomia e do brincar livre de criangas pequenas.
Considerando que a primeira infancia é o periodo base do processo de maturagao
do Sistema Nervoso Central e que as experiéncias vividas nesse periodo
impactam fortemente o neurodesenvolvimento infantil, se torna necessario
continuarmos a explanar sobre as essencialidades que permeiam um
desenvolvimento infantil integral e de qualidade no intuito de alcangar o maximo
de profissionais atuantes na educacéao infantil e contribuir para a promocéao de
uma pratica pedagogica mais humanizada e sensivel a construgdo da autonomia

da crianga.

Para além disso, ressaltamos também a essencialidade de capacitacboes
formativas para os profissionais da educagao que suscintem o vinculo do papel do
educador e a promogao de uma educacgao de qualidade sensivel as necessidades
da crianga, uma vez que, como ja colocado anteriormente, a atitude e a pratica do

educador sao condicionantes para o desenvolvimento autbnomo da crianga.

O desenvolver dessa pesquisa perpassou empecilhos causados pelo

cenario mundial pandémico da Covid-19 que implicou na prorrogacao do contato
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empirico e da coleta dos dados devido a suspensdo das atividades educacionais
em formato presencial nos Centros de Educacdo Infantil. Em virtude disso, o
contato empirico se deu apos o retorno das atividades presenciais e mediante ao

atendimento das medidas de seguranga para o Covid-19.

O desenvolvimento deste trabalho me suscitou ndo sé muitas reflexdes
sobre o papel do educador da construcao da autonomia e do brincar de criangas
como também me fez indagar novos questionamentos atrelados ao meu interesse
em continuar pesquisando sobre a Abordagem Pikler e a educagao de 0 a 3 anos,
foram eles: 1.Como se da o papel do educador durante a constru¢do da
autonomia nos momentos de atencdo pessoal?; 2. Quais 0os caminhos para a
construgdo de uma relagdo afetuosa segura dentro do contexto educacional e
suas implicagdées no desenvolvimento infantil; 3. Qual o papel da relagao afetiva

na construgdo da autonomia de criangas?.

Cabendo ainda expressar o meu anseio por levar as reflexdes
proporcionadas por este trabalho para o contexto de Escolas que trabalham com
a Educacao Infantil e que ainda compartiiham de um olhar pequeno para com o

grandioso potencial da crianga.

Para finalizar, faz-se necessario chamar a atengao de que esta pesquisa foi
muito significativa tanto na minha perspectiva profissional quanto na pessoal, uma
vez que, me oportunizou a quebra de paradigmas, a construgdo de um novo olhar
para com a crianga bem pequena e uma nova ideologia no que se refere a atitude
do adulto. Em virtude disso, o construido nesta pesquisa ira me acompanhar na
minha pratica pedagdgica e nas futuras discussdes sobre a educagao na primeira

infancia no meu contexto de trabalho, académico e social.
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APENDICES

APENDICE A — ROTEIRO DE OBSERVAGCAO DAS PRATICAS NO GRUPO Il

1. DADOS DE IDENTIFICAGAO

Nome da educadora:
Turma:

Turno:

2. ASPECTOS A SEREM OBSERVADOS:

e A atitude da educadora durante os momentos de brincar;

e Se existem e quem da o inicio e o término dos momentos de brincar livre;

e Se o0 espaco onde as atividades de brincar livre acontece promove a
autonomia do brincar livre.

e Como as criancas brincam frente a atitude da educadora;

e Como as criangas se relacionam entre si e com a educadora.
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ANEXOS

ANEXO A - TERMO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Cumprimento Sr./Sr. 2 ao tempo em que solicito a sua participagdo na pesquisa intitulada
“A atitude do educador na promogao da autonomia e do brincar de criangas bem pequenas: Um
estudo a luz da Abordagem Pikler”, integrante do Curso de Licenciatura em Pedagogia, do
Departamento de Educacéo, da Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE. A referida
pesquisa tem como objetivo principal, investigar o papel do educador na promogao da autonomia
de criangas bem pequenas a luz da Abordagem Pikler, e sera realizada por Jessika Maria
Vanderlei, estudante do referido curso.

Sua participagao é voluntaria e se dara por meio de gravagao de video, com utilizagdo de
recurso de gravagao em video, a ser transcrita na integra quando da analise dos dados coletados.
Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, contudo, sera mantido o anonimato dos
respondentes participantes da pesquisa. Dessa forma, a participagdo na pesquisa nao incide em
riscos de qualquer espécie para os respondentes. A sua aceitagdo na participagao dessa pesquisa
contribuira para o/a licenciando escrever sobre o tema que estuda, a partir da produgéo do
conhecimento cientifico.

Consentimento pés-informacgao

Eu, , estou ciente das
condi¢cdes da pesquisa, acima referida, da qual livremente participarei, sabendo ainda que nao
serei remunerado/a por minhas contribuicbes e que posso afastar-me quando quiser. Este
documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo/a pesquisador/a,
ficando uma via para cada um/a.

Recife, PE, de de 2022.

Assinatura do/a participante

Impressdo do dedo polegar
caso ofa participante néo saiba
assinar

Assinatura do/a pesquisador/a
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